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Abstract

This study aims to investigate the effect of constructivist approach to the success of students and
permanence of learning in Turkish lessons according to 7E instructional model. The research
was conducted on an experimental basis. In the study, Turkish Lesson Achievement Test Scale
was administered as pretest to experimental and control groups. Teaching activities organized
according to 7E model for 8 weeks were applied to the experiment group and the activities in
the current program for 8 weeks were applied to the control group. As a result of the
application, Turkish Lesson Achiement Test Scale was reapplied to both groups as posttest. The
retention test was applied to both groups after 4 weeks from the end of the practice course. The
t-test was applied to test whether the difference between obtained data and groups is
significant. At the end of the research, it was found that the course activities organized in
accordance with the 7E instructional model contributed significantly to the achievement of the
students and the permanence in the teaching.
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0z

Bu calisma, yapilandirmact 7E 68retim modeline gore diizenlenmis 6gretim etkinliklerinin
Tiirkce derslerinde o6grenci basarisina ve Ogrenmenin kaliclligina etkisini incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirma deneysel bir desende yiiriitiilmiistiir. Calismada, deney ve kontrol
gruplarina Tiirkce Dersi Bagar1 Testi Olcegi on test olarak uygulanmistir. Deney grubuna 8 hafta
stureyle 7E modeline gore diizenlenmis 6gretim etkinlikleri uygulanirken kontrol grubuna da 8
hafta stireyle mevcut programdaki etkinlikler uygulanmistir. Uygulama sonucunda her iki gruba
Tiirkge Dersi Basar Testi Olcegi son test olarak tekrar uygulanmistir. Uygulama derslerinin
bitiminden 4 hafta sonra da her iki gruba kalicilik testi uygulanmistir. Elde edilen verilerle
gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin t- testi uygulanmistir.
Arastirma sonunda 7E 6gretim modeline uygun diizenlenmis ders etkinliklerinin 6grencilerin
basarilarina ve 6gretimdeki kaliciliga anlamli bir katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, Yapilandirmac1 Ogrenme yaklasim, 7E Ogretim Modeli
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1. Giris

Yaklasim, bir konuyu ya da bir sorunu ele alma bicimidir. Egitim yaklasimlari, amag, ilke ve
yontem yoniiyle benzer teorilerin bir araya getirilmesi ve sistemli olarak uygulamaya
aktarilmasidir. Dil 68retim yaklasimlarinda da bu s6z konusudur (Glines, 2014).

Ogrenmeyi, uyarici ile davranim arasinda bag kurmak ve distan pekistirme yoluyla elde edilen
bir sonuc¢ olarak aciklayan davranis¢i kuram (Demirel, 2006) yerini zamanla, 6grenmenin
zihinsel bir silire¢ oldugu ve 6grenmeyi diinyay1 anlama ve algilama girisimi olarak algilanan
bilissel 6grenme kuramlarina birakmistir. Giintimiizdeki 6grenme kuramlari ise bilissel 6grenme
kuramlarini temel alarak 6grenmeyi, aktarilan bilgilerin kisiler tarafindan belli bir siizgecten
gecirilip yorumlanmasiyla kendi diinyalarinda bir anlam ytlikleme stireci olarak ele alir. Bu
baglamda son donemlerde en ¢ok yapilandirmaci yaklasim, yeni gelen bilginin bireyin daha
onceden zihninde var olan semalar yoluyla kaydedildigini, eger zihinde belli bir sema yoksa
bireyin zihninde belli bir takim diizenlemeler yaparak yeni bilgiyi kodladigin1 savunur
(Cunningham ve Turgut, 1996). Yapilandirmacilik, bilginin birey tarafindan duyular vasitasiyla
edilgen olarak alinmadigini, tam tersine 6grenenler tarafindan yapilandirildiginy, iiretildigini 6ne
stiren bir 6grenme kuramidir (Un A¢ikgoz, 2005).

Bu 6grenme kuramlarina paralel olarak dil 6grenme yaklasimlari gliindeme gelmistir. Dil
6gretim yaklasimlarini séyle siralamak miimkiindiir:

a. Geleneksel Yaklasimlar
1. Dil bilgisi yaklasimi
2. Kelime Yaklasimi
3. Kiiltiir Yaklasimi
b. Davranis¢i Yaklasim
c. Bilissel Yaklasim
1. Iletisimsel Yaklasim
2. Kavramsal-islevsel Yaklasim
d. Yapilandirmaci Yaklasim
1. Beceri Yaklasimi
2. Etkinlik Yaklasimi (Giines, 2014)

Dil 6gretim stirecinde Dewey, yapilandirmaci yaklasim sayesinde 6grencilerin bilissel stirecler
vasitasiyla edindikleri bilgileri simgelestirebileceklerini ve yeni 6grendiklerini bu yaklasim
sayesinde kendilerine gore anlamli hale getirebileceklerini belirtmistir (Akt. Can, 2004). Clinki
ogrenilen dilin simgelestirilmesi, 6grenilecek olan bilgilerin yasanmadan denenmesine yani
yasanmadan yasanmisliga olanak saglar. Yapilandiric dil 6gretim yaklasimina gore dil bireyin
aktif cabalariyla gerceklesir.

Yapilandirmacilik, 68rencilere dil egitiminde 6grenme o6zerkligi saglar ve siireci 6grencinin
kendisinin yonetmesine firsat verir. Bu asamada 6grenci daha 6nceden 6grendiklerini ortaya
dokiip, yerine yeni 6grenilen bilgileri dolduracaktir. Burada amag, 6grencinin énceden var olan
bilgileri gozden gecirmesidir. Yani 68renenlerin etkin bir bicimde eski bilgilerin lizerine yeni
bilgiyi olusturduklari bir siirectir (Bruner, 1966). Ayrica 68renciler yapilandirmacilik sayesinde
dil 6gretiminde var olan biitiin teknolojik imkanlari kullanma sansi da bulurlar (Gomleksiz ve
Elaldi, 2011).

Cagdas egitim kuramlari, 6grencilerin kavramlar: yapilandirmaci bir yaklasimla olusturmalarini,
etkilesim ve paylasima acik 6grenme ortamlarinda karsilastiklari problemleri ¢6zmelerini hedef
alan 6grenme halkas1 modelleri ile sekillenmektedir (Ozbek, Celik, Ulukék ve Sari, 2012).
Ogrencilerin meraklarini ve arastirma yeteneklerini gelistirmek icin onlarin diinyay
sorgulamalarinmi saglayacak egitimsel silirece yer vermenin éneminden yola ¢ikarak, derslerde
ogrencileri kesfetmeye yonlendiren 6gretim modellerini uygulamaya koymak gerekmektedir.
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3E, 4E, 5E ve 7E modelleri kapsaminda degerlendirilen bu modellerden Kkesfetme,
kavramlastirma ve kavramin uygulanmasi seklinde 3 asamali gerceklestirilen 3E modeli
6grenme halkasi, kullanilip lizerinde yeni calismalar yapildikca bu 3 asamadan sirasiyla 4
asamali, 5 asamali ve 7 asamali 6grenme halkalarina gecilmistir-(Bybee, Taylor, Gardner, Van
Scotter, Powell, Westbrook ve Andlandes, 2006).

Ozendirme, kesfetme, nedenini sdyleme, derinlestirme ve degerlendirme basamaklarindan
olusan 5E modeli bu 6gretim modellerinden birisidir (Bybee ve ark. 2006). 5E basamaginda,
konuya girme, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalar1 aktiftir. 7E
basamaginda ise konuya giristen 6nce 6n bilgileri yoklama ve elde edilen verileri iliskilendirip
degerlendirme seklinde 5E modelinin gelistirilmis formu uygulamaya konmustur.

Ogrencilere derste tiretken olma firsati sunacag diisiiniilen yapilandirmaca yaklasima dayal 7E
modeli, Bybee (2003)'nin daha o6nce gelistirmis oldugu 5E modeli gozden gecirilerek
olusturulmustur (Eisenkraft, 2003 ve Kanli, 2007). 7E 06grenme modelinin temel
prensiplerinden biri olan kavramlastirma ve iliski kurma asamasi, dil egitimi derslerinde
basariy: artiran unsurlardir. insan yasaminin en temel fonksiyonu olan iletisim becerisi ancak
etkili ve basarili dil egitimiyle artirilabilir. Bu sebeple 7E modelinin 6zellikle kavramlastirma ve
elde edilen verileri iliskilendirip degerlendirme asamalar1 basariy1 artiran unsurlardir (Celik,
Ulukok ve Sari, 2012).

7E Ogretim Modeli

Ogrenmenin nasil gerceklestigi, 6grencilerin nasil daha iyi 6grenebilecekleri ve égretilenlerin
nasil kalic1 olabilecegi konular1 6gretim yaklasimlarinin temel sorulari olmustur. Bu sorulara
cevap olmak iizere 6gretim yaklasimlari, yontem ve teknikleri tretilmistir. Giiniimiizde mill
egitim sistemimizin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasim, 6grenmenin 6grencinin
zihninde olustugu tezinden hareket etmekte ve s6z konusu temel ilke ayni kalmakla birlikte
Ogretimle ilgili bazi 6gretim modelleri ortaya koymaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimin 7E modeli su asamalardan olusur:

Engage-Excite (Merak Uyandirma): Bu asamada o6gretmen o6grencilerin zihinlerinde soru
isaretleri olusturur. Ogrencileri diisiinmeye ve 6grencilerin var olan bilgilerini agiga ¢cikartmaya
calisir. Ogretmen burada 6grencilerin 6n bilgilerindeki eksikleri tamamlamay1 degil, sadece
6grencilerin ne bildiklerini gormelerini amaglar (Bybee, 2003).

Explore (Kesif): Bu asamada o0gretmen ogrencilere merak edecekleri sorular sorar ve bu
sorulara cevap bulmanin yollarim gésterir. Ogrencilerden geri bildirim alir, degerlendirme
kaygisi giitmeden 68rencilere doniitler verir, 68rencilere gozlem yapma ve bilgi toplama stirecini
organize etme sansi tanir (Eisenkraft, 2003).

Explain (Ag¢iklama): Bu asamada Ogretmen, Ogrencilerin siirece dair edindikleri bilgileri
aciklamalarim saglar. Ogrenciler aciklamalarim kendi ciimleleri ile yaparlar, 6gretmen de bunu
tesvik eder. Bu asama diger asamalara nazaran daha 6gretmen merkezlidir. Ogretmen yaptig
aciklamalarda 6grencilere direkt olarak dogru cevabi vermez, sadece yonlendirmede bulunur.
Yani 6gretmen Ogrencilerin agiklamalarini dikkatli bir sekilde dinler ve 6grencilerin tereddiit
ettikleri konularda 6grencilere bilimsel bir agiklama sunar (Bybee ve ark., 2006).

Elaborate (Derinlestirme): Bu asamada O6grenciler yeni 6grendikleri bilgileri transfer etme
sansina sahiptirler. Elde ettikleri bilgileri gercek yasama uyarlarlar. Dolayisiyla secilen konularin
hayata yakinligi ¢ok Onemlidir. Bu siire¢ arastirma projeleri, problem ¢6zme, karar alma,
tartisma ve elestirel diisiinme gibi tist diizey zihinsel becerileri ve yetileri gerektiren yontemleri
icerir. Bu asamada 0Ogrenci gercek diinyadan kopmamali, koparilmamalidir. Bu boéliimde
konularla alakali alistirmalar ve etkinlikler diizenlemek, konular1 belli araliklarla tekrar etmek
onemlidir (Koksal,2014)
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Extend (lliskilendirme): Bu asama, var olan bilgilerin yeni bilgiler ile iliskilendirilme siirecidir.
Ogrenciler ne bildiklerinin farkindadirlar ve yeni 6grendiklerini, farkinda olduklar bilgiler ile
iliskilendirirler. Bu asama 6grencilerin bilissel farkindaliga ve ytriitiicii bilise sahip olduklar
surectir.

Exchange (Paylasma/ Degisim): Bu asama, Ogrencilerin kubasik 6grenmeyi uyguladiklari
interaktif bir siirectir. Bu sayede Ogrenciler bir problemin birlikte {istesinden gelebilmenin
yollarini ararlar. Bu siirecte 6grenciler birlikte karar alirlar ve aldiklar1 kararlar uygularlar
(Kéksal, 2013). Ogrenciler tartisma ortamina dahil olurlar, bu sayede duragan bir fikre degil
stirekli olarak kendini yenileyen bir fikirlesme siirecini yasarlar. Karsilikli fikir tartismasi
yaptiklari icin 6grenciler arasinda fikir etkilesimi olusturulur (Bybee, 2003).

Evaluate (Degerlendirme): 7E modelinde 5E modelinde de oldugu gibi, degerlendirme tek
seferde yapilmaz. Degerlendirme, 6grenmenin her asamasinda devam eden bir siirectir. Bu
slirecte Ogretmen, oOgrencilerde meydana gelen degisimleri gozlemler ve portfolyo ve
performans degerlendirme gibi {liriinden ziyade siirece odaklanan degerlendirme tiirlerini
kullanir. Burada 6grencilerin ne 6grendiklerinden ziyade nasil 6grendikleri 6nemlidir. Bu
asamada Ogrencilerin bildiklerini ve 6grendiklerini sinif icerisindeki arkadaslari ile ne kadar
paylastiklarinin yam sira akran 6grenme de ¢ok énemlidir. Ogretmen, 6grencilere acik uglu
sorular sorar ve 6grencilerin bilgilerini genel olarak degerlendirir. Ayrica 6gretmen, bir sonraki
dersin konusuna yonelik 6grencilere tartismaya katilabilmeleri i¢in cesaretlendirici sorular
sorar (Koksal, 2009). Sorulacak olan sorular; “Neden boyle diisiindiin?”, “Bu konu hakkinda
baska neler soyleyebilirsin?”, “Bu konu hakkindaki diisiincelerin nelerdir?” tarzinda agik ug¢lu
sorular olabilir. Ogretmen, bu siirecte 6grencilerde meydana gelebilecek olan diisiince ve
davranis degisikliklerini ¢cok iyi gdézlemlemelidir.

Amag

Yapilandirmaci yaklasimin 7E modeli, 6grencilere giinliik yasamla i¢ ice olan alanlarda, yasamin
icindeki cesitli 6grenme sahalarimi kesfetme imkani sunar. Bu 6gretim modelinin Tiirkce
derslerinde kullanimina yonelik calisma bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin Tiirkce
Ogretimi alanina, 6gretim modeli anlaminda katkisi olacag1 6ngorilmiistiir.

Bu dogrultuda calisma, yapilandirmaci yaklasimin 7E Ogretim modeline gore diizenlenmis
ogretim etkinliklerinin Tiirkce derslerinde 68renci basarisina ve 6grenmenin kalicilifina etkisini
incelemeyi amaglamaktadir.

Alt Amaglar

1- 7E 68retim modelinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin basar1 on test son test puan
ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

2-Tirkge derslerinde, mevcut programin kullanildigr kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son
test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

3-Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tirkce dersi basari son test puan ortalamalari arasinda
anlaml bir fark var midir?

4- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlaml bir
fark var midir?

2. Yontem

Calismada, On test-son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Calisma gruplari
olusturulmadan 6nce okulda bulunan 10 adet 6. sinif subesine uygulama yapilacak haftalardaki
kazanimlar paralelinde hazirlanmis Ttrkce basari testi 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen
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verilerin sonuclarindan hareketle basari diizeyi bir birine denk olan iki sinif calisma grubu
olarak tayin edilmistir. Daha sonra kura yolu ile bu siniflardan biri deney digeri ise kontrol
grubu olarak secilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersi Basar1 Testi On Test Sonuglar:

GRUP N X Ss t p
Deney 25 20.12 3.71 -.397 70
Kontrol 25 20.52 3.50

Tablo 1'e bakildiginda ¢alisma Oncesinde gruplarin Tiirk¢e dersi basarisi bakimindan 6n test
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Tiirk¢e dersi basari testi puanlarinin (t= -
.397, p>.05) diizeyinde anlamli olmadig1 gorilmiistiir. Bu sonuc islem oncesinde gruplarin
birbirine denk oldugunu géstermektedir.

Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde Konya ili Erdem Bayazit Imam
Hatip Ortaokulundaki iki farkli subeden olusan toplam 50 adet 6. smif Ogrencisi ile
yuritiilmustiir. Calisma, toplamda 8 haftada gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda, dersler
mevcut programdaki etkinliklerle gerceklestirilirken deney grubunda ise 7E modeline gore
diizenlenmis 6gretim etkinlikleri kullanilmistir. Calismadan 4 hafta sonra da Tiirkge basar testi
kalicilik testi olarak uygulanmstir.

Veri Toplama Araclari

Tiirkce Dersi Basar1 Testi: 6. sinif Tiirkge dersinde 6grencilerin akademik basarilarini 6lgmeyi
amaclayan ve ¢oktan se¢meli olan bu test, arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve 40 sorudan
olusmustur. Test gelistirilirken 6. sinif Tiirkce dersi ile ilgili yapilmis ¢alismalar incelenmis ve
konularla ilgili 6nemli noktalar iceren test sorulari, Tiirk¢e ders ve test kitaplarindan ve alan
yazindaki calismalardan elde edilmistir. Test sorular1 O0grencilerin anlama, anlatma beceri
diizeylerini ve dil bilgisi alanindaki bilgilerini olcecek sekilde diizenlenmistir. Daha sonra
sorular, uzman kisilerin goriisleri alinarak arastirmanin amacina uygun olacak sekilde 65 adet
coktan secmeli olarak hazirlanmistir. Bu asamada, 6l¢gme degerlendirme ve konu alani
uzmanlarina damsilmistir. Hazirlanan test, 6n test olarak uygulanmadan 6nce 150 6grenciye
uygulanmistir. Veriler toplandiktan sonra her bir soru maddesi iizerinde tek tek madde analizi
yapilmistir. Madde giicliigii katsayisi (Pj) 0,60 ile 0,40 arasinda ve ayirt edicilik giicli katsayisi
(rjx) 0,30’un Ulzerinde olan maddeler oldugu gibi teste dahil edilmistir. Bu sekilde madde
glicliigii orta diizeyde ve ayirt edicilik giicii yliksek toplam 40 madden olusan standart bir basari
testi elde edilmistir.

Tirkce Dersi Kaliciik Testi: Arastirmaci tarafindan gelistirilen Tirkge dersi basar1 testi
uygulamadan sonra ayrica kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, uygulama 6ncesinde ve sonrasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce
dersi basart testi sonuclari ve Tiirkce dersi kalicilik testi sonuglari arasinda anlamli bir fark olup
olmadig t-testleri yardimiyla degerlendirilmistir. Elde edilen veriler SPSS 15 istatistik programi
ile analiz edilmistir.
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3. Bulgular

Bu b6liimde, arastirmanin amaci ve alt amaclar1 dogrultusunda yapilan istatistiksel analizlere ve
bu analizlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Deney Grubunun Tiirk¢e Dersi Basaris1 On Test Puanlarn ile Son Test Puanlar
Arasindaki Farka Iligkin Bagimh Gruplar t-testi Sonuglari

GRUP N X SS t p
On Test 25 20.12 3.71 -26 .000
Son Test 25 32.76 2.33

Tablo 2 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basari puanlar1 arasinda
anlaml farkhlik oldugu goriilmektedir (p<.05). Ogrencilerin 6n test puan ortalamalar1 20.12
iken son test ortalamalar1 32.76'dir. Bu sonu¢ 7E modeli kullanilarak ders anlatilan 6grencilerin
Tiirkce dersi basarisinda anlaml diizeyde artis oldugunu géstermektedir.

Tablo 3. Kontrol Grubunun Tiirkce Dersi Basaris1i On Test Puanlar ile Son Test Puanlar:
Arasindaki Farka iliskin Bagimh Gruplar t-testi Sonuglari

GRUP N X Sss t p
On Test 25 20.52 3.50 -4.104 .000
Son Test 25 23.04 3.82

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Turkce dersi basar1 6n test
puanlart ile son test puanlari arasinda anlamh farkhilik oldugu goriilmektedir (p<.05).
Ogrencilerin 6n test puan ortalamalar1 20.52 iken son test ortalamalar1 23.04'tiir. Elde edilen
bu bulgu, mevcut programda yer alan etkinlikler kullanilarak ders anlatilan 6grencilerin
basarisinda artis oldugunu géstermektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersi Basar1 Son Test Puanlarina iliskin
Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

GRUP N X Ss t P
Deney 25 32.76 2.33 10.85 .000
Kontrol 25 23.04 3.82

Tablo 4'de goriildiigii lizere, mevcut programdaki etkinlikler kullanilarak ders anlatimi
gerceklestirilen 6grencilerin (kontrol grubu) son test ortalamalar1 23.04 iken, 7E 6grenme
modeli ile (deney grubu) ders anlatimi gergeklestirilen 6grencilerin son test ortalamalar
32.76'dir. Ogrencilerin, son test ortalamalarindaki farkhlik dikkat cekmektedir. Elde edilen
analiz sonucuna gore mevcut programdaki etkinlikler kullanilarak ders anlatimi gergeklestirilen
ogrencilerin (kontrol grubu) son test puanlar1 ile 7E 6grenme modeli ile ders anlatimi
gerceklestirilen 6grencilerin (deney grubu) son test puanlar1 arasinda anlamh fark vardir
(p<.05) . Bu sonuca gore deney grubu 6grencilerinin ( X =32.76), kontrol grubu 6grencilerine ( X
=23.04) gore daha basarili olduklari sdylenebilir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersi Basar1 Kalicilik Test Puanlarina
iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

GRUP N X SS t p
Deney 25 32.96 2.07 20.30 .000
Kontrol 25 18.92 2.76

Tablo 5'de goriildiigli iizere, mevcut programdaki etkinlikler kullanilarak ders anlatimi
gerceklestirilen 68rencilerin (kontrol grubu) Tirkge dersi kalicilik 6lgegi son test ortalamalari
18.92 iken, 7E 6grenme modeli ile ders anlatimi gerceklestirilen 6grencilerin (deney grubu)
Tiirkce dersi kalicilik dlgegi son test ortalamalar1 32.96'dir. Elde edilen analiz sonucuna goére
kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi kalicilik 6lcegi son test puanlari ile deney grubu
ogrencilerinin Tiirkce dersi kalicilik 6l¢cegi son test puanlari arasinda anlamh fark vardir (p<.05)
. Bu sonuca gore 7E 6grenme modeli ile Tiirkce ders anlatiminin kaliciliga olan etkisi ( X =32.96),
mevcut programdaki etkinlikler kullanilarak gergeklestirilen anlatimin kaliciliga olan etkisine ( X
=18.92) gore anlaml diizeyde yliksek oldugu sdylenebilir.

4. Tartisma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen bulgulara degerlendirildiginde 7E 6gretim modeline uygun ders
etkinliklerinin kullanildigi deney grubu o6grencilerinin mevcut programa gore etkililerle
derslerin yirutildigi kontrol grubu o6grencilerine goére daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Aragtirma sonuglarinin bu sekilde olmasinin; yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin grup halinde ¢alismalarina, edindikleri bilgileri paylasmalarina, bilgilerinin dogru
olup olmadigini test etmelerine firsat vermesine bagl oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalar sirasinda var olan bilgilerinin ortaya cikartilmasi ve
onlarda merak duygusu olusturmak icin eglenceli ve dikkat cekici bir girisin yapilmasi
ogrencilerin aktiflestirilmesinde énemlidir. Ayrica 6grencilerin karsilastiklar: problemi ¢6zmek
icin aktif olarak diisiinmeye sevk edilip onlara gézlem yapma ve bilgi toplama siirecini organize
etme sansi taninmasinin ve yanlis bilgilerin diizeltilmesi konusunda farkli alternatifler
sunulmasinin 6grencilerin basarili olmalarinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma sonuglari, yapilandirmact 6grenme modeline dayali 7E 6grenme kuraminin
uygulanmasinin 6grenci basarisina etkisinin incelendigi (Cepni, San, Gokdere ve Kiiciik, 2001;
Eisenkraft, 2003; Kanli, 2007; Avcioglu, 2008; Kanh ve Yagbasan, 2008; Gonen ve Kocakaya,
2010; Ozbek, Celik, Ulukok ve Sari, 2012; Celik ve Ozbek, 2013; Turgut, Giirbiiz ve Salar, 2013;
Koksal, 2014) bir ¢cok ¢alismanin sonuglari ile 6rtiismektedir.

Ayrica arastirma sonunda 7E 6gretim modeline uygun ders etkinliklerinin 6grenmedeki kalicilif
artirdigl sonucu da ortaya ¢ikmistir. 7E 6grenme modelini kullanan 6grencilerin, 6grenme
sirasinda aktif olmalari, kendi 6grenmelerini kendilerinin dizenlemeleri, 6grenmeyi isbirligi
icinde ve ogrendiklerini paylasarak gerceklestirmeleri, konulara dair olusan merak ve bu
meraklarini gidermek icin siirekli arastirma icerisinde olmalar1 ve dolayisiyla yaparak ve
yasayarak ogrenmeleri, 6grendikleri bilgilerin kalic1 olmasini saglamis olabilir. Arastirmadan
elde edilen bu sonu¢ Demirezen (2010); Turgut, Giirbliz ve Salar (2013) tarafindan yapilan
calismalardan elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.
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Extended Summary

Purpose

Subjects of how learning took place, how the learners can learn better and how taughts happens
permanent have been the main questions of teaching approaches. Instructional approaches,
methods and techniques have been produced to answer these questions. Today, the
constructivist approach that forms the basis of our national education system manifests a
learning model with reference to the thesis that the learner is in the student's mind. Besides
basic principle in question remains same, it reveals some models related to teaching.

The 7E model of the constructivist approach, in departments that correlate with daily life for
students, offers the opportunity to explore various learning domains in life. There is no study for
the use of this teaching model in Turkish lessons. Therefore, it is predicted that this research will
contribute to the domain of Turkish teaching as teaching model.

The aim of this research is to examine the effect of teaching activities organized according to 7E
model of constructive education approach in Turkish lessons to the successes and learning
permanence of 6th grade students of secondary school.

Depending on this purpose, the sub-objectives of the research are listed as follows.

1- [s there a significant difference between pre-test post-test score average of success test
of the experimental group to which the 7E teaching model is applied?

2- In Turkish lessons, is there a significant difference between the average scores of pre-
test and post-test in Turkish lesson achievement of the control group students using the current
program?
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3- Is there a meaningful difference between the average scores of post-test in Turkish
lesson achievement of the experimental and control group students?

4- Is there a meaningful difference between the average scores of retention test of
experimental and control group students?

Method

In the study, semi-experimental method was used with pre-test-post-test control group. In order
to determine the success levels in branches,Turkish Course Success Test Scale was applied as a
pre-test to 10 of the 6th grade in the school that the study was applied. Two 6th grade branches
with no difference in success were selected as experimental and control groups. While the
teaching activities organized according to 7E model were applied to the experimental group for
8 weeks, the activities in the current program were applied to the control group for 8 weeks. As
a result of the application, Turkish Course Success Test Scale was reapplied as posttest to both
groups. The retention test was applied after 4 weeks from the end of the application courses to
both groups. The t-test was applied to test whether the difference between obtained data and
groups is significant.

Results

According to the statistical analyzes performed in line with the purpose of the study and its
sub-objectives and the first finding obtained from these analyzes; it is seen that there is a
significant difference between pre-test and post-test achievement scores of the experimental
group students. While the average of pre-test score of the students is 20.12, the final test average
is 32.76. It is seen that there is a significant difference between pre-test and post-test scores of
Turkish lesson achievement of the students in the control group (p <.05). While the average of
pre-test scores of the students is 20.52, the average of pro-test is 23.04.

While the post-test averages of the students (Control Group) who have lectured using the
activities in the current program are 23.04, the post-test averages of the students (Experimental
Group) who have lectured using 7E Instructional Model are 32.76. The difference between post-
test averages of students is remarkable.

While the post-test averages of Turkish lesson retention scale of students (Control Group) who
are lectured using the activities in the current program are 18.92, the post-test averages of
Turkish lesson retention scale of the students (Experimental Group) who have lectured using 7E
Instructional Model are 32.96. According to the analysis result obtained, there is a significant
difference between the post-test scores of Turkish lesson retention scale of Control Group and
the post-test scores of Turkish lesson retention scale of Experimental Group.

Discussion

The results of the study correspond to the results of many studies in which the effect of the
application of the 7E learning theory that is based on the constructivist learning model to
student achievement was examined. (Cepni vd., 2001; Eisenkraft,2003; Kanli, 2007; Avcioglu,
2008; Kanli ve Yagbasan, 2008; Gonen veKocakaya, 2010; Ozbek vd., 2012;Celik ve Ozbek, 2013;
Turgut vd.2013; Koéksal, 2014).

In addition, the result of the research shows that the course activities that is relevant to 7E
instructional model have increased the persistence of learning. Students using the 7E
instructional model become active during learning, organize their own learning, learn by
collaborating and sharing what they learn, research constantly to satisfy their curiosity about
the topics and learn by doing. These may have made the information they learned, permanent.
This result obtained from the research is in parallel with the results obtained from studies
conducted by Demirezen, (2010); Turgut vd.,(2013).

Conclusion
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When the findings obtained from the research are evaluated, experimental group that the course
activities corresponding to the 7E instructional model are used is more successful than the
control group students that are lectured with the current program. According to the results
obtained from the research, tt may be thought that the constructivist learning approach allows
students to work in groups, share their knowledge, and test their knowledge.

It is important in activation of students that the knowledge of students is revealed during
structuring knowledge of the students and an entertaining and eye-catching entry is made to
create a sense of curiosity in the students. It is also believed that giving a chance to organize the
process of making observations and gathering information and offering different alternatives to
students about correcting false information to solve the problem students encounter by
prompting to think actively are effective in their success.
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