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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giine Baglama Zamaninda Erken Okuryazarlik

Becerilerine Yer Verme Durumlarina iliskin Goriisleri

Preschool Teachers' Opinions on Including Early Literacy Skills During Circle Time

Yusuf GOKKAYA!, Gokhan DUMAN?

Oz

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerileri hakkindaki bilgi diizeylerini, stuf
ici uygulamalarni ve giine baslama zamanini erken okuryazarlik becerilerini destekleme acisindan nasil
kullandiklarini belirlemektir. Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan yar yapilandirilmis goriisme
formu aracilig) ile elde edilmistir. Formda alt1 agik uglu soru ve alt sorular yer almaktadir. Aragtirmanin verileri on
okul Oncesi 6gretmeni ile bireysel olarak yapilan online goriismeler ve dort okul oncesi 6gretmeninden ise form
araciligy ile elde edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmigtir. Icerik analizinde
MAXQDA programindan yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin erken okuryazarlik hakkinda kismen
bilgi sahibi oldugu, erken okuryazarliga yonelik smif i¢i uygulamalarmin belirli becerilerle smurli kaldig
bulunmustur. Ogretmenlerin cogunlugunun erken okuryazarlik hakkinda ders ya da egitim almadiklar
belirlenmigtir. Ogretmenlerin biiyilk gogunlugunun giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerini Anahtar Kelimeler
desteklemeye yonelik etkinlik gerceklestirmedikleri bulunmustur. Ogretmenlerin tamamina yakinmin giine baslama

Erken okuryazarlik

zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere yer verilmesini destekledikleri sonucuna ulagilmistir. Okul dncesi
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine yonelik bilgi ve uygulama diizeylerini arttirmaya

Giine baglama
zamani

yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Abstract

The purpose of this research is to determine the preschool teachers' knowledge levels about early literacy skills, their
classroom practices, and how they use circle time to support early literacy skills. The data of the study was obtained
through a semi-structured interview form created by the researchers. The form includes six open-ended questions and
sub-questions. The data of the research was obtained through individual online interviews with ten preschool teachers
and through a form from four preschool teachers. Descriptive analysis and content analysis were used to analyze the
data. MAXQDA program was used in content analysis. As a result of the research, it was found that teachers had
partial knowledge about early literacy, and their classroom practices for early literacy were limited to certain skills. It
was determined that the majority of teachers did not receive lessons or training on early literacy. It was found that the Keywords
majority of teachers did not carry out activities to support early literacy skills during circle time. It was concluded that Early literacy
almost all of the teachers supported including activities for early literacy skills during circle time. As a result of the Preschool

research, suggestions were made to increase teachers' knowledge and practice levels of early literacy skills. Cirdle time
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GIRIS

Okuma-yazma becerileri giinlitk yasamda kullanilan sembolleri anlamlandirmak icin kullanilmaktadir
(Bayraktar, 2013). Okuma-yazmaya iliskin becerilerin erken dénemde kazanilmas: okudugunu anlama, okul
basarisi, sozel ve yazili dilin gelisimine iliskin sorunlari dnlemektedir (Ergiil vd., 2014; Ferraz, Pocinho, Pereira ve
Pimenta, 2015; Kjeldsen, Kérnd, Niemi, Olofsson ve Witting, 2014; Melby-Lervag, Lyster, ve Hulme, 2012; Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013; Snow, 2017). Bu durum okuma ve yazma becerilerini giiniimiizde daha 6nemli hale
getirmektedir (Bayraktar, 2013). Okuma yazma becerilerinin erken donemde kazanilmasinda okul 6ncesi donemde
yer alan erken okuryazarlik kavrami on plana ¢ikmaktadir. Erken okuryazarlik ses bilgisel farkindalik, sozel dil
becerisi, yaz1 dilinin islevleri, yazi1 farkindaligi, kelime dagarcigini artirma, alfabe bilgisi ve metinleri anlama gibi
becerileri kapsamaktadir (Begeny ve Buchanan, 2010; Roskos, Christie ve Richgels, 2003). Bu becerilerden ses bilgisel
farkindalik sozel dilin yapisina olan duyarlilik derecesini ifade etmekte ve okuma siirecini destekleyen ve
kolaylastiran en 6nemli erken okuryazarlik becerileri arasinda yer almaktadir (Anthony ve Francis, 2005; Kargin,
2021). Ses bilgisel farkindalik konusulan bir dilin ses yapisinin ve seslerin dagilisinin genel olarak anlasilmasi
anlamdan bagimsiz olarak konusulan dilin isitsel yonlerini (kelimeleri, heceleri veya fonemleri ayirt etme veya
boliimlere ayirma) algilama, degistirme veya analiz etme yetenegi olarak ifade edilmektedir (Fukuda, 2013; Lonigan
ve Shanahan, 2009; San-Bayhan ve Artan, 2009). Ses bilgisel farkindalik sesleri birlestirme, kelimeleri seslerine
ayirma, kelime seslerini yeniden birlestirme ve iki kelimenin ortak sesleri olup olmadigina karar verme gibi becerileri
kapsamaktadir (Anthony ve Francis, 2005). Bu becerilerin okuma-yazma siirecindeki basari ile dogrudan iliskili
oldugu belirtilmektedir (Anthony ve Francis, 2005; Biyik ve Erdogan, 2019; Gokkus ve Akyol, 2020; Melby-Lervag
vd., 2012; Al Otaiba, Puranik, Ziolkowski & Montgomery, 2009). Ses bilgisel gelisimi desteklemek icin heceler ve
tekerlemeleri igeren cesitli aktivitelere okul 6ncesi donemde yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Carroll,

Bowyer-Crane, Duff, Hulme ve Snowling, 2011).

Erken okuryazarlik becerileri arasinda yer alan yazi farkindaligi yazmaya hazirlik ¢alismalarindan farkhidir ve
yazil dilin kurallarini ve islevlerini icermektedir (Justice ve Ezell, 2001; Lefebvre, Trudeau ve Sutton, 2011; Simsek-
Cetin ve Alisinanoglu, 2013). Yazi1 farkindalig1 ¢evredeki yazilari, yazinin anlam igerdigini ve yazinin yoniini fark
etme, kitab1 dogru sekilde tutabilme, kitabin kapag, bashg1 ve yazar gibi baslica 6gelerini tanima, kendi ismini, bir
kelimedeki ilk sesi ve alfabedeki harfleri tanima gibi becerileri kapsamaktadir (Lefebvre vd., 2011; McGinty, Sofka,
Sutton ve Justice, 2006). Yazi farkindaligi ¢ocugun yazi ve konusma arasinda bir baglantinin bulundugunu
anlamasini saglamaktadir (Bayraktar, 2018). Yazi farkindalig1 becerilerinin okuma-yazma 6grenmeyi kolaylastirdig:
ve bu nedenle okul 6ncesi donemde yazi farkindalig1 becerilerinin cesitli etkinliklerle desteklenmesi gerektigi
belirtilmektedir (Celenk, 2019; Giines, 2019).

Alfabe bilgisi erken okuryazarlik becerileri arasinda yer almakta ve alfabenin biiyiik ve kii¢iik harflerini tanima
ve adlandirma yetenegi olarak ifade edilmektedir. Adams’a (2003) gore alfabe bilgisi ¢ocuklarin okul Oncesi
donemde gelistirebilecekleri en 6nemli erken okuryazarlik becerileri arasinda yer almakta ve algisal, motor ve
bilissel becerilerin kullanimini gerektirmektedir (Akt: Justice, Pence, Bowles ve Wiggins, 2006). Son olarak, sozel dil
becerisi erken okuryazarlikta ¢ocuklarin okumay1 6grenme ve gelecekteki akademik basarilar: {izerinde etkili olan
onemli beceriler arasinda yer almaktadir (Adlof ve Hogan, 2019). Sozel dil becerisi bebeklikten itibaren gelismeye
baslamaktadir (Gokdag ve Sari, 2021). Erken yaslarda diisiik sozel dil becerilerine sahip olan ¢ocuklarin
biiytidiiklerinde okudugunu anlamada sorun yasayabilecegi belirtilmektedir (Petscher, Justice ve Hogan, 2018).

Kisacasi, erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarda desteklenmesinin gerekli oldugu soylenebilir.

Okul 6ncesi dénem; ¢ocuklarin kelime bilgisi, ses bilgisel farkindalik, sozel dil ve yazma gibi erken okuryazarlik
becerilerinin gelistigi bir donemdir (Bennett, 2016; Bowman, Donovan ve Burns, 2000; Hindman, Skibbe, Miller ve
Zimmerman, 2010). Bu donemde ¢ocugun gelecekteki okuma ve yazma gelisimini saglayacak temel becerilerin
kazandirilmas: hedeflenmektedir (Wildova, 2014; Wildova ve Kropackova, 2015). Erken okuryazarlik, okuma ve

yazma Ogrenmeyi ifade etmemekte ilkokula hazirlik ¢alismalar: arasinda yer alan ve ¢ocuklarin ilkokula gegisini
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kolaylastirmak, hazirbulunusluklarini desteklemek icin c¢ocuklarin okul 6ncesi donemde kazanmasi gereken
onkosul becerileri kapsamaktadir (MEB, 2013; Taskin, Katranci ve Uygun, 2014). Bu beceriler giinliik egitim akis1
icerisinde ¢ocuklara kazandirilmaya calisiimaktadir. MEB Okul Oncesi Egitim Programina bakildiginda bir giinliik
egitim akisinin giine baslama zamani, oyun, etkinlik ve giinii degerlendirme ile beslenme ve dinlenme zamanirn
iceren etkinliklerden olustugu goriilmektedir (MEB, 2013). Giine baslama zamani bu rutinler arasinda oldukga
onemli bir yere sahiptir. Giine baglama zamani neredeyse tiim okul 6ncesi egitim programlarinda kullanilan ve
¢ember zamani olarak ifade edilen bir zaman dilimidir (Bustamante, Hindman ve Champagne, 2018). Cember
zamani MEB Okul Oncesi Egitim Programinda giine baglama zamani olarak ifade edildigi igin bu arastirmada bu

ifade kullanilacaktir.

Giline baglama zamani giiniin baslangicini olusturmakta, ¢ocuklar ile 6gretmenlerin yiiz yiize iletisimlerini
saglamaktadir. Bu zaman dilimi ¢ocuklarin ortak bir etkinlige katilmak igin grup olarak toplandiklari ender
zamanlardan birini olusturmaktadir (MEB, 2013; Papierz, 1994). Cocuklar giine baslama zamanini egitimsel bir
etkinlik siireci olarak gormemekte ve sohbet edilen, sarki sdylenen, 6ykii anlatilan ve parmak oyunu oynanan dogal
bir siireg olarak algilamaktadir (MEB, 2013). Cocuklar bu stiregte duygu ve diisiincelerini daha rahat ifade etmekte
ve sozel kavramlar1 daha fazla kullanma olanagi bulmaktadir (Deeg, Farrand ve Oakes, 2020). Bu agidan giine
baslama zamani 6grenme igin 6nemli firsatlar sunmaktadir (Bustamante vd., 2018). Giine baslama zamaninda
¢ocuklarin yeni kavramlar: 6grenme ve kullanma becerileri etkinlik zamanindan daha fazla olmaktadir. Bu zaman
diliminde gerceklestirilecek etkinlikler ile cocuklara 6gretilecek kavram-kelime sayilarinda artis saglanabilmektedir

(Duman, 2009). Bu durumun ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglayacag: soylenebilir.

Erken okuryazarlik becerilerinin giine baslama zamaninda kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde okul 6ncesi
ogretmenlerine dnemli gorevler diismektedir. Cocuklar okul 6ncesi egitim kurumuna geldiklerinde bazi erken
okuryazarlik becerilerine sahip olsalar da Ogretmenlerin bu becerileri desteklemesi ve yeni beceriler
kazandirmasinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Mckinnon, 2017). Etkili erken okuryazarlik egitimi igin
Ogretmenler tarafindan ¢ocuklara uygun ortam, materyal, deneyim ve sosyal destek saglanmasi gerekmektedir.
Erken okuryazarlik etkinlikleri planli ve amacgh olarak gerceklestirildiginde tiim ¢ocuklar okuma ve yazma igin
onemli becerileri kazanabilmektedir (Brown, 2014). Dinckurt ve Kescioglu (2020) 6gretmenlerin giine baslama
zamanini en ¢ok ¢cocuklarla selamlasma, yoklama alma, sarki sdyleme, ¢cocuklarin duygu durumlar1 hakkinda sohbet
etme seklinde kullandiklarini belirtmektedirler. Benzer sekilde Zhang, Diamond ve Powell (2015) yapmis olduklar1
arastirmada 6gretmenlerin bu zaman diliminde yoklama alma, hikaye kitab1 okuma, say1 sayma, isimleri heceleme,
takvim ya da o giinkii hava durumunu inceleme gibi etkinlikler gerceklestirdiklerini belirtmektedirler. Giinay-
Bilaloglu, Eti ve Aktas-Arnas (2022) ise dgretmenlerin giine baslama zamaninda gergeklestirdikleri ¢alismalarin
¢ogunlukla giine baslama zamaninin amag ve igerigine uygun sekilde gerceklestirilmedigini belirtmektedirler.
Yapilan arastirmalarda (Deretarla-Giil ve Bal, 2006; Ergiil vd., 2014; Karadag, 2023) okul dncesi 0gretmenlerinin
erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in giinliik planda ayirdiklar: siirenin simrl kaldigr belirtilmektedir.
Bu durum giine baslama zamaninin erken okuryazarlik becerilerini destekleme agisindan daha etkili kullanilmas:

gerektigini gostermektedir.

Ulkemiz alan yazini incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baglama zamanini nasil kullandiklarini
belirlemeye yonelik sinrh sayida (Dingkurt ve Kesicioglu, 2020; Giinay-Bilaloglu, vd., 2022) aragtirmanin oldugu,
bu zaman dilimini erken okuryazarlik becerileri agisindan degerlendiren bir arastirmanin bulunmadig:
goriilmektedir. Giine baslama zamani 6nemli bir zaman dilimidir ve bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine
baslama zamanin nasil kullandiklarini belirlemeye yonelik arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Bustamante vd.,
2018). Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarliga yonelik bilgileri, sinif ici erken okuryazarlik
uygulamalar1 ve giine baglama zamanini erken okuryazarligi destekleme agisindan nasil kullandiklarini belirlemek
amaclanmaktadir. Arastirmanin okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baslama zamaninda gerceklestirdikleri erken
okuryazarliga iliskin uygulamalarina 1s1k tutmasi beklenmektedir. Aragtirmanin bu yonii ile alana ve uygulamaya

onemli katkilar saglamas1 hedeflenmektedir. Bu dogrultuda asagida yer alan arastirma sorularina yanit aranmustir.
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1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verme durumlar1
nelerdir?

2. Giine baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer veren okul 6ncesi 6gretmenlerinin
uyguladiklar etkinlikler nelerdir?

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer vermemelerinde

neler etkilidir?

YONTEM

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklasimlarindan fenomenoloji kullanilmistir. Bu yaklasim bir ya da birkag kisinin
bir fenomen ya da kavrama iliskin deneyimlerinin paylasilmasini icermektedir. Fenomenoloji'de paylasilan
deneyimlere iliskin ortak ve derinlemesine bir anlayis gelistirilmeye calisiimaktadir (Aydmn, 2016; Yildirim ve
Simsek, 2021). Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerini
destekleme uygulamalarina iliskin deneyimleri incelenerek yorumlanacaktir. Arastirmada amacgli 6rnekleme
yontemlerinden olciit drnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit drneklemede katilimcilar arastirmamin amact
dogrultusunda belirli 6zellikler tasiyan bireylerden olusmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2020). Giine baglama zamanini uygulayan okul 6ncesi dgretmenleri ve en az 1 yillik deneyimlerinin
bulunmasi arastirmanin Olgiitlerini olusturmaktadir. Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin giine baslama
zamanina iliskin deneyimlerini erken okuryazarlik agisindan incelemek amaglandig: igin arastirmaya katilacak

ogretmenlerin en az 1 yillik deneyime sahip olmalar1 beklenmektedir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmaya MEB’e bagli resmi ve 6zel anaokulu ve anasmifinda gorev yapan 2’si (%14,3) erkek 12’si (%85,7)
kadin 14 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmaya katilan 10 6gretmenle bireysel olarak gevrimici goriisme
gerceklestirilmistir. 4 Ogretmenle cevrimici goriisme yapilamadigl igin goriisleri form araciligr ile almmustir.
Ogretmenlerden 1'i (%7,2) 6zel bir kurumda cahisirken 13'ti (%92,8) devlet anaokulu ve anasmifinda gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerden 11’i (%78,5) lisans, 2’si (%14,3) yiiksek lisans, 1i (%7,2) doktora derecesinde egitime
sahiptir. Ogretmenlerin mesleki kidem yillar1 4-34 yi1l araliginda degismektedir.

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan olusturulan acik uglu yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanmilmistir. Goriisme formunun hazirlanmasi asamasinda {i¢ uzmandan goriis alinmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda bir arastirma sorusunun yeri degistirilmis, bir yeni soru ve bir soruya da alt soru eklenmistir. Uzman
goriislerine dayali olarak bir sorunun ifade edilis sekli yeniden diizenlenmistir. Uzman goriislerinin ardindan form
olusturulmustur. Formda 6 agik uglu soru ve sorularin igerisinde alt sorular yer almaktadir. Arastirma kapsaminda
katiimcilara erken okuryazarligin tanimi, erken okuryazarhiga iliskin siuf i¢i ve giine baslama zamamn

uygulamalarina iliskin sorular yoneltilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma Oncesinde katilimcilar arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve arastirmaya iliskin sorulari
yanitlanmistir. Arastirmada katilimar gizliliginin saglanacagi belirtilmistir. Goriismeler katilimcilardan goniillii
katilim formu alindiktan sonra katilimcilar ile belirlenen giin ve saatlerde her bir katiima ile birebir olmak tizere
ZOOM platformu tizerinden gergeklestirilmistir. Sorular tiim katilimcilara ayni sira ile sorulmustur. Goriismeler
2023 yil1 Ocak ve Subat aylarinda 10 katilimci ile gergeklestirilmis ve ortalama 25 dakika siirmiistiir. Ayni zamanda

4 katillmcidan form araciligi ile veriler alinmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi, dokiimanda yer alan

sozcliklerin, kavramlarin ve temalarin belirlenerek goriiniir hale getirilmesi olarak ifade edilmektedir (Kiziltepe,
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2021). ZOOM platformu iizerinden yapilan goriismeler yazili dokiiman haline getirilerek formlardan elde edilen
veriler ile birlestirilmistir. Dokiimanlarda eksik ya da yanlis kisimlarin olup olmadig1 kontrol edilmistir. Kontrol
tamamlanarak yazili dokiimanlar diizenlenmis ve yazili dokiimanlarin igerik analizinde MAXQDA programindan
yararlanilmistir. MAXQDA yazili dokiimanlarin sistematik degerlendirilmesi ve yorumlanmasinda kullanilan bir
bilgisayar programidir (Creswell, 2016). Analizde MAXQDA programu ile yazili dokiimanlar okunmus, kisa okuma
ve hatirlatma notlar1 alinarak nitel kodlar olusturulmustur. Kodlanan veriler tema ve alt temalara ayrilmistir.
Katilimcilardan alinti yapilacak kisimlar belirlenmis ve katilimcilar 1’den 14’e kadar K1, K2 ... seklinde rastgele
numaralandirilarak nitel veriler ayrintili olarak acgiklanmistir. Elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan

yorumlanmustir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik bilimsel arastirmalarda bulunmas: gereken temel Ozellikler arasinda yer almaktadir
(Yildirim ve Simsgek; 2021).

inandinalik

Inandiricilik nitel arastirmalarda ic gecerligi saglama yollarindan biri olarak kullanilmaktadir. Arastirmanin
bilimsel olarak kabul edilebilmesi i¢in arastirma siirecinin ve sonuglarinin agik, tutarli ve bagka aragtirmacilar
tarafindan teyit edilebilir olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle arastirmacinin verilerini nesnel bir yontemle topladigina
ve analiz ettigine iliskin kanitlarin sunulmasi gerektigi belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek; 2021). Nitel

arastirmalarda inandiriciligin saglanabilmesi icin gesitli yontemler kullanilmaktadir:

Derinlik Odakl1 Veri Toplama: Arastirma kapsaminda elde edilen veriler elestirel bir gozle incelenerek arastirma
sorularina yanit olusturmasi saglanmistur.

Uzman Incelemesi: Yapilan analizlerde iigiincii bir uzman incelemesinin yapilmasi saglanmistir.

Cesitleme: Arastirmaya farkli 6grenci sayisi ve sinif kosullarina sahip 6gretmenlerin katilimi saglanmaistir.

Aktarilabilirlik

Aktarilabilirlik, arastirmay1 okuyan bireylerin benzer ortamlara ve siireglere iliskin bir anlay1s olusturabilmesini
ve kendi uygulamalarina daha deneyimli ve bilingli yaklasmalarinin saglanmasini ifade etmektedir (Yildirim ve
Simsek; 2021). Bu arastirmada aktarilabilirligin saglanabilmesi i¢in arastirma siireci detayli bir sekilde anlatilmus,

elde edilen bulgulara iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Teyit Edilebilirlik

Teyit edilebilirlik, arastirma sonuglarmin gergegi yansitmasi ve arastirmacimin konuyu nesnel bir sekilde ele
almasi olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu kapsamda arastirmacilar tiim arastirma siirecini
nesnel bir tutumla siirdiirmiistiir. Elde edilen verilere iligkin tiim dokiimanlar dijital bir ortamda muhafaza
edilmistir.
Tutarlilik Incelemesi

Arastirmaya disaridan bir gozle bakilarak arastirmacinin veri toplama araglarini olusturma, verilerin toplanmas:
ve analiz edilmesi asamalarinda tutarli davranip davranmadiginin belirlenmesini icermektedir (Yildirim ve Simsek,
2021). Aragtirmada elde edilen veriler kayit altina alinmis, iki uzman tarafindan kodlanarak analiz edilmis ve
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BULGULAR

Erken Okuryazarlik Becerileri Temasina liskin Bulgular

Bu boliimde katilimcilarin erken okuryazarlik becerileri nedir sorusuna vermis olduklari yanitlar analiz
edilmistir. Erken okuryazarlik becerileri temas: ses bilgisel ve yazi farkindaligi, yazmaya hazirlik, gorsel-motor
koordinasyon, alfabe bilgisi ve sdzel dil becerilerinden olusmaktadir. Tablo 1’de erken okuryazarlik temasi altinda

olusan alt temalara iligkin frekans ve katihma bilgileri yer almaktadir.

Tablo 1. Erken Okuryazarlik Temasina Iligskin Frekans ve Katihma Bilgileri

Erken Okuryazarlik Becerileri Frekans (f) Katilimailar

Ses Bilgisel Farkindalik 8 K2, K3, K4, K8, K10, K11, K13, K14
Yazi Farkindalig1 6 K3, K4, K6, K7, K9, K13

Yazmaya Hazirlik Becerileri 4 K2, K9, K13, K14

Gorsel-Motor Koordinasyon 1 K3

Alfabe Bilgisi 2 K8, K9

Sozel Dil Becerisi 4 K1, K9, K12, K13

Tablo 1’e gore erken okuryazarlik becerileri temasi altinda yer alan alt temalardan biri ses bilgisel farkindalik alt
temasidir. Tabloya gore sekiz katilima ses bilgisel farkindaligin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigim

belirtmistir. Tabloya gore iki katilimei ses bilgisel farkindalik alt temasina iliskin goriislerini soyle ifade etmislerdir.
“Cocuklarda ... ses farkindali§1 bunlarin erken okuryazarlik becerileri oldugunu diisiiniiyorum.” (K4)

“Erken okuryazarlik becerileri 0-6 yasta ozellikle 3-6 yasta cocuklarin seslerle karsilastirilmas: ve bu siirece
dair deneyim elde etmelerinin saglanmas: ve bu becerinin gelistirilmesine yonelik calismalar seklinde ifade
edebilirim.” (K8)

Tabloya gore alt1 katilimcr yazi farkindaliginin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigini belirtmistir. Bir

katilimar yazi farkindaligr alt temasina iliskin goriisiinii soyle ifade etmistir.

“Cocuklara yaz1 farkindaligini kiiciik yaslarda benimsetmek, bunlarla ilgili farkindalik olusturmak.” (K7)

Tabloya gore dort katilimcr yazmaya hazirlik becerilerinin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigini

belirtmistir. Bir katilimci yazmaya hazirlik alt temasina iliskin goriisiinii sOyle ifade etmistir.

“Erken okuryazarlik becerileri yazi yazma becerilerini kapsar.” (K9)

Tabloya gore bir katihmc1 gorsel-motor koordinasyon becerilerinin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer
aldigini belirtmistir. Bir katilimci gorsel-motor koordinasyon becerileri alt temasina iliskin goriisiinii soyle ifade

etmistir.

“Erken okuryazarlik becerileri el-goz koordinasyonunu kapsar.” (K3)

Tabloya gore iki katihimc alfabe bilgisinin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigini belirtmistir. Bir

katilimcar alfabe bilgisi alt temasina iliskin goriisiinii soyle ifade etmistir.

“Erken okuryazarlik becerileri sézciik bilgisi, kelime ve harf bilgisini kapsar.” (K9)

Tabloya gore dort katilimci s6zel dil becerilerinin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigini belirtmistir.

Bir katilimci s6zel dil becerisi alt temasina iliskin goriisiinii soyle ifade etmistir.
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“Erken okuryazarlik becerileri cocuklarin okula baslamadan once dil ve anlatim alaninda yaptiklar:
faaliyetleri ne kadar yapabildiginin kisaca 6zetidir.” (K12)

Sonug olarak; katilimcilar ses bilgisel farkindalik, yaz: farkindaligi, yazmaya hazirlik becerileri, gorsel-motor
koordinasyon, alfabe bilgisi ve sozel dil becerilerinin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigim
belirtmislerdir. Katihmcilar ses farkindaliklari, uyak, ses bilgisi, sesli harflerle baslayan kelimeler gibi becerilerin ses
bilgisel farkindalik becerileri; gorsel materyalleri ve simgeleri okuyabilme ve ismini tanimanin yazi farkindalig:
becerileri; ¢izgi calismalari, kalem tutma becerileri ve yazi yazma becerileri; anlama, dil ve anlatim becerilerinin s6zel
dil becerileri arasinda yer aldigini ifade etmislerdir. Bu durum katilimcilarin erken okuryazarlik becerileri hakkinda
kismen bilgi sahibi olduklarimi gostermektedir.

Erken Okuryazarlik Dersi Alma Durumuna iliskin Bulgular

Katilimcilarin daha 6nce erken okuryazarliga iliskin bir ders alip almadiklari sorusuna iliskin vermis olduklar:
yanitlar analiz edilmistir. Tablo 2 katiimcilarin daha 6nce erken okuryazarhiga iliskin herhangi bir ders alip

almadiklarina iligkin frekans ve katilimc bilgilerini gostermektedir.

Tablo 2. Erken Okuryazarlik Dersi Alma Durumuna {ligkin Frekans ve Katilimer Bilgileri

Ders Alma Durumu Frekans (f) Katiima

Hayir 11 K1, K4, K5, K6, K8, K9, K10, K11, K12
K13, K14

Evet 3 K2, K3, K7

Tabloya gére on bir katilimci daha &nce erken okuryazarliga iliskin herhangi bir ders almadigini belirtmistir. Ug
katiimcr daha o6nce erken okuryazarlik becerilerine iligkin okuma-yazmaya hazirlik dersi aldigini belirtmistir.

Katilimcilar bu soruya iliskin goriislerini sdyle ifade etmislerdir.
“Okuma yazmaya hazirlik dersi almistim. Yiiksek lisans ve doktorada boyle bir ders almadim.” (K2)

“Lisanstayken almis mrydim onu diisiiniiyorum. Lisanstakini degil ama yiiksek lisansta bu dersi aldim.”
(K3)

“Universitedeyken okuma yazmaya hazirlik olarak almistik; ama erken okuryazarlik adi altinda bir egitim
almadim.” (K7)

Erken okuryazarliga yonelik ders aldigini belirten katilimcilardan aldiklar: dersi degerlendirmeleri istenmistir.

Iki katilima1 almig olduklari erken okuryazarliga yénelik derse iliskin goriislerini sdyle ifade etmiglerdir.

“Ben ¢ok verimli gecirmistim. Bizim amacimiz tabi ki okuma yazma 6gretmek degil su kapsamda ama bir
farkindalik kazandirmak cocuklara. Bence cogu 6gretmende bunun bilincinde degil ben ders alarak bunun
bilincinde oldugumu diisiiniiyorum. Bayag: verimli olmustu hatta bir siire her giin okuma yazma
etkinlikleri hazirlamaya calistyordum cocuklara.” (K2)

“Aslinda gayet verimli gecti genelde yapilan calismalar1 inceledik ve smif icinde yapilanlara baktik.
Verimliydi diyebilirim.” (K3)

Sonug olarak; katilimcilarin dogrudan erken okuryazarlik adi altinda bir ders almadig1 goriilmektedir. Yalnizca
ti¢ katilmc1 okuma yazmaya hazirlik dersi aldigini belirtmistir. Iki katilimer bu dersi lisans egitimlerinde bir
katilimar ise yiiksek lisans egitiminde aldigini ifade etmistir. Erken okuryazarlik egitimine yonelik ders aldigini
belirten katilimcilar aldiklar1 derslerin yararli oldugunu belirtmistir. Bu nedenle lisans egitiminde, hizmet ici

egitimle ya da proje ile erken okuryazarhifa iliskin bir egitim almanin uygulamalara da katki saglayacag:
distiniilmektedir.
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Sinif I¢i Uygulamalara fliskin Bulgular

Katilmcilarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik smif i¢i uygulamalarina iliskin vermis
olduklar1 yanitlar analiz edilmistir. Tablo 3 katihmcilarin smnif i¢i uygulamalarina iliskin frekans ve katilimci

bilgilerini gostermektedir.

Tablo 3. Sinif i¢i Uygulamalara Iliskin Frekans ve Katilimer Bilgileri

Uygulama Frekans (f) Katihlma
Harfleri tanima 4 K1, K8, K9, K13
Isim farkindalig 4 K1, K2, K6, K9
Kelimenin basinda-ortasinda ve 3 K1, K2, K9
sonundaki sesi bulma

Sesli harfle baslayan kelime bulma 3 K5, K7, K9
Uyaklar: fark etme 1 K2

Cizgi Calismasi 3 K1, K2, K9
El-g6z koordinasyonu 1 K3

Kitap okuma 4 K3, K7, K8, K9
Heceleme/Ritim 2 K2, K14
Kavram 6gretimi 2 K4, K5

Tablo 3’te katilimcilarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik yaptiklar: etkinlikler arasinda harfleri tanima,
isim farkindalig1, basinda-ortasinda-sonundaki sesi bulma, sesli harfle baslayan kelime bulma, uyaklar: fark etme,

cizgi caligmasi, el-goz koordinasyonu, kitap okuma, heceleme/ritim ve kavram 6gretimi yer almaktadir.

Katilimcilar bu soruya iligskin goriislerini soyle ifade etmislerdir.

“Zaten sayilari, renkleri, sekilleri 6gretiyoruz. Bunun yaninda sesli harfle kelime bulma ¢alismalari, sesli
harf tamima ¢alismalar: yapryoruz.” (K5)

“Bazen masalarina isimlerini yazip yapistirtyorum. O giin o isme gore oturuyorlar. Isimlerini taniyorlar.
Ya da mesela bir kardan adam yapiyoruz ama o kardan adama ii¢ katli degil de yedi sekiz kata kadar cikarip
iizerine harflerini yazryorum siralamaya ¢alistyorlar. Dogrusunu onlerine yaziyorum bakarak elde etmeye
calistyorlar. Eslestirmeye calistyorlar.” (K6)

“Isim farkimdaligt ile ilgili oyunlar, kitap okuma saatleri, okunan kitabin ismini tahmin etme, kelimelerin
ilk ve son harflerini tahmin etme, verilen sesle ilgili kelime bulma, harflerin dogru telaffuzu ve kigida
alternatif farkli yerlere ¢izgi calismalar: yaparak bu beceriyi destekliyoruz.” (K9)

Sonug olarak; katilimcilar uyguladiklar: giinliik planlarda erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik
cesitli etkinliklere yer verdiklerini belirtmektedir. Katihmcilarin yaptiklar: uygulamalarda erken okuryazarligin

farkl bilesenlerine yer vermelerinin becerinin kazanilmasinda énemli oldugu séylenebilir.

Giine Baslama Zamaninda Gergeklestirilen Erken Okuryazarlik Etkinliklerine Yonelik Bulgular

Bu béliimde katilimcilarin giine baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlik uyguluyor
musunuz sorusuna vermis olduklari yanitlar analiz edilmistir. Erken okuryazarlik becerileri temas: ses bilgisel ve
yazi farkindaligi, yazmaya hazirlik ve sozel dil becerisinden olugsmaktadir. Tablo 4’te giine baslama zamani erken

okuryazarlik becerileri temasi altinda olusan alt temalara iliskin frekans ve katilima bilgileri yer almaktadar.
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Tablo 4. Giine Baglama Zamaninda Uygulanan Erken Okuryazarlik Etkinliklerine ligkin Frekans ve Katilimct
Bilgileri

Erken Okuryazarlik Becerileri ~ Etkinlik Frekans (f) Katilimcilar
Ses Bilgisel Farkindalik sarki sdyleme, ritim, 4 K1, K2, K10, K12
tekerleme, bilmece
Yazi1 Farkindalig1 kitap okuma 2 K6, K12
Yazmaya Hazirlik Becerileri ¢izgi calismalari 1 K1
Sozel Dil Becerisi sohbet 9 K1, K3, K4, K5, K6, K7, K8
K9, K12

Tablo 4 katihmcilarin giine baslama zamaninda uyguladiklar: erken okuryazarlik etkinliklerine iliskin frekans ve
katilima bilgilerini gostermektedir. Tabloya gore dort katihimar giine baslama zamaninda ses bilgisel farkindalik
becerilerine yonelik etkinlik gerceklestirdigini belirtmistir. Tabloya gore iki katihimci ses bilgisel farkindaliga iliskin

gorislerini soyle ifade etmislerdir.

“Cocuklarla ritim sopalartyla boyle bir daire olusturmustuk. Once birazcik sohbet ettik. Iste kim kag kerede
vuruyor ismini kag kere de soyliiyoruz gibisinden. Sonra birlikte bir ritim calismas: yaptik.” (K2)

“Giine baslama zamawninda harf sarkilar: soyliiyoruz.” (K10)

Tabloya gore bir katilimci yazi farkindaligina iliskin goriisiinii sdyle ifade etmistir.

“Cok sik kitap okumaya ¢alistyorum. Mutlaka giinde bir kere 6ykii okuyorum. Bunu okurken de etkilesimli
okumaya dikkat ediyorum. Kitabin kapagin gosteriyorum iste iizerinde ne var? Bir fare ile bir aslan var.
Neyin hikayesi olabilir? Nerde geciyor olabilir? Asagida bir seyler yaziyor bu ne demek? Bu kitab: yazan
kisi. Icini ceviriyoruz iste bu yazmis su kisi resimlemis bunu bir yerde yapiyorlar yaziyorlar. Bu kitaplar
boyle geliyor seklinde aslinda siirece de biraz deginiyorum.” (K6)

Tabloya gore bir katilimci yazmaya hazirlik becerilerine iliskin goriisiinii soyle ifade etmistir.

“Giine baslama zamaninda ¢izgi calismalart yapiyoruz.” (K1)

Tabloya gore iki katilimci s6zel dil becerisine iliskin goriislerini sdyle ifade etmislerdir.

“Sunu soyleyebiliyoruz. Bugiin giinlerden nedir? Aylardan hangi aydayiz? Hangi mevsimdeyiz? Gibi
sohbetlerimiz oluyor giine baslama zamaninda.” (K5)

“Giine baslama saatinde her giin bagkan olan kisi arkadaslarim tek tek yoklama alarak kimlerin gelip
gelmedigini tespit ediyor. Ayrica hazirladi§im panoda bugiin yarin ayin kaci, hangi ay ve mevsimdeyiz,
hava durumu gibi yerleri dolduruyor.” (K9)

Katilimcilar giine baslama zamaninda ses bilgisel farkindalik kapsaminda sarki soyleme, ritim, tekerleme,
bilmece sorma gibi etkinlikler; yazmaya hazirlik becerileri kapsaminda cizgi calismalarma yer verdiklerini
belirtmistir. Giine baslama zamaninda s6zel dil becerisini desteklemeye yonelik olarak duygulari-mevsimleri
konusma, hafta-ay-yil hakkinda konusma, giinlitk plan hakkinda konusma gibi etkinliklere yer verdiklerini
belirtmektedirler.

Sonug olarak; katimcilarin erken okuryazarlik becerileri arasinda belirttikleri gorsel-motor koordinasyon ve
alfabe bilgisine yonelik etkinliklere giine baslama zamaninda yer vermedikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin giine
baslama zamaninda sozel dil becerilerini desteklemeye yonelik etkinliklere daha ¢ok yer verdikleri goriilmektedir.
Katilimailar giine baglama zamaninda ¢ocuklarla genel olarak sohbet ettiklerini ve giinliik akisa iligkin paylagimda

bulunduklarini belirtmislerdir.
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Giine Baslama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Etkinliklere Yer Verilme Sikligina iliskin Bulgular
Katilimcilarin gline baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik etkinlik
gerceklestirme sikliklarina iliskin soruya verdikleri yanitlar analiz edilmistir. Tablo 5'te giine baslama zamaninda

erken okuryazarlik becerilerine yer verilme sikligina iliskin frekans ve katilimcr bilgileri yer almaktadar.

Tablo 5. Giine Baglama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Etkinliklere Yer Verilme
Sikligina Iligkin Frekans ve Katilima Bilgileri

Uygulama Siklig1 Frekans (f) Katiimei

Her giin 2 K1, K6

Haftada 1-2 3 K2, K10, K12

Uygulamiyorum 9 K3, K4, K5, K7, K8, K9, K11, K13, K14

Tablo 5 giline baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere yer verilme sikligina iliskin
frekans ve katilimar bilgilerini gostermektedir. Tabloya gore iki katiimci giline baslama zamaninda erken
okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere her giin, {i¢ katihma haftada 1-2 giin, dokuz katilimc ise yer
vermedigini belirtmistir. Tabloya gore erken okuryazarhiga yonelik etkinliklere giine baslama zamaninda yer

verdigini belirten katilimcilar bu durumu soyle ifade etmislerdir.

“Cizgi calismalart seslerin 6retimi konusunda hemen hemen her giin calisiyoruz, giine baslama
zamammda da buna yer veriyorum.” (K1)

“Yani giine baglama zamanina genel olarak her giin yer veriyorum. Ama bu erken okuryazarlikta olmuyor
her zaman yani ne sikhikla oldugunu bilmiyorum ama haftada bir mutlaka ya da iki kere bu tarz
etkinliklerimiz oluyor erken okuryazarlikla ilgili.” (K2)

Erken okuryazarliga yonelik etkinliklere giine baglama zamaninda yer vermedigini belirten katilimcilardan ikisi

bu durumu soyle ifade etmislerdir.

“Giine baslama zamaninda daha ¢ok sohbet ediyoruz. Yani daha dnce ne yapmistik diin ne yapmustik gibi
hatirlama calismalart yapiyorum. Ama erken okuryazarlik becerileri olarak spesifik olarak bir sey
yapmyorum.” (K3)

“Yani aslinda  genelde bunu etkinlik zamanmnda uyguluyorum. Giine baglama zamaninda
uygulamiyorum.” (K7)

Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Etkinlik Uygulayan Katilimcilarin Giine Baslama Zamaninda Zorlandiklar
Durumlara iliskin Bulgular

Giine baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlik uyguladigin belirten bes katilimcidan
dordii etkinlik uygularken zorlandiklarini bir katilimei ise zorlanmadigini belirtmistir. Katihmcilarin giine baglama
zamaninda zorlandiklar1 durumlara iliskin yanitlar analiz edilmistir. Tablo 6’da katilimcilarin giine baslama

zamaninda zorlandiklar1 durumlara iliskin frekans ve katilimc bilgileri yer almaktadir.

Tablo 6. Katiimcilarin Giine Baglama Zamaninda Zorlandiklar1 Durumlara iliskin Frekans ve Katilimecr
Bilgileri

Durum Frekans (f) Katilimcilar
Bireysel Farkliliklar 3 K1, K2, K6
Cocuk Sayis1 1 K2,

Engelli Cocugun Bulunmast 1 K2
Dikkatlerini Cekmek ve Stirdiirmek 3 K2, K6, K12
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Tablo 6 giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlik uygulayan katilimcilarin

uygulama sirasinda zorlandiklar: durumlar: gostermektedir. Bir katilimci bu durumu soyle ifade etmistir.

“Cocuklarin ilgisini ¢eken konular bulmak zorlayabiliyor. Odak siiresini artirmada mutlaka ilgi cekici
konular olmalr Bunlar: bulmak zor olabiliyor.” (K12)

Bir katilimai etkinlikleri uygularken zorlanmadigin soyle ifade etmistir.

“Genel olarak zorlandigim olmad, simif mevcudumun az olmasi boyle olmasini saglans olabilir.” (K10)

Sonug olarak; katilimcilar giine baslama zamani uygulamalarinda gesitli zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir.
Katilimcilar giline baslama zamanimi sohbet zamani olarak, giin igerisindeki etkinliklerle ilgili ¢ocuklar:
bilgilendirmek, duygu ve diisiincelerin ifadesi ve giin igerisinde yapilanlari degerlendirmek amaci ile kullandiklarini
ifade etmislerdir. Katilimcilarin ¢ogunun giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik
etkinliklere yer vermedigi sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarda giine baslama zamaninin erken okuryazarlik

becerilerini destekleme agisindan 6nemine iliskin farkindalik olusturulmasinin gerektigi diisiiniilmektedir.

Katilimcilarin Giine Baslama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yer Vermeme Nedenlerine iliskin
Bulgular

Bu boliimde katihmcilarin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer vermeme nedenlerini
belirten ii¢ katihimciya iliskin yanitlar analiz edilmistir. Tablo 7’de katilimcilarin giine baslama zamaninda erken

okuryazarlik becerilerine yer vermeme nedenlerine iliskin frekans ve katilimea bilgileri yer almaktadir.

Tablo 7. Katilimcilarin Giine Baglama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yer Vermeme Nedenlerine
fligkin Frekans ve Katilimc1 Bilgileri

Neden Frekans (f) Katilma
Etkinlik Zamani Olarak Gormeme 2 K3, K11
Beceri gelistirmek Amaciyla 1 K8
Kullanmama

Etkinlikler aras1 ge¢iste kullanma 1 K11

Tablo 7 katilimcilarin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer vermeme nedenlerine iliskin

frekans ve katilimer bilgilerini gostermektedir. Ug katilimc bu durumu soyle ifade etmislerdir.

“Ciinkii bana gore giine baslama zamani ¢ocuklarin kendilerini ifade ettikleri ve kendilerinden bir seyler
soyledikleri bir zaman. Yani buraya illa etkinlik koyulmas: gerektigini diisiinmiiyorum.” (K3)

“Galiba giine baslama zamanini etkinlik ya da net olarak su beceriyi gelistirmek iizerine amaclamadigim
icin olabilir. Net bir beceri gelistirme amact giitmedigim icin de etkinliklere daha az yer veriyor olabilirim
o siirecte.” (K8)

“Giine baglama zaman etkinlikler arasi gecislerde kullanmiliyor. Erken okuryazarlik becerilerine yonelik
etkinlikleri ise aktivite zamanlarinda uyguluyorum.” (K11)

Sonug olarak; katilimcilar giine baslama zamanini etkinlik zamani olarak gérmedikleri i¢in bu zaman diliminde

erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik etkinlik uygulamadiklarini belirtmislerdir.

Giine Baslama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yer Verilmesine Yonelik Bulgular

Bu boéliimde katilimalarin giline baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere yer
verilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilmistir. Tablo 8'de giine baslama
zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verilmesine iliskin frekans ve katilimci bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 8. Giine Baslama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Etkinliklere Yer Verilmesine
Yonelik Frekans ve Katihmar Bilgileri

Erken okuryazarlik becerilerine yer Frekans (f) Katilimci
verilmeli
Evet 12 K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10

K11, K12, K13

Kararsizim 2 K3, K14

Tablo 8 katilimcilarin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verilmesine iliskin goriislerini
yansitmaktadir. On iki katiimc giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verilmesi gerektigini

iki katilima ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Katilimcilar bu durumu soyle ifade etmislerdir.

“Verilebilir, eglenceli bile olabilir. Harflerin sarkilarini giine baslama zamamnda cocuklarla birlikte
soylemenin e§lenceli ve dikkat cekici oldugunu diisiiniiyorum.” (K10)

“Giine baglama zamanminda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere yer wverilmesini
destekliyorum.” (K13)

“Yani ben sey taraftar: degilim illa olmali ya da olmamali yerine gore ve zamanina gore bence.” (K3)

Sonug olarak; katiimcilarin tamamina yakini giine baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer
verilmesi gerektigini diistinmektedir. Katihmcilarin bu ifadeleri ile giine baslama zamaninda erken okuryazarlik

becerilerine yonelik etkinliklere daha ¢ok yer verebilecekleri diisiiniilmektedir.

TARTISMA

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgileri, siif i¢i uygulamalar: ve giine baglama
zamanini erken okuryazarlig: destekleme agisindan nasil kullandiklarini belirlemek amaclanmistir. Bu arastirma
katilmailarin erken okuryazarliga yonelik diisiinceleri, smf ici uygulamalari, giine baglama zamaninda erken
okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere yer verme durumlarma yonelik bilgi saglamaktadir. Erken
okuryazarlik becerileri ses bilgisel ve yaz1 farkindalig, sozel dil ve harf bilgisi olarak ifade edilmektedir (Gettinger
ve Stoiber, 2008). Benzer sekilde yapilan arastirmada katilimcilarin erken okuryazarlig ses bilgisel farkindalik, yazi
farkindaligl, yazmaya hazirlik becerileri, gorsel-motor koordinasyon, alfabe bilgisi ve sozel dil becerileri ile ifade
ettikleri goriilmektedir. Katilimcilar ses bilgisel farkindaligin ses farkindaliklari, uyak ve sesli harflerle baslayan
kelimeler gibi becerileri igerdigini belirtmislerdir. Yazi farkindaliginin gorsel materyalleri ve simgeleri okuyabilme
ve ismini tanimay1; yazmaya hazirlik becerilerinin ¢izgi calismalari, kalem tutma becerileri, yazi yazma becerilerini;
sozel dil becerilerinin anlama, dil ve anlatim becerilerini kapsadigini belirtmislerdir. Katihmcilarin erken
okuryazarlik becerilerini ifade ettikleri, ancak bu becerilerle ilgili alt becerileri sinirli bir sekilde ifade ettikleri dikkat
¢ekmektedir. Bu durumun katilimcilarin erken okuryazarlik becerileri hakkinda kismen bilgi sahibi oldugunu
gosterdigi soylenebilir. Benzer sekilde yapilan bir arastirmada dgretmenlerin yalnizca %40’1min erken okuryazarlig:
en az bir erken okuryazarlik becerisi ile, %10 unun ise alfabe bilgisi olarak ifade ettigi belirtilmektedir. Arastirmada
Ogretmenlerin yaklasik %8’inin erken okuryazarliga iliskin bilgilerinin olmadig1 belirtilmektedir (Cabuk, Tepetas-
Cengiz, Sirganci ve Giiney, 2020). Benzer sekilde baska bir arastirmada 6gretmenlerin erken okuryazarliga iliskin
bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ifade edilmektedir (Ergiil vd. 2014). Bu nedenle katilimcilarin alandaki
gelismeleri daha iyi takip etmeleri, erken okuryazarlik ve alt alanlarma iligkin yeterli bilgiye sahip olmalar igin

hizmet i¢i egitimlerle desteklenmeleri gerektigi diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmada katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun erken okuryazarliga iliskin bir ders ya da egitim
almadig1 goriilmektedir. Bu becerilere yonelik egitim almanin erken okuryazarlik becerilerine iliskin bilgi sahibi

olma ve bu becerileri destekleyici etkinlikler uygulamada ¢nemli oldugu ifade edilebilir. Okul ©ncesinde
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gergeklestirilen nitelikli egitim siireclerinin ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri, 6grenme siirecleri ve gelecek
yasantilari {izerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir (Amorim, vd., 2020; Kuru ve Kog-Tiiylii, 2021; Luyee, Roselan,
Anwardeen & Mustapa, 2015; Smidt ve Lehrl, 2018). Erken okuryazarligin nitelikli bir sekilde desteklenmesi
gerektigi ve cocuklarin bu beceriler icin destege ihtiya¢ duyduklar: ifade edilmektedir (Lagin ve Giildenoglu, 2022;
Ozkiir, 2020). Ogretmenlerin erken okuryazarlik egitimi aldiklarinda erken okuryazarhiga iliskin bakis acilarinin
degistigi belirtilmektedir (Sezgin, Ulus ve Aksoy, 2018). Ogretmenlerin erken okuryazarliga iliskin bir ders ya da
egitim aldiklarinda bilgi diizeylerinde ve tutumlarinda olumlu degisimlerin oldugu, 6gretmenlerin sahip oldugu
bilgi diizeyinin ise uygulamalar1 farklilastirdigi, smif ortamini zenginlestirdigi ifade edilmektedir (Ergiil vd., 2014;
Feyman GO0k, 2013; Lagin ve Giildenoglu, 2022; Sarrafoglu-Caliskan, 2023; Sezgin Yalgintas, Ulus ve Aksoy, 2019;
Tiirkodz, 2022). Erken okuryazarliga iliskin ders almanin erken okuryazarlhiga iliskin bilgi diizeyine, simf ici
uygulamalara ve 0gretmen destegine katki sagladig1 diisiiniildiigiinde lisans programlarinda erken okuryazarlik

derslerinin yer almasinin, 6gretmenlere yonelik egitimler diizenlenmesinin 6nemli oldugu sodylenebilir.

Arastirmada katilimcilarin smif ici erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik en ¢ok harf tanima, isim
farkindalig: ve kitap okumaya yonelik etkinlikler gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar ses bilgisel
farkindaliga yonelik olarak heceleme ve ritim ¢alismalari, uyak farkindaligy, sesli harflerle baglayan kelime bulma
calismalari, kelimelerin ilk ve son seslerini tahmin etme calismalarim1 gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.
Kelimelerde yer alan sesleri bulma ve tahmin etme ¢alismalar: ses bilgisel farkindaligin gelisimi {izerinde etkili
olmaktadir (Anthony ve Francis, 2005). Akdal ve Kargin, (2019) ses bilgisel farkindaligin “sozciikleri hecelerine ayirma,
heceleri birlestirme, ciimleyi sozciiklere ayirma, uyak farkindali$u, ilk sese gore eslestirme, son sese gore eslestirme, sozciiklerin
ilk sesini atma ve sozciiklerin son sesini atma” gibi farkli becerilerden olustugunu belirtmektedir. Ses bilgisel farkindalik
pek cok farkli beceriyi igerisinde barindirmaktadir. Katilimcilarin ses bilgisel farkindalik kapsaminda yer verdikleri
becerilerin belirli becerilerle smirh kaldig1 goriilmektedir. Cocuklarin ses bilgisel farkindalik gelisimlerini
destekleyebilmek i¢in sinif i¢i uygulamalarda ses bilgisel farkindaligin tiim alt becerilerine yer verilmesi gerektigi

diistintilmektedir.

Katilimailar alfabe bilgisine yonelik olarak harfleri tanima, basinda-ortasinda-sonundaki sesler, sesli harfle
baslayan kelime bulma gibi etkinliklere yer verdiklerini belirtmektedir. Katilimcilarin alfabe bilgisine sinirli bir
sekilde yer vermelerinin okul dncesi egitim programinda belirtilen “Harfleri gostermek ve harfleri yazdirmak da yoktur.”
(MEB, 2013) ibaresinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Katihmecilarin smif ici uygulamalarinda erken
okuryazarlik becerileri arasinda 6nemli bir beceri olan yazi farkindalig1 ve s6zel dil becerisine yonelik bir goriis
belirtmedikleri goriilmektedir. Bay, Akbaba-Altun ve Simsek-Cetin (2014) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin yazi
farkindaligina yonelik goriis bildirmediklerini ve 6gretmenlerin bu etkinliklere yer vermediklerini diistindiiklerini
belirtmektedirler. Arastirmada ogretmenlerin ¢ocuklara erken okuryazarlik becerilerini tiim bilesenleri ile
kazandirabilmeleri igin destege ihtiya¢ duyduklar: belirtilmektedir. Benzer sekilde Karadag (2023) 6gretmenlerin
erken okuryazarliga yonelik uygulamalara sinirh sekilde yer verdiklerini ve bu konuda destege ihtiya¢ duyduklarmni
ifade etmektedir. Erken okuryazarliga sinurli beceriler ile yer verildiginde cocuklarda erken okuryazarlik
becerilerinin istenen diizeyde gelismesinin zor olabilecegi sdylenebilir. Bu nedenle 6gretmenlere gerekli destegin

saglanmasi gerektigi diisliniilmektedir.

Okul oncesi egitim programinda giine baslama zamaninda sarki séyleme, oykii anlatma, parmak oyunlar: gibi
erken okuryazarlik becerilerini destekleyici etkinliklerin yapilabilecegi belirtilmektedir (MEB, 2013). Arastirmada
katilimcilarin ¢gogunun giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer vermedigi, bazi katiimcilarin
her giin, bazilarinin ise haftada bir-iki kez yer verdikleri belirtilmistir. Giine baslama zamaninda erken okuryazarlik
becerilerini desteklemeye yonelik etkinliklere yer verdigini belirten katilimcilar en fazla sozel dil becerilerini
desteklemeye yonelik etkinlik uyguladiklarimi belirtmislerdir. Katilimcilar giine baglama zamaninda duygulari,
mevsimleri, hafta ve ay y1l hakkinda konusmanin ¢ocuklarin sozel dil becerilerini destekledigini belirtmektedir. Bu
etkinliklerin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil gelisimlerini destekleme agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir.

Hava durumu, giinler ve ¢ocuklarin duygular hakkinda konugmalarinin tesvik edilmesi okul 6ncesi egitim
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programinda giine baslama zamaninda yapilmasi 6nerilen rutin etkinlikler arasinda yer almaktadir (MEB, 2013). Bu
etkinlikler sozel dil becerilerini desteklemek agisindan 6nemli olmakla birlikte bu rutin etkinliklerde kullanilan dil
kisa ve basit olabilmektedir (Zhang vd., 2015). Ogretmenlerin ¢ocuklarin sdzel dil gelisimlerini destekleyecek
nitelikli etkinliklere yer vermesinin, onlarin dil gelisimini destekleyici zengin uyaricili bir ¢evre sunmasimin,
¢ocuklarin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle etkilesimlerinin saglanmasinda 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Gonen
vd., 2010; MEB, 2013). Giine baslama zamaninda gerceklestirilecek erken okuryazarliga yonelik etkinliklerin
¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, alic1 ve ifade edici dil becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar
saglayacag1 sOylenebilir.

Arastirmada katilimcilarin giine baslama zamanin etkinlik zamani olarak gormedikleri, etkinlikler aras: gecis
olarak gordiikleri ve bir beceri gelistirme amaciyla kullanmadiklari sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar bu nedenlerle
gline baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer vermediklerini ifade etmektedir. Giine baslama
zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verdigini belirten katilimcilarin ses bilgisel farkindalik, yazi
farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik etkinliklere daha az yer verdikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug Ergiil vd. (2014)'nin yapmus oldugu arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Bu nedenle
giine baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerinin istenilen diizeyde desteklenemeyecegi diisiiniilmektedir.
Bustamante vd. (2018) giine baslama zamaninda 6gretmen konusmalarinin ¢ocuklara gore iki kat daha fazla oldugu,
karsilikli konusma ve acik uglu sorulara yeterince yer verilmedigi ve bu durumun giine baslama zamaninda
gerceklestirilen egitim kalitesinin diismesine ve ¢ocuklarin giine baslama zamanmna diisiik katihm gostermesine
neden oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin giine baglama zamaninda gocuklarin sézel dil gelisimlerini
desteklemek icin daha zengin dil kullanim1 gerektiren iyi planlanmis etkinliklere yer vermelerinin énemli oldugu
sOylenebilir. Ergiil vd. (2014) yapmis olduklar1 arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin okula hazirliga yonelik
olarak giinde sadece bir etkinlik uygulayabildiklerini belirtmektedirler. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek icin daha ¢ok etkinligin uygulanmasinin énemli oldugu diistiniildiigiinde giine baglama zamani erken
okuryazarlik becerilerini destekleme agisindan 6nemli firsatlar sunmaktadir. Bu nedenle giine baglama zamaninin

erken okuryazarlik becerilerini destekleme agisindan etkin bir sekilde kullanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Katilimcilar giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlik gerceklestirirken bireysel
farkliliklar, ¢ocuk sayisi, 6zel gereksinimli ¢ocugun bulunmas: ve ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekmek ve siirdiirmek
konularinda zorlandiklarin belirtmislerdir. Bu sonu¢ Burhan'in (2021) yapmis oldugu arastirma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Siiftaki cocuk sayilarinin gézden gegirilmesi, engelli cocugun bulundugu siniflarda ¢ocuk sayisinin
yasal smir1 asmamasi ve Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile ilgili destek egitimlere ihtiya¢ duyduklar:
soylenebilir. Ogretmenlerin etkinlik planlarken cocuklarin gelisimsel &zelliklerini dikkate alarak ilgi gekici

etkinlikler hazirlamalar gerektigi diistiniilmektedir.

Arastirmada katilimcilar giine baslama zamanini etkinlik zamani olarak gormediklerini belirtmelerine ragmen
biiytik ¢ogunlugu giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verilmesini desteklediklerini
belirtmislerdir. Bu sonuca gore katihmcilarin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik
etkinlik uygulamalarina olumlu baktig: diisiiniilmektedir. Cocuklarin giine baslama zamanina aktif katilimlarinin
cocuklarin isteklerine ve Ogretmenlerin onlar: iletisimsel bir siirece dahil etme isteklerine bagh oldugu ifade
edilmektedir (Emilson ve Johansson, 2013). Katilimcilarin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik
etkinliklerine olumlu bakmalari ile bu etkinliklere daha sik yer verebilecekleri ve ¢ocuklari bu etkinliklere daha ¢ok
dahil edebilecekleri diisiiniilmektedir. Bu nedenle katilimcilarin erken okuryazarlik becerileri hakkinda bilgi
diizeylerinin arttirllmasinin saglanmasi ve gesitli uygulama 6rnekleri ile desteklenmelerinin bu zaman dilimindeki

etkinlikleri zenginlestirme ve cesitlendirme agisindan da 6nemli olacag: diisiiniilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Sonug¢ olarak katiimcilarin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili kismen bilgi sahibi oldugu, simuf igi

uygulamalarinda bu becerilere siurli bir sekilde yer verdikleri goriilmiistiir. Giin igerisinde etkinlik icin ayrilan
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siirenin sinurh oldugu diisiiniildiigiinde erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin giine baslama zamaninin
etkili bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Katiimcilarin erken okuryazarhiga iliskin bilgi ve
uygulamalarmin hizmet i¢i egitimler ve kurslarla desteklendiginde giine baslama zamaninda erken okuryazarlik
becerilerine yonelik etkinliklere daha fazla yer verecekleri diisiiniilmektedir. Bu arastirma on dort katilimei ve 2022-
2023 egitim Ogretim yili ile smirlandirilmistir. Daha genis katillmci grubu ile benzer arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine iliskin uygulamalar: da

igeren genis kapsamli arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Early literacy skills are tried to be taught to children within the daily education flow before school. Circle time is
an important time within the daily education flow. The activities recommended to be done during circle time in the
preschool education program are aimed at early literacy. Therefore, it is important to implement activities that
support early literacy skills during circle time. When the literature in Turkey examined, it is seen that there is no
research to determine how preschool teachers use circle time in terms of early literacy skills. This research aims to
determine how preschool teachers use information about early literacy, early literacy practices in the classroom, and
circle time to support early literacy. It is expected that the research will shed light on the early literacy practices of

preschool teachers during circle time.
Method

The aim of this study was to examine and interpret preschool teachers” experiences regarding the practices of
supporting early literacy skills during circle time. Phenomenology, one of the qualitative research approaches, was
used in the research. Criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used in the research.
The criteria of the research are that there are preschool teachers who implement circle time and have at least one year
of experience. Fourteen preschool teachers, two male and twelve female teachers, working in public and private
kindergartens affiliated to the Ministry of National Education, participated in the research. Ten teachers who
participated in the research were interviewed individually via the ZOOM platform. The opinions of four teachers
were received through the form. An open-ended semi-structured interview form created by the researchers was used
to collect data. There are six questions and sub-questions in the interview form. Descriptive analysis and content
analysis were used to analyze the data. MAXQDA program was used in the content analysis of written documents.
Findings

It was found in the study that the participants had partial knowledge about early literacy skills and that they
limitedly included activities to support early literacy skills in their classroom practices. It was found that the majority
of the participants did not take early literacy lessons, had difficulty in implementing early literacy activities during
circle time for various reasons, and did not see circle time as activity time. It was concluded that the participants did

not include activities for early literacy skills during circle time. Almost all of the participants think that early literacy

skills should be included during circle time.
Result and Discussion

This research provides information about the participants' thoughts about early literacy, their classroom practices,
and their inclusion of activities related to early literacy skills during circle time. It is thought that the participants
have partial knowledge about early literacy skills, therefore they should be supported with in-service training to
better follow the developments in the field and have sufficient knowledge about early literacy and its subfields. It
appears that the majority of the participants have not taken a course or training on early literacy. It is thought that
receiving training for these skills is important in gaining knowledge about early literacy skills and implementing
activities that support these skills. It can be said that it is important to include early literacy courses in undergraduate
programs and organize training for teachers. It was found that the activities carried out by the participants regarding
phonological awareness and alphabet knowledge were limited to certain skills, and they did not express an opinion
about print awareness and verbal language skills. It is thought that in order to support children's early literacy
development, all skills related to early literacy should be included in classroom practices.

It was observed in the study that most of the participants did not include early literacy skills during circle
time. Circle time provides important opportunities to support early literacy skills. For this reason, it is thought that
circle time should be used effectively to support early literacy skills. While participants were performing activities
on early literacy skills during circle time, they stated that they had difficulty in attracting and maintaining children's

attention due to individual differences, the number of children, the presence of disabled children. It can be said that
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the number of children in the classroom needs to be reviewed, the number of children in classes with disabled
children does not exceed the legal limit, and teachers need support training on classroom management skills. It is
thought that teachers should prepare interesting activities by taking the developmental characteristics of children
into account when planning activities. Although the participants in the study stated that they did not see circle time
as activity time, the majority of them stated that they supported the inclusion of early literacy skills in circle time.
According to this result, it is thought that the participants viewed the activity practices for early literacy skills

positively during the circle time.
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