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ARTICLEINFO

Bu c¢alisma, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk yiizyilina yayilan Milli Egitim Suralarinin egitim programlarina
iligkin kararlarini idealist, realist, pragmatist, natiiralist, politeknik, varoluggu ve yapilandirmaci felsefelere
gore tek parti (1923-1950), ¢ok partili (1950-1980), otoriter (1980-2000) ve teknolojik atihhm (2000-2023)
olmak tizere dort donem gergevesinde incelemeyi amaglamistir. Calisma kapsamina temel ve ortadgretim
programlart dahil edilirken yiiksekdgretim programlart kapsam disinda birakilmistir. Caligma, agiklayict
durum deseninde gergeklestirilmis nitel bir aragtirmadir. Caligmada, 409 sura karan felsefi analize tabi
tutulmus ve su sonuglara ulasilmistir: Egitim programlarinin hedef boyutunda yetistirilmek istenen insan tipine
iliskin olarak tek parti dsneminde millf suur sahibi, cok partili ve otoriter dsnemde Atatiirk ilke ve inkilaplarina
bagli birey ve teknolojik atilim déneminde evrensel degerlerin eklendigi ideal birey yetistirmeye odakli olarak
idealist; 6gretim durumlarina iliskin sura kararlarina ilk ii¢ donemde idealist, realist ve pragmatist ve 6lgme
degerlendirme boyutunda standartlarin belirlenmesi anlaminda realist felsefenin agirlik kazandig1 goriilmiistiir.
Egitim kademelerine iliskin sura kararlari ¢ergevesinde, temel egitimde toplum ve bilim kaynaklarini esas alan
idealist ve realist; ortadgretimde Ozellikle de mesleki ve teknik orta 6gretimde iretici birey ve kalkinma
ihtiyaglari dogrultusunda pragmatist ve politeknik felsefelerin baskin oldugu gozlenmistir. Alan egitimi
programlari gergevesinde, mesleki egitim her donemde artan bir politeknik egilim gosterirken, sanat, spor,
ahlak ve degerler egitimi alanlarinda belli donemlerde agirlik kazanmug ve genel olarak idealist ve realist
anlayislar 6ne ¢ikmustir. Teknolojik atilim déneminde, karar metinlerine yansiyan felsefi anlayislarin daha
fazla cesitlendigi ve 6nceki donemlerin toplumu Onceleyen anlayislarina karsit olarak bireyi Onceleyen
natiiralist, yapilandirici ve varoluscu felsefelerin etki alanini genislettigi sonucuna varilmigtir.
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This study examines the curriculum decisions of Turkey's National Education Councils over four distinct
periods of Turkish Republic: single-party (1923-1950), multi-party (1950-1980), authoritarian (1980-2000),
and technological advancement (2000-2023). This qualitative explanatory case study examines 409 council
decisions through philosophical analysis based on idealist, realist, pragmatist, naturalist, polytechnic,
existentialist, and constructivist philosophies, and the following results were obtained: The curriculum was
designed to instil national consciousness in individuals during the single-party period, followed by loyalty to
Atatiirk's Principles and Reforms in the multi-party and authoritarian periods and enlarging into universal
values during the technological advancement period. The council's initial decisions on teaching status were
focused on idealist, realist, and pragmatist philosophies, while realism took the lead in the assessment
dimension. Primary education was geared towards idealist and realist approaches, utilizing societal and
scientific resources. In the case of secondary education, vocational and technical education were the primary
focus, with pragmatist and polytechnic philosophies being aligned with the needs of productive individuals
and development. Within the framework of field curriculums, regulations have been proposed to support
individuals' vocational training and their development in artistic, athletic, moral, and values-based aspects,
varying by the periods. In the technological leap era, philosophical understandings in decision texts became
more intricate. Contrary to previous periods that prioritized society over the individual, philosophies such as
naturalist, constructivist, and existentialist, which can be characterized as reactive and prioritize the individual
over society, have gained relatively more prominence compared to earlier times.
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EXTENDED ABSTRACT

Education is an ever-evolving field that is influenced by various educational philosophies. In Turkey, the National
Education Councils have played a crucial role in providing a philosophical foundation for curriculum development
and its implementation in schools. These councils have been convening periodically since 1939, and 20 councils have
been conducted up to 2023, bringing together experts, academics, teachers, and other stakeholders to improve
educational policies in Turkey. The decisions made by these councils provide insights into the historical evolution of
educational understandings in the country and, at the same time, the influence of globally dominant philosophical
movements. However, these councils serve as a significant resource to understand how different educational
philosophies are reflected in the education system of Turkey. Few studies have been conducted on how philosophical
understandings are reflected in these councils.

In this context, this study was conducted to determine how idealist, realist, pragmatist, naturalist, existentialist,
polytechnic, and constructivist educational philosophies were reflected in the National Education Councils' decisions
directly targeting the curriculum improvements through the single-party period (1923-1946), multi-party period
(1946-1980), authoritarian period (1980-2000), and technological advancement period (2000-2023) of the Republic
of Turkey. Accordingly, the following sub-objectives were sought: (1) How were educational philosophies reflected
in the decisions during the single-party period? (2) How were they reflected during the multi-party period? (3) How
were they reflected during the authoritarian period? (4) How were they reflected during the technological leap period?
(5) How did the reflected philosophical understandings change over the periods?

The study is qualitative research conducted in an explanatory case design. Council decisions of the specified periods
were determined as the case frames and analysed with document analysis techniques. Key terms related to the
specified philosophies were generated to assist in these analyses. National Councils' decision texts were filtered in
two stages. Initially, decisions not falling within the scope of curriculum dimensions, programs related to educational
stages, and specifically emphasised field education programs were eliminated. In the second phase, decisions were
filtered based on whether they carried a qualified philosophical significance. The remaining decision texts were coded
by two separate coders according to the determined key terms reflecting the philosophical characteristics. The
reliability of the coder analysis was assessed and found to have a consistency with a coefficient of 84%. Then, the
discrepancies in coding were discussed and placed under appropriate themes.

Decisions reflecting on curriculums from the founding period of the Republic to the present day reveal that the
conditions of the period played a significant role, and globally dominant philosophies also influenced Turkey. The
single-party period emphasised an ideal individual with national consciousness; the multi-party and authoritarian
periods highlighted individuals characterised by Atatiirk's Principles and Reforms, and the technological leap period
introduced ideals of individuals with national values alongside universal values, peace culture, and inclusive
understandings. While the idealist philosophy dominated educational objectives in every examined period, there has
been an internal transformation of idealist expectations. The approach in the first period was principled and general,
while subsequent council periods diversified recommendations in terms of content and environment arrangements,
teaching technologies, and social activities. The findings revealed a strong increase in individual-centric philosophies,
especially in the fourth period. Interestingly, while the realist perspective dominated in the first periods in terms of
meeting international norms and standards, the technological leap period saw a significant weakening of the realist
perspective in primary education decisions, with a strengthening of the naturalist perspective.

The National Council's choices in emphasising specific field curriculums also reveal the political and societal
expectations. Vocational education has been a separate heading in council decisions since the second period, with
efforts made in every period to enhance education's functions related to production and development. Elective course
arrangements have activated the pragmatist perspective, while modular vocational course arrangements have activated
the polytechnic perspective. Additionally, the ongoing search for an ideal individual and ideal society is evident in
the periodically varying emphasis on Imam Hatip, art, sports, and values education, which aims to instil desired moral,
physical, and affective qualities in society members.

In conclusion, the study provides valuable insights into the historical evolution of educational understandings in
Turkey and the influence of globally dominant philosophical movements. The findings suggest that the decisions
made by the National Education Councils are shaped by political and societal expectations and reflect the ongoing
search for an ideal individual and society. By understanding the influence of different educational philosophies on
these decisions, educators and policymakers can make informed decisions that align with their educational goals and
objectives.
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Giris
Okullardaki egitim siirecleri, egitim programlarina dayali olarak gerceklestirilmektedir.
Egitim programi, dersler araciligiyla uygulamaya gecirilen 6gretim programlarini da igeren,
bunun yaninda sosyal etkinlikler, kuliip faaliyetleri, bilimsel, sanatsal, sosyal, sportif gibi

egitsel nitelige sahip biitiin 6grenme yasantilarini igerir (Demirel, 2004; Hordern ve Tatto,
2018).

Egitim programlari, temele alinan egitim felsefelerinden c¢esitli boyutlar ile
etkilenmektedir (Muir, 2005; Phillips, 2005; Stratford, 2019). Ulkemizde egitim programi
gelistirme ve programlarin uygulama siireglerine felsefi altyapr kazandiran baslica danigma
organlarindan biri Milli Egitim Suralaridir (“T.C. Resmi Gazete”, 2014). Bu suralar, 1939
yilindan itibaren belirli araliklarla ¢esitli uzmanlarin, akademisyenlerin, 6gretmenlerin ve diger
paydaslarin katilimiyla Tirkiye'deki egitim politikalarinin belirlenmesi, mevcut durumun
degerlendirilmesi ve gelecege yonelik stratejilerin olusturulmasi amaciyla toplanarak tavsiye
kararlar1 agiklamaktadir (Deniz, 2001; Karatas, 2012; TTKB, 2022). Bu kararlar, Milli Egitim
politikalarina yon vermenin yani sira hangi egitim anlayislarinin benimsenecegine, hangi
alanlarda degisikliklerin yapilacagina ve ne gibi gelismelerin beklenildigine dair bir kilavuz
niteligi tasimaktadir (Ozkan, 2022).

Bu amagla gerceklestirilen suralar, c¢esitli arastirmalara konu olmustur. Bu
aragtirmalarda suralar cogunlukla ders kitaplari, okul yoneticiligi, 6gretmenlerin mesleki
gelisimi, din egitimi, ahlak ve deger egitimi, beden egitimi, vatandaslik, demokrasi ve insan
haklar1 gibi spesifik konular baglaminda incelenmistir (Bulut ve Karatas, 2020; Demir ve
Yilmaz, 2022; Eroglu, Ozbek ve Senol, 2016; Giimiisgiil ve Géral, 2014; Merey ve Kaymakegt,
2018 Oz, 2014). Bununla birlikte, donemsel bir perspektifle suralarin egitim politikalarina
etkisini inceleyen arastirmalar da bulunmaktadir (Deniz, 2001; Tofur, Alpay ve Yiicel, 2016).
Ancak, sura kararlarina hangi felsefi anlayislarin nasil yansidigi tizerine oldukc¢a az ¢alismaya
rastlanmistir (Gomes, 2017, isler, 2016).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin belirli donemlerinde toplanan suralara yansiyan egitim
felsefelerinin  incelenmesi, tarithsel bir diizlemde iilkedeki egitim anlayislarinin
degisim/doniisiimiinii anlamak bakimindan ©6nemli goriilmektedir. Idealizm, realizm,
natiiralizm, pragmatizm, materyalizm, varolusculuk gibi egitim felsefeleri, egitim pratigi
lizerinde uzun bir zamandr belirleyici bir rol oynamaktadir. Ozellikle kiiresellesme ¢aginda, bu
felsefelerin egitim tizerindeki etkisi daha da belirginlesmistir (Phela vd., 2023). Bu dogrultuda
bu ¢alismada, idealist, realist, pragmatist, natiiralist, politeknik, varoluscu ve yapilandirmaci
egitim felsefelerinin Milli Egitim Suralarinin egitim programlarina iliskin kararlarina dénemsel
olarak yansima durumlar1 incelenmistir.

Tiirkiye’de bu ¢alismaya benzer olarak yalnizca bir ¢calismaya rastlanmistir. Isler (2016)
tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, 1946-2014 yillar1 arasindaki sura kararlarinin
egitim politikalarina ve egitim sistemine etkilerini egitim felsefeleri acisindan incelemeyi
amaclamistir. Bu ¢alismada, her bir surada ele alinan kararlar betimsel analize tabi tutularak
belirli basliklara indirgenmis ve bu basliklar ilizerinden genel felsefi degerlendirmeler
yaptlmistir. Calismada, sura kararlarimin 6nemli bir kisminin daimicilik, esasicilik ve
ilerlemecilik egitim felsefeleri ile iliskilendirilebilecegi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismada ise
1939 tarihli ilk suradan baslayarak gilinlimiize kadar devam eden tiim suralarin egitim
programlarina iligskin kararlar1 felsefi bakimdan o6zellikle icerik analizine tabi tutulmustur
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda, igerik kodlamay1 kolaylastirmak amaciyla felsefi
anahtar kelimeler iiretilmis ve analitik bir yaklasimla felsefi analiz yapilmistir. Bu yaklagimin
yorumlamalarda daha nesnel, gercekci ve gerekgeli sonuclar verecegi umulmaktadir. Ote
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yandan, iiretilen felsefi anahtar kelimelere dayali olarak metin, anahtar kelime, felsefi akim
iligkilerinin kuruldugu bu c¢alisma ile egitimin ¢esitli alanlarindaki metinleri felsefi agidan
inceleyen arastirmalar i¢in Ornek teskil edecek bir ¢oOziimleme pratigi gelistirilmek
istenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu caligmada, Milli Egitim Sura kararlari, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ilk yiliz yilinda
belirlenen dort donem ¢ergevesinde incelenmistir. Bu donemler sirasiyla; 1923-1950 tek partili
donem, 1950-1980 ¢ok partili donem, 1980-2000 otoriter déonem ve 2000-2023 teknolojik
atitlim donemi olarak belirlenmistir. Bu donemlerin belirlenmesinde egitim sura kararlar
iizerinde etkili olabilecek siyasi ve toplumsal kosullar géz Oniine alinmistir. Cumhuriyet
tarthinde egitimi donemler ¢ergevesinde inceleyen yazarlar, genel olarak siyasi anlayislar ve
uygulamalarin iilkenin egitim de dahil pek ¢ok gelisim alani iizerindeki baskin etkisi nedeniyle
ilk iki donem i¢in tek parti ve ¢ok parti rejimlerine dayali olarak donemleri siniflamistir (Deniz,
2001; Tirkmenoglu, 2007; Simsek, 2013; Balci, 2019; Akgiil, 2020).

Bundan sonraki doénemlerin siniflamisina iliskin  belirgin  bir goriis  birligi
bulunmamaktadir. Farkli alan aragtirmalarinda koalisyon hiikiimetleri donemi (Aslan ve Bilge,
2009) odaklanilan konular ¢er¢evesinde incelenen donemler g¢esitlenmistir. Sen ve Akbaba-
Altun (2022), sura kararlarinin ilgili donemin ruhuna gore degistigini ve donemin ruhunu
etkileyen faktorlerin politik, sosyo-ekonomik/konjonktiirel ve askeri darbe/miidahale temelli
oldugunu raporlamistir. Bu dogrultuda, bu ¢alismada 1980 askeri darbesi {i¢iincii donemin
baslangici olarak kabul edilmistir. Bu donemde, askeri vesayetin devlet kontroliinii tesis etmeye
ve kontrollii bir liberallesmeye odaklanmasi (Alptekin, 2018; Oztan, 2019), yine bu dénemde
yiiksekdgretimde devlet kontrol ve denetiminin artirilmasima ydnelik olarak Yiiksek Ogretim
Kurulunun kurulmasi, egitimde devlet otoritesini daha belirgin hale getirmistir (Dogramaci,
1992). Bu tespitlerle de iliskili olarak bu donem, otoriter neoliberalizmin yiikselmeye basladigi
bir donem olarak degerlendirilmektedir (Oguz, 2010; Karahanogullar1 ve Tiirk, 2018; Dogdu,
2021). 1980-2000 araligini kapsayan donemde dikkat ¢eken otoriterlesme ¢izgisi nedeniyle, bu
caligmada, bu donem i¢in “otoriter donem” nitelemesi kullanilmistir. 2000-2023 yillari, dijital
doniislimiin yasandigi, internet teknolojilerinin hizla gelistigi ve bu cercevede bilgi artig ve
paylasim hizinin katlanarak arttig1, bu donemde dogan ¢ocuklarin teknoloji ile asinaliklarindan
otiirti “dijital yerliler” olarak nitelendigi bir donemdir (Bennett, 2012; Kavalc1 ve Unal, 2016).
Teknolojik gelismelerle ortaya ¢ikan hizli degisim ve yeniliklerin egitim ortamlarina
uyarlanmasi ve egitim paydaslarinin da bu degisime ayak uydurma gayretleri bu donemin temel
bir karakteristigidir (Santosa, 2017; Akayoglu ve digerleri, 2020). Bu nedenle, bu donem
“teknolojik atilim donemi” olarak degerlendirilebilir (Damar, 2022; Mishra, Yazici ve Cetin,
2016).

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk yilizyilin1 1923-1950 tek partili
donem, 1950-1980 ¢ok partili déonem, 1980-2000 otoriter donem ve 2000-2023 teknolojik
atilim donemi olarak degerlendirilen dort donem gergevesinde Milli Egitim Suralarinin egitim
programlarina iligkin kararlarina idealist, realist, pragmatist, natiiralist, varolusgu, politeknik ve
yapilandirmaci egitim felsefelerinin nasil yansidigini belirlemektir. Caligma kapsamina, egitim
programlari, temel egitim ve ortadgretim programlar1 dahil edilmis; yliksekdgretim programlari
ise kapsam disinda tutulmustur. Dahil edilen egitim kademeleri, dogrudan Milli Egitim
Bakanligi'nin (MEB) biinyesinde diizenlenmektedir; bu durum, MEB’in en yiiksek danisma
kurulu olan Milli Egitim Sura kararlarmmin gelistirilmesinde ve uygulama sahalarina
yansitilmasinda daha gecisken olabilecek bir zeminin varligina isaret etmektedir. Buna karsilik,
yiiksekogretim kademesinin diizenlenmesine Yiiksek Ogretim Kurulu aracilik etmektedir. Bu
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farklilik nedeniyle, yiiksekogretim kademesi bu ¢alismanin kapsami disinda birakilmistir. Bu
dogrultuda, su alt amaglara yanit aranmaistir:

1. Milli Egitim Suralariin egitim programlarina iligkin kararlarina (a) tek partili, (b) ¢ok
partili, (c) otoriter, (d) teknolojik atilim donemlerinde belirli felsefi akimlarin (idealizm,
realizm, pragmatizm, natiiralizm, varolusculuk, politeknik, yapilandirmacilik) egitim
anlayislart nasil yansimigtir?

2. Milli Egitim Suralarinin egitim programlarina iligkin kararlarina yansiyan felsefi
anlayislarin donemlere gore degisimi nasildir?

Kuramsal Cerceve

Bu boliimde, oOncelikle arastirmanin inceleme c¢ergevelerini olusturan doénemler,
donemin hakim siyasi anlayisinin ve toplumun dénemsel kosullarinin egitimde temele alinan
felsefeleri etkileyebilecegi degerlendirilerek her bir donemin mevcut siyasi durum ve toplumsal
kosullar1 gergevesinde tamitilmistir. Ote yandan. Milli Egitim Suralarmin amag ve isleyisi,
egitim programlari ve sura kararlarinin analizlerinde basvurulacak temel egitim felsefeleri ana
hatlariyla agiklanmistir.

Analiz Cercevelerini Olusturan Cumhuriyet Tarihi Donemleri

Bu c¢alismada, felsefi ¢oziimlemeleri tarihsel baglamiyla ele almanin daha nitelikli
degerlendirmeler saglayacagi diisiincesiyle Cumhuriyet tarihi, karakteristik 6zellikleri
bakimindan 4 donemde ele alinmistir. Bu donemlerin belirleyici 6zellikleri su sekilde
Ozetlenebilir:

Tek partili donem, Cumhuriyet’in kurulus yillar1 ile devaminda II. Diinya Savasi’nin
patlak verdigi 1923-1950 araligini igerir. Bu ddnemde, Osmanli sonrasi egitimde bir¢ok atilim
gergeklestirilmeye calisilmistir.  Atatlirk, {ilkenin kalkinmasmin ancak egitim yoluyla
olabilecegi diigiincesiyle Milli Egitim suralarina onciiliik eden Maarif kongrelerinin
toplanmasini saglamistir (Akytiz, 2021). Tek partili donemin Milli Egitim Bakanlar1 Hamdullah
Suphi Tanriéver (1920-21 ve 1925), ismail Safa Ozler (1922-1924), Hiiseyin Vasif Cinar (1924
ve 1929), Mustafa Necati Ugural (1925-1929), Resit Galip (1932-1933), Saffet Arikan (1935-
1938), Hasan Ali Yiicel (1938-1946) onemli tespitlerde bulunmus ve egitim hareketlerine
onciiliik etmislerdir (“MEB Onceki Bakanlar”, 2023). Hamdullah Suphi, uygulamaya déniik
egitime, egitimin yayginlastirilmasi ve sanat egitiminin canlandirilmasina vurgu yapmistir. Safa
Ozler, “yarimn diisiinsel, hukuki, ozellikle ekonomik inanislar: ile dogacak yeni uygarhg,
genglerimiz, kendine giiven duygusuyla karsilayabilmelidir’ olarak ifade ettigi egitim hedefiyle
okullarda demokratik egitim ilkelerinin ve uygulamali egitimin esas alinmasina yonelik bir
genelge yaymlamistir. Vasif Cinar, ilkokullarin azligini, egitimde firsat esitliginin baslica
engeli olarak goérmiis ve ilkokullarin iilkenin en iicra kdylerine kadar ulasmasi i¢in biiyiik bir
gayret gostermistir. Mustafa Necati, koyliiniin yagam kalitesini artirmak i¢in kdy yatili okullari
acmis, ortadgretimde karma egitim ve parasiz yatili okuma gelenegini baslatmistir (Binbasi,
2009). Saffet Arikan, koylere ivedilikle 6gretici gonderilmesi i¢in devlet ¢iftliklerinde alt1 ay
stireli kurslar agilmasma ve bu kurslarda uygulamali zirai beceriler, kiraat, pratik hesap-
geometri, Tirk tarihi ve vatan cografyasi 6gretilmesine yonelik genelge yayinlamistir (Altunya,
2010). Hasan Ali Yiicel, ziimresel egitimi reddederek biitlin vatandaslarin egitim hakkina,
biitiin egitim kademelerinin {icretsiz olmas1 gerektigine, ihtiya¢ sahibi kabiliyetli 6grencilere
burs verilmesine, egitimde hiimanist bir anlayisa ve yetismekte olan nesle, onu milletimize ve
biitiin insanliga faydali kilacak her nevi medeniyet vasiflarinin aktarilmasina, is egitimine,
ogrenmeyi ise baglamanin “yetismis birey” niteligini tesis ettigine vurgu yapmistir (Binbast,
2009). Bu donemde Dewey, Kiihne, Buyse ve Malche gibi alaninda 6ne ¢ikmis yabanci
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uzmanlar goriislerine basvurulmak tlizere tilkemize davet edilmistir (Ergiin, 2021). Bu uzmanlar
yaptiklar1 incelemelerde egitimin iyilestirilmesine yonelik olarak “liretkenlik”, “is egitimi”,
“egitimin yasama yoOnelik olmas1”, “6grencinin etkinligi”, “bilginin pratik yoni”, “ulusallik”,
“dil ve tarih bilinci”, “genel ve ortak egitimde birlik”, “ulusal degerlerin egitimle verilmesi”,
“laiklik™, “kiz-erkek Ogrenci egitiminde firsat esitligi” gibi kavramlar1 vurgulayan raporlar
sunmuslardir (Giiler, 2020). Tek parti doneminde egitim ikliminin toplumun tamamini kusatan
demokratik, hiimanist bir anlayis1 ve egitimi, bilimi, uygulamayir ve ise doniikligi
yayginlagtirmay1 esas aldig1 anlagilmaktadir. Bu atmosferin 6nemli neticelerinden biri, iilkenin
mevcut kosullar ¢ergevesinde bir yandan 6gretmen eksigini kapatmak, diger yandan koyleri
kalkindirmak amaciyla egitime erisim ve ig-iiretim odakli pragmatist bir egitim hamlesi olan
koy enstitiilerinin kurulmasi olmustur (Altunya, 2010).

Cok partili donem, 1946’dan itibaren bir ge¢is donemi sonrasinda 1950 yilinda gergek
anlamda baglayabilmistir. Bu donemde muhalefetin kurumsallasmasi ve demokratik zeminin
giiclenmesine iliskin sancilar bu dénemin temel karakteristigidir (isler, 2016). 1950-1960 yillari
arasi din egitimi yaygilastirildi. Ureterek 6grenme ve dgrenerek iiretme 6zgiin yapisina sahip
Koy Enstitiileri kapatilarak ilkokul 6gretmeni yetistiren klasik okullara doniistiiriildii. Bu
stirecte, tek parti doneminde oldugu gibi milliyetci egitim anlayisi siirdiiriildi. 1960-1980 yillar
arasi, modern Tiirkiye tarihinin en c¢alkantili yillar1 olmustur. 27 Mayis 1960 askeri darbesiyle
baslayan, 12 Eyliil 1980 darbesi ile sonlanan bu donemin bir karakteristigi, emperyalizme bagl
kapitalist bir ekonominin tipik 6zelligi olan ekonomik kutuplagma temelinde hakim sinifin
ideolojisi ile siyaset ve kiiltiir alanlarinda demokratik ve sosyalist diisiince akimlarinin
yiikselmesi arasinda yasanan gerilimdir (Kaplan, 2011). 1950-1980 yillar1 aras1 Tiirkiye’de
egitim ve ideolojiyi inceleyen Giiven’e gore (2000), bu donemde ortaya ¢ikan kutuplagma ile
uyumlu olarak muhafazakar ve liberal istemler egitim sisteminde kendine yer bulmustur. 1961
anayasasi ve planli kalkinma cabalar1 bu déonemin 6nemli hamleleri olarak goriiliir. Birinci bes
yillik kalkinma planinda genglerin biiyiik boliimiiniin mesleki egitime yonlendirilmesi (DPT,
1963); ikinci planda ortadgretim programlarmin sosyo-ekonomik ihtiyaglar dogrultusunda
siirekli olarak gelistirilecegi belirtilmistir (DPT, 1969). Ugiincii bes yillik planda yapilan
“Tirkiye'nin biitlinlesmesi ve teknoloji liretebilir hale gelebilmesinin yolu yalnizca okullardan
degil, okullar ile sanayinin birbirini tamamlamasindan geger” (DPT, 1973) vurgusu politeknik
egitimin gii¢ kazandigina isaret etmektedir. Dordiincli planda, tim yurttaglara firsat esitligi
saglama ve nitelikli isgiiciiniin yetistirilmesi hedefleri dogrultusunda bakanligin yeniden
yapilanmas1 Onerilmistir (DPT, 1979). 1960 ile 1980 yillar1 arasi nitelikli ara isgiicii i¢in
mesleki egitime atfedilen 6neme karsin planlardaki amaglarin planlanan diizeyi asan imam
hatip okullar1 disinda gerceklesmedigi, egitimin niteliginin diismeye ve egitsel sorunlar
birikmeye devam ettigi bir dsnem olmustur (Okgabol, 2005). Ote yandan, bu dénemin bazi
olumlu gelismeleri olarak Cumhuriyet’in baslangicindan itibaren iilkemize gelen uzmanlarin
onerilerinin belli 6lciilerde hayata gegmesi; meslek egitiminde uzmanhigin temel alinmasi, ilk,
orta ve yiiksekdgretimin iligkilendirilmesi, okullarda tam giin 6gretim yapilmasi, parasiz yatili
okullarin artmasi, beden egitimi 6gretmen okullarinin agilmasi, sanat ve meslek liseleri ve
yiiksekogrenim programlarinin agilmasi, ilkogretimin zorunlu hale getirilmesi, kadinlarin
ogrenimine 6nem verilmesi (kiz 6gretmen okullari, kiz liseleri ve kiz sanayi liselerinin agilmast)
say1labilir (Giiler, 2020).

Otoriter donem, yasanan demokratik gerilimler ve sonrasinda tirmanan politik
kutuplagsmalarin sonucunda gerceklesen 12 Eyliil 1980 askeri darbesinin de etkisiyle egitimde
disiplin, otorite ve kontrol odakliligin yiikseldigi bir siirectir. Bu donemde, MEB’in orgiitsel
yapisinda denetimi artiran degisiklikler yapilmig, bazi riitbeli subaylar iist diizey gorevlere
atanmigstir. Bakanlik biinyesinde ilkesel denetim i¢in Plan ve Prensipler Genel Miidiirliigi ve
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mali denetim i¢in genellikle askeri kuruluslarda yer alan Komptrolorliik Daire Baskanligi
birimleri olusturulmustur. Ogrenci ve egitimcilerin siyasal partilere {iye olmas1 yasaklanmus,
baz1 dernekler kapatilirken dernek kurma, 6zel izin ve sartlara baglanmistir. Cesitli bakanliklara
bagl olan yiiksekdgretim kurumlan iptal edilerek diger {iniversitelerin biinyesine katilmis,
Ogretmen yetistirme gorevi Universitelere devredilmis ve Universiteler 1981 yilinda kurulan
Yiiksekogretim Kurulunun diizenleme ve denetimine tabi tutulmustur (Okgabol, 2005). Bu
donemde, tiim egitim kademelerinde Ogrencilerde Atatiirk ilkeleri ve milliyet¢iligi idealini
pekistirmek ve tretime yonelik bilgi ve beceri kazandirmak esas alimmustir (Akyiiz, 2021).
Ogretim programlar1 ve kitaplar iizerinde siki bir denetim uygulanmistir. Siki1 bir denetimle
baslayan donem egitimi daha fazla merkezilestirmis, siyasi gelismeler c¢ergevesinde
liberallesme adimlar1 atilsa da devlet otoritesi liberallesme siireci iizerinde kontroliini
siirdiirmiistiir (Oztan, 2019). Bu dénemde, dikkati ¢ceken bir diger husus, siyasi egilimlerle Tiirk
Islam sentezinin yiikselmesi, bu kapsamda sinavlara hazirlayan &zel kurslar, dershaneler hizla
artmig. Egitimin meslek ve hayata hazirlama fonksiyonlar arka plana atilarak bir iist kademeye
hazirlamaya indirgenmis. Yerli ve yabanci bir¢ok yazarin kitaplarinin okullara sokulmasi
yasaklanirken dinci yayinlar onerilmistir (Okgabol, 2005). Bu durum, egitimde evrensel
degerlerin kazandirilmasindan ziyade geleneksel ve muhafazakar degerlerin agirlik kazandigi
seklinde degerlendirilebilir. Dordiincii ve Besinci Kalkinma Planlarinda egitimin ticari meta
haline gelmesi, cinsiyet, kir-kent ayrimlarinin giderilmesi ongoriilmiisse de bunun aksine
geligsmeler ortaya ¢cikmistir (DPT, 1979; 1985).

Teknolojik atilim dénemi, teknolojik gelismelerin ve global etkilesimin ¢ok hizlandig1
ve egitim diizenlemelerini énemli dlgiide etkileyen bir dénemdir. Ogrencilerin “dijital yerliler”,
Ogretmenlerinin ise “dijital gd¢gmenler” olarak tarif edildigi (Agardi ve Alt, 2022) bu donemde
teknoloji yatkinli§i bakimindan Ogrenciler lehine bir durum ortaya ¢ikmis; bu durum,
Ogretmenin yeniligin ve ilerlemeciligin onciisti oldugu anlayisini sarsmaya baslamistir (“Nabi
Avcr”, 2019). Bu donemin en énemli hamlelerinden biri eski donemlere yoneltilen elestiriler
ve yeni doneme uyum saglama ihtiyaci dogrultusunda, egitimde reform hareketinin bir pargasi
olarak egitim programlarinda 2004 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasima geg¢ilmesidir
(Bikmaz, 2006). Onceki doneme iliskin olarak geleneksel yontemlerin agirlikli olarak
davranis¢1 yaklasima dayandigt (Turan, 2021), bunun Ogrencileri pasif alicilar olarak
konumlandirdig1r ve Ogrenciler arasinda elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
yeterince tesvik etmedigi ileri siiriilmiistiir (Davutyan, Demir ve Polat, 2010). Ayrica, eski
yaklagimlarin, bireysel farkliliklar1 g6z ardi ettigi, 6grencileri Bloom taksonomisinin bilgi
diizeyinde ezberci davranmaya tesvik eden sinav odakli bir yapiya sahip oldugu vurgulanmistir
(Bas, 2011). Bu elestiriler karsisinda, 6grencileri egitimin merkezine almaya yonelik olarak
yapilandirmaci anlayis hakim kilinmak istenmistir (Akpiar ve Aydim, 2010; Oztiirk, 2014).
Tiirkiye’de yapilandirmact yaklasima gecis sonrasindaki yapilandirmaciliga iliskin
uygulamalart konu edinen 90 arastirmanin bulgularim1 meta degerlendirmeyi tabi tutan bir
caligmada, yapilandirmaci yaklasimin akademik basariy1 en fazla sosyal bilgiler dersinde olmak
iizere genel olarak olumlu etkiledigi yapllandlrma01 6gretim etkinliklerinin teknolojik boyutta
yaraticiligina, laboratuvar becerllerlne elestirel, yaratici, yansitici becerilerine, farkh bilissel
diizeylerine, aragtirma, sorgulama, is birligi ve merak duygusuna katki sagladigt; sinirliliklar
yoniinden ise sinif mevcudunun fazla olmasi ve okullarin fiziki yetersizligi, materyal arag-gereg
eksikligi, teorik bilginin uygulanmasinda karsilagilan zorluklar ile karsilagildigi sonuglarina
ulasilmistir (Batds, 2023). Bu donemde gerceklesen diger bir dnemli adim, 2010 yilinda FATIH
(Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi adiyla hayata gegirilmeye
baglanan ve Tirkiye'nin egitim sistemini doniistirmeyi hedefleyen kapsamli teknoloji
entegrasyon projesidir. Asrin projesi olarak anilan bu proje ile 559.691 derslik etkilesimli
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tahtayla donatilirken (“TBMM Soru Onergesi”, 2023) 6gretmen ve dgrencilere 2.101.957 tablet
dagitilmistir (“TBMM Soru Onergesi”, 2021). Ekici ve Yilmaz (2013), FATIH Projesi’nin
isleyisini Proje Yonetim Dongilisii Olciitleri ¢ercevesinde degerlendirdikleri caligmalarinda,
FATIH Projesi’nin proje gelistirme mantigina gore tasarlanmadifi ve bu bigimi ile egitim
sistemi ile biitlinlestirilemeyecegi sonucuna varmistir. Bozkus ve Karacabey de (2019) akilli
kullanmak istemedikleri, tabletlerin Ogretmenler tarafindan amacina uygun olarak
kullanilmadigi, igerik ve materyal konusundaki eksiklerden dolay1 bircok 6gretmenin sikayetci
oldugu, iceriklerin gelistirilmesi, c¢ogaltilmast ve yenilenmesi gerektigi sonuglarina
ulagsmiglardir. Bu donemde, egitim programlar1 bakimindan bir diger 6nemli adim da her
kademede belirlenen kok degerler (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) cercevesinde deger kazandirmanin; "deger
egitiminin biitiin egitimin nihai gayesi ve ruhu oldugu, ayr: bir miifredat veya konu/6grenme
alam olarak goriilmemesi gerektigi, bu bakimdan okullar ve ogretmenlerin degerleri
programlarin biitiinleyici bir pargasi (miitemmim ciizii) olarak ele almasi ve uygun yaklasimlar
kullanarak ogrencilerine kazandirmasit” goriisii ile programlarin odagina yerlestirilmesidir
(TTKB, 2017). Egitim igerikleri, uygulamalari, ders kitaplari da dahil olmak iizere deger
kazandirmay1 merkeze alan bir anlayisla yenilenmistir (Baykal, 2017; Topal, 2019; TTKB,
2017).

Egitim programi kavram

Egitim programi, belirli bir egitim silirecinde Ogrencilere neyin, ne zaman, nasil
kazandirilacagini belirleyen plan ya da rehberdir (Smith ve Tyler, 2010). Bu plan, 6grencilerin
bireysel ve toplumsal ihtiyaglarina cevap vermek amaciyla hazirlanir ve egitimde ulasilmak
istenen sonuglart tanimlar (Dewey, 1998). Egitim programi temelde {i¢ ana boyuta sahiptir.
Bunlar, hedef, ogretim durumlart ve O6lgme-degerlendirme boyutlaridir. Hedef boyutu,
ogrencilerin belirli bir egitim siirecinin sonunda neyi bilmesi, anlamasi ve yapabilmesi
gerektigini (Bloom, 2001); o6gretim durumu, bu hedeflere ulagmak icin hangi 6gretim
yontemlerinin, materyallerinin ve aktivitelerinin kullanilacagini (Bruner, 1966); 6l¢me ve
degerlendirme ise Ogrencilerin bu hedeflere ne ol¢lide ulastigini belirlemek icin kullanilan
yontem ve araglari igerir (Black ve Wiliam, 2009).

Egitim programi, egitim felsefesi ile yakindan iligkilidir. Egitim felsefesi, egitimin
amacini, 6grencinin dogasini ve 6grenme siirecini tanimlar (Noddings, 2012). Bu nedenle, bir
egitim programi hazirlanirken, hangi egitim felsefesinin benimsendigi bu programin igerigini,
yontemlerini ve degerlendirme aracglarin1 dogrudan etkiler (Freire, 1970).

Felsefi analiz cercevesine dahil edilen felsefeler

Calismada analizlere idealist, realist, pragmatist, natiiralist, politeknik, varolusgu ve
yapilandirmaci felsefi akimlarinin egitime iliskin anlayislar1 temel alinmig; buna karsin
daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefesi akimlar1 kapsam
disinda birakilmistir. Calismada temele alinan felsefi akimlar, hayatin pek ¢ok alani ile iligkili
olup egitime iliskin perspektifleri idealist egitim, realist egitim vb. ibarelerle ifade edilen ve bu
akimlarin hayata iliskin genel ¢erceveleri icerisinde 6nemli ve genis bir yer tutan anlayislardir
(Sonmez, 2002). Egitim felsefesi akimlari da Oziinde idealizm, realizm, pragmatizm,
varolusculuk gibi ana felsefe akimlarina dayali olarak geligmistir. Egitim felsefeleri ana felsefi
akimlara dayandigi i¢in bu analizler sonucunda elde edilen bulgularin hangi ana felsefi
akimlarla iligkili oldugu sorusu ortaya cikabilir. Bu da ikinci diizey analizlere ihtiyag
duyulabilecegini gosterir. Bu ¢aligmada, iki agamal1 analizler yapmak yerine dogrudan temel
felsefi akimlarin egitime iligkin anlayislarini igeren idealist, realist, pragmatist, natiiralist,
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politeknik, varoluscu ve yapilandirmaci egitim alanlarinin analiz ¢er¢evesini olusturmasi tercih
edilmistir. Boylece, felsefi akimlarin egitim anlayislarinin sura kararlarina yansimalarin1 daha
net bir bigimde tespit etmek amaglanmistir.

Idealist egitim, dncelikle insanin ruhsal ve ahlaki gelisimine odaklanir. Amag, insanin
karakter gelisimini ve yiiksek degerlere ulasmasini saglamaktir (Dash, 2015; Gordon ve White,
2009). Idealist egitim felsefe, matematik, din, sanat, miizik, edebiyat gibi soyut derslere
odaklanir (Beatty, Leigh ve Dean, 2008; Noddings, 2012). Idealizme dayali egitim
programlarinda, 6grencilerin 6zellikle diisiinsel becerileri gelistirilmeye calisilir (Carr, 2005).

Realizm, gozleme ve deneye odakli bir felsefe olup 6grencilere objektif ve gercek
bilgileri sunmay1 ve onlarin somut diinyay1 anlamalarini saglamay1 hedefler (Dash, 2015;
Miller, 2021). Bu anlayis, fen, tarih, cografya gibi somut gergeklikle giicli iliskilere sahip
derslerin 6nemini vurgular. Bilimsel standartlar ve disipliner egitim esastir. Bdylece, 6grenciler
daha donanimli ve gercekgi bir sekilde gelecekteki yasam deneyimlerine hazirlanmis olurlar
(Sonmez, 2002).

Pragmatizm; faydali, islevsel ve deneyime dayali Ogrenmeyi esas alir. Peirce,
pragmatizmin temelini atmistir. "Pragmatik maksim" olarak bilinen ilkesiyle, bir kavramin
anlaminin, onun pratik sonuglarina bakarak anlasilabilecegini 6ne siirmiistiir (Murphey, 1961).
James, Peirce'in fikirlerini genisleterek inanglarin temelde eylem kurallari oldugunu ve bir
inancin dogrulugunun onun yararliligina gore belirlendigini savunmustur. Ayrica, bireysel
deneyimin roliinii vurgulamis ve gercegin sabit olmadigini, siirekli evrildigini belirtmistir
(Sheehey, 2022). Dewey, pragmatik felsefeyi egitim ve sosyal konulara uygulayarak daha da
gelistirmistir. Pragmatist yaklasimda yaparak 6grenme ve deneyim esastir. Bu yaklasimda
ogretmen bir rehber olarak goriiliir. Sinif ortami demokratik ve is birligine dayalidir (Dewey,
1916). Ayrica, problem ve proje tabanli 6grenme yontemleri 6n plandadir (Morgan vd., 2021;
Mupfumira ve Nyaruwata, 2021).

Natiiralist egitim, 6grencilerin ¢evreye dair anlayis ve duyarlilik gelistirmesini hedefler
(Uygun, 2009). Ogrencilerin toplumsal kaliplardan ve baskidan uzak, kendi dogalarina uygun
bicimde yetistirilmesi savunulur (Melzer, 1990). Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmesi
tesvik edilir. Ogrencilere dogada gdzlem, kesfetme ve yaraticilik becerilerini gelistirmeleri igin
firsatlar sunulur (Hart, 2013). Boylece 6grencilerin, ¢gevreye karsi1 daha duyarlt ve sorumluluk
sahibi bireyler olmalar1 beklenir (Fjortoft, 2004).

Politeknik egitim, uygulamali bilimler, teknik sanatlar ve pratik egitime odaklanir.
Egitimde kollektif anlayis ve {liretici insan yetistirme esastir; bu nedenle egitim ortaminda
bireyden ¢ok gruba agirlik verilir (S6nmez, 2002). Bu anlayista 6grencilerin belirli meslekler
icin teknik becerilerle donatilmalar1 hedeflenir. Bu dogrultuda, endiistri baglica bir egitim
paydasi olarak goriiliir (Fan, 2017).

Varoluscu egitim, bireyin varolusunu, 6zerkligini ve ahlaki sorumlulugunu vurgular ve
bireylerin kendi 6grenme ve gelisimlerinden sorumlu olmalarini tesvik eder (Zhang, 2017).
Ogrencilerin kendi var oluslarinin farkina varmalari igin simir durumlarda kendilerine 6zgii
secimler yapabilmeleri i¢in 6zgiirliik taninir. Birey, 6zgiirce yaptig1 se¢cimlerin sorumlulugunu
alir ve bdylece 6z farkindaliginin gelismesi hedeflenir (Besaha, 2021).

Yapilandirmact egitim felsefesi, 6grencinin bilgi liretmede aktif roliinii vurgular.
Ogrenmenin, 6grencilerin 6n bilgilerine dayanarak yeni fikirler olusturdugu, yapict bir siireg
oldugu kabul edilir (Koptseva, 2020). Ogretmen, ogrencilerin kendi 6grenmelerini
yapilandirmalari i¢in uygun diizenlemeleri yapmakla sorumludur. Yapilandirmact yaklagimlar,
egitimde kapsayicilig1 ve sosyal etkilesimi tesvik eder (Garrison ve Neubert, 2018).
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Yontem

Bu calisma, agiklayici durum deseninde gergeklestirilmis nitel bir aragtirmadir.
Agiklayict durum deseni, belirli bir olay1, durumu veya fenomeni derinlemesine inceleyerek
(Yin, 2014), bunlarin neden gergeklestigini ve sonuglarini anlamaya yonelir (Baxter ve Jack,
2008). Bu arastirmada belirli felsefelerin kavramsal ¢erceveleri ile sura kararlar1 eslestirilmek
istendiginden, belli bir olgunun gerekgelerini agiklamaya olanak taniyan aciklayict durum
deseni kullanilmistir (Creswell, 2013). Agiklayici durum deseninde, durumlarin segilmesi, veri
toplama, veri analizi ve sonuglarinin sunulmasi adimlari izlenir (Yin, 2014). Bu adimlar asagida
aciklanmustir.

Durumlarin Secilmesi

Ilk adim, incelenecek durumu belirlemektir (Creswell ve Poth, 2018). Bu ¢alismada,
dort tarihi donem kapsamina giren Milli Egitim Sura kararlar1 birer inceleme durumu olarak
belirlenmistir (Tablo 1).

Tablo 1: Incelenen Durum Cerceveleri Kapsaminda Yer Alan Suralar ve Tarihleri

Incelenecek Durumlar Milli Egitim Siralar: Sira Tarihi

1. Durum 1. Milli Egitim Strasi 17-29 Temmuz 1939
Tek Partili Donem 2.  Milli Egitim Strasi 15-21 Subat 1943
(1923-1950) 3. Milli Egitim Strasi 2-10 Aralik 1946
Sura Kararlari 4. Milli Egitim Strasi 23-31 Agustos 1949
2 D 5. Milli Egitim Strast 04-14 Subat 1953
- urum 6. Milli Egitim Sarast 18-23 Mart 1957
Cok Partili Donem Py -
(1950-1980) 7. Milli Egitim Strast 5-15 Subat 1962
8. Milli Egitim Sirasi 28 Eyliil-3 Ekim 1970
Sura Kararlar A s G .
9. Milli Egitim Stiras1 24 Haziran-4 Temmuz 1974
10. Milli Egitim Strast 23-26 Haziran 1981
3 D 11. Milli Egitim Stras1 8-11 Haziran 1982
Otorit “]r)‘,‘,m 12. Milli Egitim Sarast 18-22 Haziran 1988
(19°8r(;_‘2’300‘;“em 13. Milli Egitim Sirast 15-19 Ocak 1990
Sura Kararlar 14. Milli Egitim Siiras1 27-29 Eyliil 1993
15. Milli Egitim Sdrast 13-17 Mayis 1996
16. Milli Egitim Strast 22-26 Subat 1999
4. Durum 17. Milli Egitim Strasi 13-17 Kasim 2006
Teknolojik Atihm 18. Milli Egitim Strast 1-5 Kasim 2010
Donemi - —
(2000-2023) 19. Milli Egitim Sdrast 2-6 Aralik 2014
Sura Kararlari 20. Milli Egitim Strasi 1-3 Aralik 2021

Tablo 1’de gorildiigli gibi, birinci durum c¢ercevesinde dort sura, ikinci durum
cergevesinde bes sura, liclincii durum cercevesinde yedi ve dordiincii durum ¢ergevesinde dort
sura yer almistir.

Veri Toplama ve Analiz Siireci

Bu asamada, arastirmacilar ilgili veri kaynaklarindan veri toplarlar (Yin, 2014). Bu
caligmanin veri kaynagi, resmi dokiimanlar olan Milli Egitim Suralar1 kararlaridir.

Toplanan veriler, belirli bir durumu anlamak i¢in analiz edilir (Stake, 1995). Bu
calisgmada kararlarin ¢O6zlimlenmesinde dokiiman analizi tekniginden yararlanilmistir.
Dokiiman analizi, uygun verileri belirleme, gegerlilik ve giivenilirlik adimlarini da igerecek
bicimde analiz etme igslemlerine uygun bir ¢ergeve saglar. Bu cergevede, (a) uygun belgeleri
toplama, (b) belgelerin orijinalligini saglama, (c¢) kodlama ve temalastirma prosediirii
gelistirme, (d) verileri analiz etme islemleri yapilmistir (Forster, 1994; O’Leary, 2017): (a) ve
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(b)’de ifade edilen “uygun dokiimanlar1 toplama” ve “belgenin orijinalligini saglama adimlari,”
sura dokiimanlarinin direkt olarak Talim Terbiye Kurulunun resmi internet sitesinden
alinmasiyla saglanmistir (“Geg¢misten Giiniimiize Milli Egitim Suralar1”, 2022); (c) Kodlama
ve temalastirma prosediirii su adimlara gore gerceklestirilmistir:

Sura Kkararlarimin egitim programlar: ile iliski gosterme durumuna gore
incelenmesi

Bu kapsamda, kararlar egitim programlarina yonelik igerdigi anlamlar bakimindan
incelenmis ve egitim programlart ile dogrudan iliskili bulunmayan kararlar elenmistir. Bu
iliskilendirmeyi netlestirmek ve uygun analiz ¢er¢evelerine ulasabilmek igin ti¢ kategori ve her
kategori i¢in belirlenen temalar ile sinirlandirilmistir (Tablo 2).

Tablo 2: Sura kararlarinin siiziildiigi kategoriler ve temalar

Kategoriler Temalar
e Egitim hedefleri
e Ogretim durumu (icerik, 6grenme etkinlikleri, dgretim teknolojileri,
Egitim programnin 6geleri  sosyal etkinlikler vb. alt boyutlar1)
e Olgme-degerlendirme

Temel egitim kapsaminda Okuldncesi ve ilkdgretim programlari
e Ortadgretim kapsaminda liseler ve yiiksekdgretime hazirlayan cesitli
programlar
e Mesleki egitim
e Giizel sanatlar, imam-hatip, Tiirk¢e ve yabanci dil programlari, spor
egitimi, degerler egitimi ara programlari

Egitim kademelerine iliskin
programlar

Ozel olarak vurgulanan alan
egitim programlari

Tablo 2’de goriildiigii gibi, egitim programinin 6geleri kategorisinde egitim hedefleri,
ogretim durum ve dlgme-degerlendirme temalari, egitim kademelerine iliskin programlar
kategorisinde temel egitim ve ortadgretim temalar1, 6zel olarak vurgulanan alan egitimleri
kategorisinde mesleki egitim ve giizel sanatlar, imam-hatip, Tiirk¢e ve yabanci dil programlart,
spor egitimi degerler egitimi ara program temalar1 bulunmaktadir.

Felsefi analiz icin anahtar kelimelerin belirlenmesi

Calismada analiz cercevesine dahil edilen felsefi akimlarin belirleyici
karakteristiklerine iliskin aday anahtar kelimeler iiretilmistir. Bu anahtar kelimeler alan uzmani
iki akademisyenin goriisiine sunulmus ve onerilen ekleme ve diizeltmeler dogrultusunda Tablo
3’te sunulan halini almistir.

Tablo 3: Temele alinan felsefelerin karakteristiklerini yansitan anahtar kelimeler

Felsefe

Akimlar1 Anahtar Kelimeler

Degerler, ideal, zihinsel gelisim, ahlaki egitim, daimi ger¢ekler, mantik, diisiince, teori,
Idealist diisiinme becerileri, entelektiiel egitim, felsefe, sosyal bilimler, etik, degerler egitimi, din,
inang, maneviyat, metafizik, rol model dgretmen

Deney, gozlem, somut gergeklik, standartlar, objektiflik, bilim, diizen-disiplin, doga

Realist yasalari, rasyonellik, bilimsel disiplinler, pozitivizm, ampirizm, disipliner egitim, 6gretmen
merkezli

Deneyim, problem ¢ézme, is birligi, toplumsal etkilesim, demokrasi, uygulama, degisim,

Pragmatist esneklik, proje tabanli 6grenme, uyum, islevsellik, fayda, bilimsel yontem, sosyal beceriler,

ogrenci merkezli, 6gretmen rehberligi

Doga, duygusal gelisim, 6grenci merkezli, deneyim odakli, 6zgiirliik, bireysellik, ¢evre,

Natiiralist icgiidii, dogal siirecler, duygusal zeka, ¢cocuk merkezli, ¢ocuk dogast

Bireysellik, 6zgiirliikk, se¢cim, sorumluluk, varolus, anlam, 6z-biling, 6z-farkindalik, insan

Varoluseu 4 kly, zgiin disiince, etik, ozerklik, kisisel gelisim
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Teknik beceriler, {iretim, uygulama, mesleki egitim, endiistri, i birligi, teknik-teknoloji, el

Politeknik becerileri, mesleki standartlar, ig diinyast
Aktif 6grenme, 6grenme semalari, bilgiyi yapilandirma, is birligi, problem ¢6zme, yansitma,
Yapilandirmacl  g50men rehberligi, bireysel farklilik, kapsayicilik, dgrenme toplulugu

Tablo 3’te verilen anahtar kelimeler, karar metinlerinin hangi felsefi alanlar ile iliskili
oldugunu belirlemede referans saglamistir. Ancak, karar climleleri okunurken veri kaybi
yasanmamasi i¢in bu anahtar kelimeler disinda kalan yeni ifadeler de {iretilmistir.

Felsefi analiz prosediirii

Felsefi analiz prosediirii ¢ercevesindeki islemler iki kodlayici tarafindan iki adimda
gerceklestirilmistir. Oncelikle karar metinleri okunarak kararlar belirlenen felsefe alanlari
dogrultusunda anlam yiiklenme/yiiklenmeme durumuna gore siiziilmistiir. Bu asamada iKi
kodlayici tartigarak kararlarin felsefi niteligi haiz olup olmama durumuna gore ayristirmistir.
Felsefi nitelik tasimadigi degerlendirilen kararlar kapsam disina ¢ikarilmistir. Bu inceleme
sonucunda tek partili doneme iliskin 38, ¢ok partili doneme iligkin 123, otoriter doneme iligkin
171 ve teknolojik atilim donemine iliskin 177 karar ve toplamda 409 karar felsefi analize uygun
goriilmustiir. Ardindan felsefi analiz adimina gegilmistir.

Felsefi analiz kapsaminda, her bir karar belirlenen anahtar kelimeler goéz Oniinde
tutularak dikkatle okunmus ve felsefi kodlama yapilmistir. Felsefi anlam ¢ikarmanin yorum
zenginligine dayali olmasi, kodlamalarda baz giigliikklere yol agmistir. Bu noktadaki baslica
giicliiklerden  biri, incelenen ifadelerin anlamca birden fazla felsefi alanla
iligkilendirilebilmesidir. Buna yonelik olarak karar ifadelerinde bariz baskinlik gosteren felsefe
belirlenerek karar bu felsefeye kodlanmistir. Karar ifadelerine birden ¢ok felsefenin belli
diizeylerde yansidigi degerlendirildiginde ise bu karar iliskili oldugu felsefi alanlarin tiimiine
kodlanmistir. Tek bir felsefi alana yapilan kodlamalar icin Miles ve Huberman (1994)
tarafindan onerilen kodlayici giivenirligi formiilii ile giivenirlik analizi yapilmis ve giivenirlik
katsayist %84 bulunmustur. Boylece, kodlamalarin giivenilir olduguna karar verilmistir.
Uzlasilmayan kararlar ise tartigilarak uygun kategorilere yerlestirilmistir. Bundan baska, birden
cok felsefi alana kodlanan kararlar teyit analizine tabi tutulmustur (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu amagla iki kodlayicr ilgili karara iligkin yaptiklar felsefi iliskilendirmeyi gerekceleriyle
aciklamis ve karsilikli bir teyit siireci ylriitiilmiistiir. Kararlar, lizerinde uzlagilan felsefi
alanlara kodlanmistir. Diger taraftan, yapilan kodlamalarin dis kontrol mekanizmalarina acik
olmasii saglamak amaciyla yapilan kodlamanin iliskili oldugu kararin orijinal kaynaktaki
yerini gosteren bir karar kodlamasi yapilmistir. Bu karar kodlamasi prosediirii asagida
aciklanmustir:

1. Alt boliimleri olmayan suralar i¢cin $i:j,k,1 (i: sura numarasini gosterirken j,k,1 gibi
degerler karar numarasini gdstermektedir) gosterimi kullanilmigtir. Birbirini takip eden kararlar
virgiille ayrilirken suralar noktal1 virgiille ayrilmistir.

Ornegin, $4:3; $5:47,48 = 4 nolu suradaki 3. karar ile 5 nolu suradaki 47 ve 48 nolu
kararlar anlamina gelmektedir.

2. Alt boliimleri olan suralarin boliim siralar1 i¢in 6nce romen rakami bir alt diizey
boliim i¢in ise biiyiik harf kullanilarak sirali rakam ve harf atamalar1 yapilmistir. Daha fazla alt
diizey s6z konusuysa ayni islem ardigik olarak silirdiiriilmiistiir. Boylece, ilgili sira
dogrultusunda alt boliimlerdeki kararlara atif yapilmasi saglanmastir.

Omegin, S9:11.A7,B4,5 = 9 nolu suranin II. boliimiiniin A alt boliimiindeki 7. karar ve
B alt boliimiindeki 4 ve 5. kararlar gostermektedir.
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Sonuclarin Sunulmasi

Alt amaglarin her biri ayr1 bir durum c¢ercevesi olarak degerlendirilmis ve felsefi
analizler sonucunda ulasilan bulgulara iliskin ana temalar ve alt temalar1, bu kategoriler
kapsamina giren felsefi anlayislari, anahtar ifadeleri ve felsefi-karar sayilarini gosteren tablolar
halinde sunulmustur.

Bulgular

Aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda ulasilan bulgular bu bdéliimde sirasiyla
sunulmustur.

Tek Partili Donemde Milli Egitim Sura Kararlarina Yansiyan Felsefeler

Tek partili donemde 4 adet sura gerceklestirilmistir. Bu suralarda alinan kararlarin
felsefi analizi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Tek Parti Donemi Sura Kararlarinin Felsefi Analizi Sonucu Ulasilan Bulgular

Ana - Alt Felsefi  Karar Anahtar Felsefi
Kategoriler Anlayis Kodu Ifadeler Karar
®
S2:1,5,6  Ana dil ¢aligmalart; milli tarih egitimi; ahlak egitimi,
e Ideal. 7a,b,c,d; ideal Tiirk cocugu, Tiirk ahlaks; fikir, duygu egitimi 8
Egitim S3:6
Hedefleri Poli.  S4:4f Mesleki bilgi ve beceriler 1
Nat. S3:6 Saglik, temizlik 1
ideal. EZC :4(11,721, Ders kitaplarinda tarihi ve milli kimlik; ahlak 6
5 S1:4,5; Standartlar, tek tip devlet kitabi;
Eo Real. S4:1,2; gergekeilik; ders igerikleri 4
Q S2:2
E S1:1; Egitim ihtiyaglarini karsilama; verimlilik, uygulama
= al Prag.  $2:1; odaklilik 3
2 Ogretim 4- 4f
» Durumu 34:
A . S1:4; Mesleki yeterlilik; mesleki teknik okula 6zgii kitap
E Poli. $2:3 2
E‘) S1:2; Serbest zaman etkinligi; cocuk diizeyine uygunluk,
Nat.  S2:2; ¢ocugun dogasina uygun isleyis 3
S4:4c
Yap. S4:4e Uyum 1
Var. S2:7d Kisisel sorumluluk, etik 1
Olgme-deg. Real. S4:4g Objektif degerlendirme 1
ideal. S1:4,5 Merkeziyet, idealler 2
Genel Real. Sl:14 Gergekgilik, yapisal diizenlemeler 2
egitim S1:3; il ihtiyacina uygun planlama; demokratiklik
ilkeleri Prag. S4:4a 2
Var. S4:4a Bireysellik 1

Toplam Karar Sayist: 38

*Ideal: Idealist, *Real: Realist, *Prag: Pragmatist, *Nat: Natiiralist, *Poli: Politeknik, *Var: Varoluscu, *Yap:
Yapilandirmaci

Tablo 3’te goriildiigii lizere, Tek Partili Donem suralarinda egitim programinin hedef
temasina iligkin kararlarda 8 kez idealist; 6gretim durumu temasindaki kararlarda 6 kez idealist,
4 kez realist, 3’er kez pragmatist ve natiiralist anlayislar one ¢ikmustir. Olgme degerlendirme
temasinda 1 kez realist ve genel egitim ilkeleri ¢ergevesinde ise 2 kez pragmatist anlayislara
rastlanmustr.
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Tek partili donemde, egitim programlarina iliskin olarak alinan 38 kararin felsefelere
gore dagilimi sdyledir: kararlara 16 kez ile en ¢ok idealizm yansirken bunu 7 kararla realizm
ve 5 kararla pragmatizm izlemistir. Ote yandan, natiiralizm 4, politeknik 3, varolusculuk 2 ve
yapilandirmacilik 1 karara yansimustir. Ogretim durumu kararlarinda, felsefi anlayislari

cesitlenmis iken 6lgme-degerlendirme boyutunda yalnizca realist anlayisa rastlanmistir.

Cok Partili Donemde Milli Egitim Sura Kararlarina Yansiyan Felsefeler

Cok partili donem kapsaminda (1950-1980) 5 adet sura gergeklestirilmistir. Bu
suralarda alinan kararlarin felsefi analizi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Cok Partili Donem Sura Kararlarinin Felsefi Analizi Sonucu Ulasilan Bulgular

Ana - Alt Felsefi Karar Anahtar Felsefi
Kategori Anlayis Kodu ifadeler Karar
®
— Ideal. S7:1; Milli egitim, temel ilkeler; Milli-ahlaki 6
S $8:6; degerler, yurttaslik; Atatiirk inkilaplar1 ve
2 $9:1,2,7,10 Tiirk Milliyetgiligi
O Egitim Real. $9:4,5,10 Egitim hakki, genel kiiltiir, bilimsellik 3
é Hedefleri Prag. S7:1; istidat ve kabiliyet, verimlilik, planlilik; 3
g $9:3,11 ilgi, yetenek, kalkinma; demokrasi bilinci,
Sc:’ sorumluluk
A Var. $9:3 Yoneltme 1
§ Real. S7:4,11; Ulusal standartlar; kalite, yonetmeliklerin 13
5o $8:41,42,43,48;  diizenlenmesi, objektiflik, tutarlilik;
= Olgme ve %;35;‘6566 gecerlik-giivenirlik
deger. Prag. $9:61,74,82,83  Esneklik, iyilestirme 4
Yap. $9:53,58,59,60  Gelisim dosyasi, ¢ok yonli degerlendirme, 4
paydas katilimi
1. Kategori Toplam Karar Sayist: 34
Okuloncesi  Yap. S9:AIl Beden, zihin ve duygu gelismesi 1
programi
ideal. S9:B.II Milli ahlék anlayisi, iyi vatandag 1
= flkokul Real. $5:2 Toplu 8gretim 1
= programi Prag. S5:3; Esneklik; planlama, uygulama, 6zel 2
§ S7:2 egitime muhta¢ ¢ocuklar
‘gn ideal. S9:ILB.ILB4,5  Ahlak, din bilgisi 2
& Real. S9:ILB.ILB1,4  Gergek diinya becerileri, genel kiiltiir, 2
= Ortaokul gkgdemlk Q1§1p11nler : '
=< programi Prag. $7:3; Ilgi ve kab'lhyetler, 6gren.(:1 merkezli, 3
= SO:ALB.ILBL6  sosyal faaliyetler, segmeli ders
g Poli. $7:3; Meslek egitimi, 6grenci yetistirme, is 2
g S9:11.B.II1.B18 egitimi
> Real. S7:5 Genel kiiltiir, akademik 6grenim, meslek 2
g Lise Oncesi bilgi, beceri
b= programi Prag. S7:5 Deneme, cok amagl lise 1
N Var. ilgi, yetenek, secim 1
§ Ideal. $8:22,23; Dil ve edebiyat, sosyal bilimler, felsefe, 4
5o Yiiksek $9:51,52 ahlak, din
= ogretime, ~ Real. g? 125212731 8,20,  Hayata hazirlik, matematik ve fizik, tabiat 12
hayata ve is S9’: 25:3 0,3,8,40, bilimleri basar1 sartlar1, kredi-denklik
alanma 5
haerl,a yan — polj. $8:15,27,28,30; s alanlarmna hazirlik, meslek dersleri 6
cesitli $9:32,38
programlar  prag. $8:16,19,31,32,  Firsat, imkan, yoneltme, ekonomiklik; 11

46,

se¢meli dersler
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$9:32,35,38,39,
40,41
Var. $8:45; Programlara dayali yerlestirme; yoneltme 4
$9:28,30,42
Nat. S6:1 Yaga uygun egitim 1
2. Kategori Toplam Karar Sayisi: 56
Ideal. $7:6,7,8,9 Iyi ev kadinlig1, vatandaghk nitelikleri 4
- Real. $6:5,8; Mevzuat, diizenleme; ger¢ek yagam 6
s $7:6,7,8,9 kosullari;
§ Me'slleki Prag. S7:6,7,8.9; Bilgi ve beceri kazandirma, uygulama; 7
5 egitim $6:8a, 8.2,3 esnek uygulamalar
o Poli. $7:6,7,8,9; Uretici birey; Mesleki egitim, teknik 12
= $6:1,2,4,5,6,7,  vyeterlilik, yonetmelik
g ' 8a,80
k= Gizel Ideal. $7:12,13 Kiiltiirel ve evrensel degerler 2
o sanatlar Real. $7:12,13 Kanun ve yonetmelik diizenlemeleri 1
= egitimi
< Imam hatip  Ideal. $7:15 Din 6gretimi, manevi degerler 1
egitimi

3. Kategori Toplam Karar Sayist: 33

Genel Toplam Karar Sayisi: 123

*Ideal: Idealist, *Real: Realist, *Prag: Pragmatist, *Nat: Natiiralist, *Poli: Politeknik, *Var: Varoluscu, *Yap:
Yapilandirmaci

Tablo 4’te goriildiigii gibi, bu donemde, egitim programlarina iliskin kararlar ii¢
kategoride toplanmistir. {lk kategori olan egitim programi dgelerinin: (a) hedef temasinda
idealizm 5, pragmatizm 3; (b) 6l¢me-degerlendirme temasinda ise realizm 13 ve pragmatizm
ile yapilandirmaciigin 4’er karara yansidigi bulunmustur. Ikinci kategori olan egitim
kademelerinin temalar1 olan (a) okuldéncesi programinda 1 yapilandirmacilik, ilkokulda 2
pragmatizm ve 1’er idealizm ve realizm, ortaokulda 3 pragmatizm ve 2’ser idealizm, realizm
ve politeknik, lisede 2 realizm ve 1’er pragmatizm ile varolusguluk, yliksek 6gretime, hayata
ve 1§ alanina hazirlayan gesitli programlarda ise 12 realizm, 11 pragmatizm, 6 politeknik ve 4
varolusculuk odakli karara rastlannmstir. Ugiincii kategori olan vurgulanan alan egitimi
programlar1 cercevesinde (a) mesleki egitim kapsaminda 12 politeknik, 7 pragmatist ve 6
realist; (b) giizel sanatlar egitiminde 2 idealist ve 1 realist; (c¢) din 6gretiminde ise 1 idealist
karar gozlenmistir.

Tiim temalar dikkate alindiginda “Yiiksekogretime, hayata ve is alanina hazirlayan
programlar” kategorisinde 6 farkli felsefi anlayisla iliskilenen kararlara rastlandigi, buna karsin
imam hatip egitiminin yalnizca 1 felsefi alanla iliskilendigi bulunmustur.

Cok partili donemde, egitim programlar1 ile ilgili olarak felsefi akimlar ile
iliskilendirilen 123 sura kararinin tiimii g6z oniine alindiginda 40 kez ile en fazla realist, 32 kez
ile pragmatist, 20’ser kez idealist ve politeknik, 6 kez varoluscu, 4 kez yapilandirmaci ve 1 kez
natliralist kararlara rastlanmistir.

Otoriter Donemde Milli Egitim Sura Kararlarina Yansiyan Felsefeler

Otoriter donem kapsaminda (1980-2000) 7 adet sura gerceklestirilmistir. Bu suralarda
alian kararlarin felsefi analizi Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Otoriter Déonem Sura Kararlarinin Felsefi Analizi Sonucu Ulagilan Bulgular

Ana - Alt Felsefi Karar Anahtar Il?::;f
Kategoriler anlayis Kodu Ifadeler ()
Ideal. S12:VII1,2,4,5,  Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri, cagdas, sevgi, 6
6,10 hosgdrii; milli kimlik ve degerler;
muhafazakarlik ve yenilik¢ilik dengesi,
Egitim milliyetcilik, vatandaslik bilgisi
hedefleri  Real. S12:VIIl Toplumun ihtiyaglari 1
Prag. S12:VIIL,7 Demokratik birey, uygulama becerisi, fayda 2
Nat. S15:A33 Yaraticilik ve ifade becerileri 1
Poli. S12:VIIl Uretime doniik, kalkinma, isgiicii 1
Ideal. S12:VII17,19;  Din egitimi ve 6gretimi; giizel sanatlar; spor 3
S15:A24 egitimi
Real. $12:VII1,18 Objektif temel kavramlar rehberi, matematik ve 2
= Osreti fen dersleri
= gretim Prag. S12:VII3; Disiplinlerarasi, sarmal programlama, siirekli 2
g durumu S15:A23 rogram gelistirme, segmeli dersler
o) (igerik - program gets > 55¢ P
= diizenl Nat. S12:VII8,20; Cocugun ilgi, yetenek ve kapasitesi, saglik 3
g dizenleme) $15:A20 bilgisi, yurt disindaki is¢i cocuklarin egitimi
= , yurt digindaki is¢i gocuklarm egitimi,
5 cocuk dzelliklerine uygunluk
£ Yap. S12:VII9; [Ikdgretim programlarinin biitiinliigi, biligsel- 2
R S15:Al6 duyugsal-psikomotor gelisim
.g o . Prag. 515:A6,17,34 Cevresel 6grenme olanaklarindan yararlanma, 3
g Ofretim bilgi yiikleme yerine arastirma anlayisi, 6grenci
= (}Elrumu merkezli egitim
e‘fli)igrf leﬂr(l?:i) Nat. 515:A34 (:)grenci merkezli egitim 1
Yap. S15:A34 Ogrenci merkezli egitim 1
Ogretim  Real. $12:1v2,5,10,18  Bilimsel yaklagim, laboratuvar, kiiltiir 6geleri 4
durumu Prag. S12:1V7,8,9,17,  Optimum yararlanma, laboratuvarlara iglerlik 9
(6gretim 20,25; kazandirilmasi; radyo ve tv ile egitim destegi;
teknolojisi) S15:A13,14,22 materyaller
Ogretim  Prag. S16:A32 Demokratik kuliip etkinlikleri 1
durumu
(sosyal
etkinlikler)
Real. S12:D2; Uzmanlar, merkezler; notla degerlendirme; 3
Olgme- $15:A26,B55 basar1 6l¢iimii, standartlar
deger. Prag. S12:D1,4; Olgmede karsilasilan problemlere ¢dziim bulma, 3
$15:C5 islevsel-uyumlu sinav kapsami
1.Kategori Toplam Karar Sayisi: 48
Ideal. $10:2,5; Okul 6ncesi egitimi yayginlagtirma 8
Okul S14:14,25,28,31
oncesi » 33,35
egitim Real. $10:4,5,10 Kirsal, gecekondu, yasal 6nlemler, 6grenci 3
o Programi gozlem
o Nat. $10:10 Ogrenci gelisim dosyasi 1
A Ideal. 510:16,17; Amaglar, yayginlastirma, ahlaki egitim, terbiye, 5
= S12:A1.9; zorunlu egitim siiresinin uzatilmasi (2+8+1)
2 S15:A2
= Real. S12:A4,7,11 Diizen-disiplin, Ogrenci degerlendirme dosyas1 3
= Ilkdgretim Prag. S10:18,19; Yatililik, tagimali sistem; demokrasi, gezici 10
g programi ?31211$1»6,9,105 okul, isbirligi, arastirma, se¢meli ders (yoresel)
.g S15:A12,23
>80 Var. 510:24 Rehberlik, yoneltme 1
K= Poli. S12:A19 Meslek kazandirma 1
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Ideal. $12:B2,20,29,C  Milli kimlik, dini egitim, Tevhid-i Tedrisat, milli 5
2,3 hedefler
Real. $12:B3,4,C3 Ulkenin ihtiyaglari, denge, ekonomik sartlar 3
Prag. $10:32; Yerel ihtiyaglar; esneklik, segmeli ders ve kol 4
Orta egitim ‘ $12:B6,8,15 faaliyeti . “
programi Poli $10:32; Meslek kazandirma, endiistriyel egitim 10
S12:B13,14,16,
18,19;
S15:B4,6,7,C13
Nat. $12:B22 Ozel egitim 1
Yap. $12:B25 Ogrenci merkezli, bireysel farklilik 1
2. Kategori Toplam Karar Sayist: 56
- Ideal. $16:A37,38,39,  Kadn ve engelliler i¢in mesleki egitim 13
= 40,41,42,43 44,
'E 46,47,48,49,B13
s Real. $16:A13,16,B1  Teknoloji ve egitim, degerlendirme standartlar 6
g0 Mesleki 2,14,31,32
= egitim Prag. S16:A1,2,3,23,  Problem ¢ozme, islevsellik, yeni teknolojileri 17
o 24,B1,2,3,5,6,7, kullanma
E 8,9,10,13,33,45
B Poli. $16:A21,2537, s diinyas1, kadin ve engelli mesleki egitimi 8
2 40,41,42,B12,33
E Real. S12:V.A3,45,6, Program hazirligi, ders igerigi, diksiyon 10
< Tiirkge ve B1,3.4,5,10,11 c;alul§ma1ar.1, dilbilgisi,'kompozisyon, olgme ve
yabanci dil degerlendirme, ders kitaplari
eBitimi Prag. $12:V.A2,7.8,10  Okuma aligkanligi, basamakli kur, kardes 13
gitimi
.B2,6,7.89,12,  okullar, yabancilara tanitim
13,14,15
3. Kategori Toplam Karar Sayisi: 67
171

Genel Toplam Karar Sayisi:

*Ideal: Idealist, *Real: Realist, *Prag: Pragmatist, *Nat: Natiiralist, *Poli: Politeknik, *Var: Varoluscu, *Yap:

Yapilandirmaci

Tablo 5’te goriildiigli iizere, egitim programinin boyutlari kapsaminda: (a) hedeflere

iligkin kararlarda 6 kez idealizm, 2 kez pragmatizm; (b) 6gretim durumlarinin sirasiyla igerik
diizenlemesinde 3’er kez idealizm ve natiiralizm, 6grenme etkinliklerinde 3 kez pragmatizm,
ogretim teknolojisinde 9 kez pragmatizm, sosyal etkinliklerde 1 kez pragmatizm felsefesinin
izine rastlanmistir. Olgme degerlendirme boyutuna iliskin kararlarda ise 3’er kez realist ve
pragmatist egilimlerle karsilagiimistir.

Egitim kademeleri kategorisi altinda ortaya c¢ikan temalar goz Oniline alindiginda
okuloncesi egitim programi temasindaki kararlarda sirasiyla idealist (8) ve realist (3),
ilk6gretim temasinda pragmatist (10) ile idealist (5), orta egitimde ise politeknik (10) ve idealist
(5) felsefelerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Bu donemde, 6zel olarak vurgulanan alan egitimi programlari kategorisinde mesleki

egitim 17 pragmatist, 13 idealist, 8 politeknik felsefi karar ile yer alirken bir diger tema olarak
Tiirk¢e ve yabanci dil egitimi ¢ergevesinde 13 pragmatist ve 10 realist karara rastlanmistir.

Ucgiincii dénemde ele alinan 171 kararin 64’{ine pragmatist, 40’1na idealist, 35’ine karara
realist, 20’sine politeknik, 6’simna varolusguluk, 4’iine yapilandirmacilik ve 1’ine natiiralist
anlayisin yansidigi bulunmustur.

Teknolojik Atilm Déoneminde Milli Egitim Sura Kararlarina Yansiyan Felsefeler

Teknolojik atilim déneminde (2000-2023) 4 adet sura gergeklestirilmistir. Bu suralarda
cok kapsamli kararlar alinmis olup bu alinan kararlarin felsefi analizi Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6: Teknolojik Atilim Dénemi Sura Kararlarinin Felsefi Analiz Sonucu Ulasilan Bulgular
Ana - Alt Felsefi Karar Anahtar Felsefi
Kategoriler Anlays Kodu Kelimeler Karar
®
Ideal. SIT:11.C76,83,9  Baris; kitap sevgisi, milli menfaatler; 6zel giinler 7
Egitim ;;18:B23 . Ze haftalar; ?kul kiiltiirti, sosyal degerler; ortak
Hedefleri 3 el uygu ve degerler
Yap. $18:B27 Kapsayicilik 1
Ideal. $18:C26; Milli giivenlik, beden egitimi 2
Egitim S17:11.C76
Durumul: Real. S18:D40 Ders kitaplarinda dogru Tiirkce 1
(fgerik Prag. S17:11.C66 Zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi 1
diizenleme)  Nat. S18:BI8 Ders gesidi ve haftalik ders saati sayisinin 1
azaltilmasi
Egitim Prag. S18:Bl Ogrenme kuramlarinin kullanilmast, 1
E Durumu?:
= (Ogrenme
2 etkinlikleri)
- Egitim Prag. S17:11.C84,86 Egitimde “e-6grenme” ve media olanaklar 2
E Durumu3:
) Ogretim
S o
& teknolojisi
£ Egitim Prag. S17:1L.C80; Egitim materyalleri; sosyal-sportif-bilimsel- 2
&  Durumu4: $18:C24 sanatsal etkinlikler
= Sosyal
etkinlikler
Real. S18:B1,C4 Smif mevcut standartlari, ortam diizenlemesi 2
Prag. 518:B9,27,28 Brang dersligi, demokrasi, sosyallesme 3
Nat. S18:B3,10,12,1  Yasam alani okul, ders dis1 etkinlik, informal 8
Ortam 4, i) k ve modiiler smif, ¢anta yiikiiniin
diizenleme 1718035024, o mner SO S samay
18,432,D2%,  azaltilmasi, ¢ocuga uygun ortam
Yap. S18:B4 Biligsel ve duyussal yonden dengeli gelisimi 1
destekleyici ortam
Oleme- Prag. $18:D6 Se¢me sinvlarinda islevsel sorular 1
deger Yap. S18:Bg; Portfolyo degerlendirme, dgrencilerin gelisim 2
: $20:1.C59 alanlarmmn izlenmesi
Ideal. S17:B-36,45,46;  Zorunlu ve erisilebilir egitim, okuloncesi egitimin 15
g $19:1A2,4,7.8,9  $nemi, yayginlastirma, ahlak ve degerler egitimi,
% S92?iI'A173’4’5=7 kdiltiir, sanat, spor, giizel Tiirk¢e kullanimi1
gn 1. Kategori Toplam Karar Sayisi: 50
[ Real. $17:40,42,43; Yasal diizenlemeler, tekli 6gretim, 6zel kreslerin 5
= S19:LAI10; larm denetlenmesi
= yuvalarin denetlenmes
£ Okul 6ncesi $20:LA8 - - :
= egitim Prag. $20:1.A3,9,10 Gezici 6gretmen, gezici siif, mobil anaokulu, 3
@ aile ile is birligi, giincellenme
= Var. S17:B44; Erken rehberlik; yaratict diigiinme; 6zerklesme, 3
= S19:LA5.,6
E Nat. S19:1A1; Oyun temelli 6gretim; okul psikolojik danigmant, 2
e $20:1.A2 cocuk gelisim uzmanlari
M Yap. S19:1.A3; Yetenek gelisimini izleme, formatif 2
.E $20:1.C60 degerlendirme
;51) Ideal. S19:1B3,6; Sanat dersleri, din kiiltiir(i ve ah. bil. dersi, okuma 8
$20:1.C42,43,44  iiltiiri, dezavantajli okullar1 éncelikle donatma,
flkogretim 45,46,56 ﬁcret.siz kaynaklar, diisiinme becerileri
Real. $19:LBI1 Tekli 6gretim 1
Prag. $17:C47,48,49,  Performans izleme, aile ile is birligi, meslek 10

56,57,

tanitimi, sosyo-kiiltiirel etkinlikler, trafik giiv.,
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S19:1LB7; demokrasi, yuttaslik, uzaktan 6grenme,
$20:1.C34,36,38  5grencilere tablet, bilgisayarda vergi indirimi,
Sl burs destegi
Nat. S17:C50,51; Cocuk dogasina uygun program, se¢gmeli dersler, 14
S19:1B2,4,11;  gerbest etkinlikler, beslenme destegi, bahge-oyun
$20:1.C32,40.41  gjap;, okul dist 6grenme, spor salonu, yiizme
22’49’5 0,55,57, havuzu, laboratuvar ve kiitiiphane kullanimi,
bilim merkezleri, saglik taramalar1
Yap. $20:1.C47 Formatif degerlendirme 1
Ideal. S18:Cl14, Kizlarin orta6gretime devami, sanat dersleri, 10
$19:1.C3,4,6,D7  hafizlik egitimi, Osmanl Tiirkcesi dersi, dnemli
»8,9,10,12,15 diistintirlerimizin tanitim1, milli sanat faaliyetleri,
din egitimi, kutlu dogum haftas1 ve asure
giiniiniin belirli giin ve haftalara eklenmesi
Real. $17:D59,60,61;  Alanlara gore ders agirliklari, merkezi olgunluk 8
S19:1L.C1,2,9,10,  smavr; tekli dgretim, segmeli ders saati orani az,
Ortadgretim D-11 segmeli fizik, kimya, biyoloji
Prag. 518:C27; Zorunlu Demokrasi ve Insan Haklar1 dersi; 8
S19:LD1.23.4,  yasanilan ilin olanaklari, segmeli derslerin islerlik
16,17; kazanmasi
$20:1.C53
Poli. S19:1.D10 Mesleki egitim alaninda staj 1
Var. S19:1.C8 Rehberlik dersi konmasi 1
Nat. S19:1.D13 Yatay dikey gegis-smif atlama 1
2. Kategori Toplam Karar Sayisi: 78
Ideal. S20:11.A72,B85,  Ahilik ve futuvvet kiiltiirii, sektorel 6
91,93,C95,96 miikemmeliyet merkezi, mesleki egitime tesvik
Real. S20:11.A78 Mesleki standartlar 1
Prag. S20:1.A79,84,B  Ulusal ve uluslararasi faaliyetlere katilim, is 5
Me.sl.eki 86,892,93 birlikleri, mezun takip sistemi
egitim Poli. $18:C20,21,22, s diinyas1, patent, faydali model, marka tescili, 11
g éz;():II.A65,66,6 modiiler programlama, yurt dis1 staj
£ 7,68,69,71,B89
e Yap. 520:11.A73,C94  Izleme ve degerlendirme, kariyer planlama 2
e Ideal. S18:D1,4,6,7,13  Yaygin spor kiiltiirii, tesvik, engelli erisimi 5
= ... . Real 518:D10 Sporcu 6grencilerin sigortalanmasi 1
= Spor egitimi - SO T
E Prag. $18:D4,14 Ortak kullanimli spor tesisleri, ders siiresinin 2
B kisaltilmasi
: Ideal. $18:D20 Sanat insani yetistirme projesi 1
= Sanat Prag. 518:D22,26 Sagat.odakh hizmet i¢i egitim, formator 6gretmen 2
< egitimi yetistirme
Nat. $18:D23,28 Sanat derslerinin artmasi, tegvik edici 2
degerlendirme
Ideal. $18:D20,30,31,  Ulusal ve evrensel degerler, deger egitimi bilinci, 7
32,33,39,42 programlara yansitma, secmeli din egitimi
- diizenlemeleri
Devge.rle.r Real. $18:D36 Ornek deger davramislarini édiillendirme, 1
e $18:D34 Deger egitiminde STK larla isbirligi, 1
Nat. $18:D38 Biligsel, duyussal, psikomotor alan-deger iliskisi 1
Yap. S19:1.C7 Degerlerin sarmal yaklasimla kazandiriimasi 1
3. Kategori Toplam Karar Sayisi: 49
Genel Toplam Karar Sayisi: 177

*[deal: Idealist, *Real: Realist, *Prag: Pragmatist, *Nat: Natiiralist, *Poli: Politeknik, *Var: Varoluscu, *Yap:
Yapilandirmaci

Tablo 6’da goriildiigii gibi, egitim programinin boyutlar1 kategorisinde 8 tema, egitim
kademeleri kategorisinde 3 tema ve 6zel olarak vurgulanan alan egitim programlari kapsaminda
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ise 4 tema olusturulmustur. Sirastyla her kategori ¢ergevesinde yer alan temalarda 6ne ¢ikan
felsefi anlayis yansimalar1 su bicimdedir:

Egitim programlari kategorisinin hedefler temasinda 7 ve igerik diizenlemede 2 idealist,
Ogretim durumlarinda 5 pragmatist ve 8 natiiralist, 6lgme ve degerlendirmede 2 yapilandirmaci
anlayisa rastlamistir. Egitim kademeleri kategorisinin okul 6ncesi egitim temasinda 15 idealist,
ilkdgretimde 14 natiiralist ve 10 pragmatist, ortadgretim kategorisinde 10 idealist ve 8’er realist
ve pragmatist felsefe 6ne ¢ikmistir.

Ozel olarak vurgulanan alan egitimi kategorisinin mesleki egitim temasinda 11
politeknik, spor egitimi temasinda 5 idealist, sanat e§itimi temasinda 2’ser pragmatist ve
natiiralist, degerler egitimi temasinda ise 7 idealist anlayis yansimasina rastlanmaistir.

Dordiincii donem ¢ercevesindeki temalarindaki kararlara felsefi kaynaklik yapan
anlayislarm cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle egitim kademelerinde yer alan okul
oncesi, ilkdgretim ve ortadgretime yonelik kararlarin sirasiyla 6, 5 ve 6 farkl felsefi alana, yine
degerler egitimi temasinda 5 farkli felsefi alana iligkin kararlara rastlanmistir.

Doénem kapsaminda kodlanan 177 kararin tiimii g6z oniine alindiginda 61 kez idealizme,
41 kez pragmatizme, 29 kez natiiralizme, 20 kez realizme, 12 kez politeknige, 10 kez
yapilandirmaciliga, 4 kez varolusguluga dayali dnerilere rastlanmistir.

Sura Kararlarina Yansiyan Felsefi Anlayislarin Donemlere Gore Degisimi

Milli Egitim Sura kararlarinda donemsel olarak yansiyan felsefi anlayislarin degisimi
sirastyla egitim programlari boyutlari, egitim kademeleri ve 6zel olarak vurgulanan alan egitim
programlari kategorileri sirasiyla asagida sunulmustur.

Egitim programinin 6geleri kategorisinde, egitim hedefleri, 6gretim durumlar ve
6lgme-degerlendirme boyutlarina yansiyan felsefi degisimlerine iligkin analiz sonuglar1 Grafik
1’de sunulmustur.

35
30
25

20 4. Dénem

15 3.Donem
2.DAnem
10
1.Dénem
5

0

R 2= £ 5 dE® 22 EE 2w w P=EEE D
geflfzs Szl 8
Egitim Hedefleri Ogretim Durumu Olgme-deg.

Grafik 1. Egitim Programi1 Boyutlari Kararlarina Yansiyan Felsefelerin Donemsel Degisimi

Grafik 1 incelendiginde, biitiin donemlerde egitim hedeflerindeki hakim felsefenin
idealizm oldugu ve donemler ilerledikce giiciinii artirdigi; 6gretim durumu temasinda, birinci
donemdeki felsefi gesitliligin yerini 3. ve 4. donemlerde pragmatizm ve natiiralizm ekseninde
bir yogunlasmaya biraktigi; 6lgme degerlendirme alaninda diger temalara gore nicel olarak
zay1f kalsa da donemler ilerledik¢e idealizm, realizm ve pragmatizmin gii¢ kazandigi ve son
donemle birlikte yapilandirmaci goriislerin artis egilimi gosterdigi saptanmuastir.
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Egitim kademeleri kategorisinde, egitim programlarina iliskin sura kararlarina yansiyan
felsefelerin donemlere gore degisimi Grafik 2’de gosterilmistir.
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Grafik 2. Egitim Kademeleri Programlar1 Kararlarina Yansiyan Felsefelerin Donemsel Degisimi

Grafik 2’ye gore, egitim kademeleri ¢ercevesinde donemler ilerledikce her {i¢ temada
da kademeli bir karar artis1 gozlenmektedir. Sirastyla incelendiginde (a) okuloncesi egitim
programina yonelik idealist, pragmatist, natiiralist kararlar asamali olarak artmaktadir ve son
donemde Ozellikle idealist ve yapilandirici kararlarda dikkat ¢ekici bir yiikselis gdzlenmistir;
(b) ilkdgretim programina yonelik kararlarda benzer bicimde idealizm, pragmatizm felsefeleri
diizenli olarak artarken realizmin son iki donemde sabitlesme gosterdigi, buna karsin son
donemde natiiralist anlayisa dayali kararlarin ¢arpici bigimde ¢ogaldigi saptanmistir; (c)
ortadgretim programi kapsaminda yine idealist, realist anlayisin yansidigi kararlarda bir artis
goriilmekle birlikte asil dikkat ¢ekici artislar zirvede birbirine yakin iki pik nokta olusturan
pragmatist ve politeknik anlayislar da yasanmustir.

Ozel olarak vurgulanan alan egitimleri kategorisinde 2. dénemden itibaren mesleki
egitim temasi ile birlikte farkli donemlerde farkli temalar ortaya ¢ikmistir. Bu temalarin
donemlere gore degisimi Grafik 3’te sunulmustur.
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Grafik 3. Alan Egitim Programlar1 Kararlarina Yansiyan Felsefelerin Dénemsel Degisimi
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Grafik 3’te goriildiigii iizere, 2. donemden itibaren mesleki egitim programina yonelik
kararlarda idealist, pragmatist ve politeknik anlayislar siirekli yiikselmistir. Donemsel olarak
ortaya ¢ikan sanat egitimi (2. ve 4. Donem) programina kararlarda idealist, pragmatist ve
natiiralist etkiler, imam hatip egitiminde (2. Donem) idealist, Tiirk¢e ve yabanci dil egitiminde
(3. Donem) realist ve pragmatist, spor egitiminde (4. Donem) idealist ve pragmatist ile degerler
egitiminde (4. Donem) idealist anlayislar 6ne ¢cikmistir.

Tartisma

Calismanin belirlenen dort donemi gercevesinde ulasilan bulgular ilgili donemin
kosullar dikkate alinarak tarihsel ve felsefi bir perspektifle asagida sirasiyla tartigilmastir.

Tek parti doneminde egitim programina iligkin zayif bir karar hacmi s6z konusudur.
Egitim hedeflerinde Cumhuriyet’in kurulus ve giiglenme doneminin karakteristikleriyle ortiisen
idealist anlay1s hakim olmustur. Cumhuriyet’in ideal bireylerinin yetistirilmesi egitimin baslica
amaclarin teskil etmistir (Onal, 2010). Milli tarih bilincinin tek tip ders kitab1 (devlet kitabr)
yoluyla aktarilmasi 6nerilmistir. Egitim hedeflerinde goriilen birlestirici milli payda anlayisina
karsit olarak 6gretim durumlarina ve egitimin genel ilkelerine iliskin kararlarda felsefi bir
cesitlenme ortaya cikmistir. Ikinci Diinya Savasi’nin yasandigi zorlu ekonomik kosullar
cergevesinde okullasmanin yayginlastirilmasi, egitimin siirdiiriilebilirligi i¢cin esnek ¢éziimlere
duyulan ihtiyag, uygulamaya klasik idealizm yerine pratik idealizm anlayiginin (Spencer, 2015)
yansimasina yol acmis olabilir. Buna karsilik, 06lcme degerlendirme temasinda
degerlendirmelerin nesnellie dayandirilmas1 karari, realist-nesnel zeminin varligini
gostermektedir (Ranjitkar, 2021).

Cok partili dénemde, egitim hedefleri temasinda Atatiirk Inkilaplar1 ve Tiirk
Milliyetciligi, milli ve ahlaki degerler temelinde idealist anlayis 6ne ¢ikmis; demokrasi bilinci,
ilgi ve yetenek, kalkinma gibi pragmatist 6geler de yer edinmistir (Davutyan, Demir ve Polat,
2010). Olgme degerlendirmede gegerlik, giivenirlik, nitelik standartlarinin belirlenmesi gibi
realist unsurlarin yaninda esneklik ve iyilestirme ile pragmatist, ¢ok yonlii degerlendirme ve
paydas katilimi ile de yapilandirmaciligin izleri goriilmektedir. Egitim kademeleri
kategorisinde okul Oncesi diizey ilk kez ve yalnizca pragmatist bir diizlemde ele alinmistir.
Temel egitim baglaminda ilkokul ve ortaokul egitimine iligkin Oneriler milli ahlak ve iyi
vatandas kavramlari ile idealist; toplu ve disipliner 6gretim karakteristikleri ile realist, esnek
planlama ve uygulama, donemin sartlarina uygun se¢meli dersler baglaminda pragmatist
felsefelere yogunlasmistir. Bu donemde, modern Tiirkiye’nin kalkinma ile miimkiin olacagi
goriisiinden hareketle (Keyman ve Kanci, 2011) ortaokul programinda is egitimi, iretici
anlayis1 yansitan politeknik egilimler belirginlesmistir. Bu donemde is alanlarinin ve sanayinin
ihtiya¢c duydugu bireylerin yetistirilmesi biiyiik 6nem kazanmig; politeknik anlay1s
cercevesinde pek ¢ok mesleki ders modiilii 6nerilmistir.

Otoriter donemde, egitim hedeflerine iliskin tavsiye kararlarinda ¢ok partili donemde
oldugu gibi Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagl vatandasligin, milli kimlik ve degerlerin 6ne
¢ikarildigi goriilmektedir. Ogretim durumlar kapsami ile orta ve mesleki egitim gergevesinde
yer alan kararlarin 84’{i pragmatist ve politeknik anlayislara dayalidir. Dolayisiyla, bu donemin
tiretken, sanayi ve ig sahalarin istedigi nitelikte birey yetistirme anlayis1 bakimindan zirve
noktada oldugu sdylenebilir. Nitekim, Tiirkiye'de endiistri yayginlasmis ve yogunlagmistir
(Falcioglu ve Akgiingér, 2008; Ersungur ve Doru, 2014). Olgme degerlendirme alaninda realist
ve pragmatist felsefeler agirligin1 korumay1 siirdiirmiistiir. Okul 6ncesi egitimin daha fazla
onemsendigi, kararlarda ve kararlara kaynaklik eden felsefi anlayiglarda artis ile kendisini
gostermistir. [lkdgretim ve ortadgretim kademelerinde toplumun ihtiyaglarmi &nceleyen
idealist, realist, pragmatist ve politeknik felsefelerin hakimiyeti goriilmiistiir. Buna karsilik,
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ogrenci merkezli anlayis1 daha fazla yansitan natiiralist ve yapilandirmaci felsefelere dayali
kararlarda da bir artis griilmiistiir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig:1 Ozel Egitim ve Rehberlik
genel miidiirliigiiniin bu doénemde kurulmast (1992) bireysel farkliliklarin daha fazla
onemsenmeye basladiginin 6nemli bir gostergesi olabilir (Poyraz, 2006).

Teknolojik atilim doneminde, hedefler temasinda milli degerlerin yaninda baris, sevgi,
hosgorii gibi evrensel degerler de yer edinmistir. Yine, bu donemde degerler egitimi temasi
belirli degerlerin programlarda daha fazla yer etmesine yoOnelik idealist bir perspektif
saglamistir. Ogretim durumlarinda natiiralist anlayisin giiclii yansimalari gdzlenmistir. Olgme-
degerlendirmede ilk kez realist agirlik yerini yapilandirmaciliga birakmistir. Dijital ¢ag kabul
edilen bu donemde bireysel 6grenme teknolojilerinin gelismesi (Santosa, 2017), bilgi
bombardimani altindaki 6grencilerin 6n bilgi semalarinin ¢esitlenmesi (Johnson,2013), yeni
bilgiler edinirken bunlar1 6n bilgileri ile nitelikli bir bicimde eklemlemek suretiyle
yapilandirmalarini, yeni, anlamli ve 0zgiin bilgi iiretmelerini daha 6nemli hale getirmistir
(Mertoglu, Giirdal ve Akgiil, 2019). Buna paralel olarak degerlendirmede, 6grenme iiriinlerinin
Olciildigli realist degerlendirmeden siire¢ odakli yapilandirict degerlendirmeye gegis
yasanmaktadir. Yine, egitim kademeleri kategorisinde yer alan temalarin tiimiinde kararlara
yanstyan felsefi anlayiglarin ¢esitlilik gosterdigi, bu kapsamda idealist ve pragmatist anlayiglar
giiclinli korurken realist anlayisin nispeten zayifladig1 ve buna karsilik 6zellikle temel egitime
iligkin kararlarda birey odakli natiiralist ve yapilandirmaci felsefelerin daha fazla alan kazandigi
ortaya ¢ikmuistir.

Alan egitimi programlarinda, 2., 3. ve 4. donemlerde mesleki egitim daimi bir alan
haline gelirken, 2. ve 4. donemde sanat, 2. donemde imam-hatip, 3. donemde Tiirk¢e ve yabanci
dil ve 4. donemde spor ve degerler egitimi 6zel olarak vurgulanan alanlar olmuslardir. Geng
niifusun yiiksek oldugu iilkemizde bireylerin meslek edinmelerinin kritik dnemde olmasi,
suralarda siklikla mesleki egitime yonelik 6zel bir baglik agilmasina yol agmaktadir. 4. donemin
mesleki egitim temasinda, mesleki egitimde ahilik ve fiituvvet kiiltiirii kavramiyla ahlaki
gelisimin vurgulandigi, geleneksel ve modern egitim ideallerinin daha girift bir hal aldig1
goriilmektedir (Giliven, 2019). 4. donemde degerler egitimi temasinda 6rnek deger davraniglarin
odiillendirilmesi, degerlerin sarmal bir yaklasimla kazandirilmasi, ¢cocugun bilissel, duyussal,
psikomotor gelisim alanlarina 6zgli deger odakli aktiviteler tasarlanmasi gibi kararlar sz
konusu olmustur. Degerlere iliskin bu yaklagim, 6ziinde idealist anlayiga koklenen degerlerin
diger felsefi zeminlerle baglantilarin1 daha net bir bicimde ortaya koymus ve degerler egitimi
temasinda idealist, realist, pragmatist, natiiralist, yapilandirmaci olmak {izere 5 ayr1 felsefi
alanla iliski kurulabilmesini saglamistir.

Sonuc¢ ve Oneriler

Milli Egitim Suralarinin egitim programlarina iliskin kararlarinin belirli egitim felsefesi
akimlarmin nasil yansidigin1 belirlemek amaciyla yapilan bu ¢aligmada su sonuglara
ulagilmistir:

Cumhuriyet’in kurulug doneminden gilinlimiize egitim programlarina yanstyan
kararlarda donemin kosullarinin etkin bir rol oynadigi, diinyada hakim felsefelerin iilkemizde
de etkisini gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Tek partili ddnemde milli suurun giiglendirilmesinin yani
sira egitimde firsat esitligini, hiimanizmay1 esas alan egitimin mahallilestirilmesi ve yerel
ihtiyaclarin esas alinmasi yoniinde atilan adimlar ve bunun bir meyvesi olarak kdy enstitiileri
gibi Ornek bir uygulamanin ortaya c¢ikmasi (Binbagi, 2009; Altunya, 2010), cok partili ve
otoriter donemde Atatiirk Ilke ve Inkilaplari ile milli-manevi degerlere (Akyiiz, 2021) ve
mesleki egitimin gili¢lendirilmesi (DPT, 1963; 1969; 1973; 1979), ancak siyasi kutuplasma
temelinde hiikiimetlerin egitime iligkin yaklagimlarinin tutarsizliklar gostererek istikrar
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kazanamamasi (Kaplan, 2011), planli donemde DPT kalkinma planlarinda yer alan egitim
hedeflerinin yeterince gerceklestirilememesi, 6zellikle nicel gelismelerin nitel gelismelerle
desteklenememesi (Okgabol, 2005), teknolojik atilim déneminde ise yapilandirmaciliga gecis
ve FATIH projesi gibi 6nemli hamlelerin sinirhliklar1 olarak kronik sorunlar olarak
nitelenebilecek sinif mevcutlar1 (Batdi, 2023), teknolojik hamlelerde uygulama altyapis1 ve
ozellikle 6gretmenlere yonelik oryantasyon destegi eksiklikleri ortaya ¢ikmistir (Bozkus ve
Karacabey, 2019; Ekici ve Yilmaz, 2013). Bu donemde, 2017 yilinda program yenileme
caligmalarinin odagina degerler kazaniminin yerlestirilmesi, ilk donemde kendisini hiimanizma
ve firsat esitligi saglama miicadelesi ekseninde gosteren idealist gergevenin deger odakli
bireysel gelisim ekseninde yeniden giic kazandigini gostermektedir. Egitim durumlari
cercevesinde ilk donemde ilkesel ve genel 6nerilerle karsilasilirken ilerleyen donemlerde igerik
ve ortam diizenlemeleri, 6gretim teknolojileri, sosyal etkinlikler olarak cesitlendigi ve idealist,
realist ve pragmatist unsurlarin arasmma 3. ve Ozellikle de 4. donemde natiiralist ve
yapilandirmaci 6gelerin katildigi goriilmiistiir. Bu durum, egitimde ¢ocugun dogasinin ve
bireysel farkliliklarin daha fazla odaga alinmasini yansitmaktadir. Olgme degerlendirmeye
iligkin kararlarda ilk {i¢ donemde yalnizca 6grenme {iriinlerine yonelik standartlar temelli realist
bakis agis1 hakimken son donemde degerlendirmenin 68renme siirecinin bir pargasi olarak
goriildiigl bigimlendirici ve silire¢ temelli yapilandirmaci anlayist 6ne ¢ikmaktadir.

Suralarda okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretime iliskin basliklara ikinci donemden
itibaren rastlanmistir. Okuloncesi egitime iliskin kararlar her gecen donemde felsefi agidan
zenginleserek artis gdstermistir. Benzer sekilde, ilkogretim ve ortadgretim kararlarinda bir
cesitlenme yaganmaktadir. 2. ve 3. donemde, temel egitime iliskin kararlarda idealist, realist,
pragmatist anlayislar agirlikta olup ortadgretimde bu felsefelere politeknik anlayis eklenmistir.
4. donemde, birey odakli kararlarla natiiralist, yapilandirmaci ve varolusgu felsefelerin gelisim
gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Cumhuriyet’in ilk donemlerinden itibaren egitim yapilanmasinda
uluslararasi normlarin yakalanmasi baglaminda realist anlayis merkezdeyken teknolojik atilim
doneminde yapilanmada belli bir esigi asan Ornegin, ilkdgretim diizeyinde realist anlayisa
dayali kararlarin zayifladig1, natiiralist anlayisin ise gii¢ kazandig1 goriilmustiir.

Ozel olarak vurgulanan alan egitimleri kategorisinde segilen alanlar bile kendi basina
siyasi ve toplumsal beklentilerin bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir. Mesleki egitimin
stirekli bir baglik haline gelmesi, egitimin {iretim ve kalkinmaya iliskin fonksiyonlarinin her
donemde gelistirilmeye ¢alisildigini, imam hatip, sanat, spor ve degerler egitimi basliklar
altinda toplum fertlerinin sahip olmasi arzulanan ahlaki, fiziksel ve duyussal nitelikler
cercevesinde Dbiitiinclil  gelisim, ideal birey-ideal toplum arayislarinin = siirdiigiini
gostermektedir.

Calismanin sonuclarina dayali olarak su oneriler gelistirilmistir:

Egitim programlara iliskin kararlarin zengin bir felsefi ¢esitlilik gdstermesinin,
bireyin ve toplumun ihtiyaglarini daha iy1 karsilayabilecegi diisiincesiyle 6 sapkali diisiinme
teknigine benzer bicimde sura kararlari iiretilmeden 6nce 6 veya daha ¢ok felsefi sapkali
diisiinme teknigi gibi bir yaklagim izlenerek kararlarda gézden kacan nitelikler azaltilabilir.

Egitimde yapisal diizenlemelerin tamamlanmasinin bireye odakli diizenlemelere gegisi
daha olanakli hale getirdigi sonucuna varilmistir. Bu anlamda, yapisal diizenlemelerin
tamamlanmasinin zaman aldig1 donemlerde alinan kararlarin “insan odakli olmayan” belli
standartlarin saglanmasi olarak degil “bireyi daha fazla odakli” bir yapilanma anlayisiyla
hareket edilmesi dnerilmektedir.

Bu c¢alisma, sura kararlarinin aciklayici durum deseninde belirli felsefeler ¢ergcevesinde
irdelenmesi ile sinirli kalmistir. Ileri arastirmalarda, sura kararlarina iliskin felsefi alan
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simnirlamasinin  yapilmadigi kesfedici durum deseninde arastirmalar yapilabilir. Yine, sura
kararlarinda gozlemlenen felsefelerin okullardaki kosullar ¢ergevesinde uygulamada nasil bir
felsefi degisime ugradigi izlenerek sura kararlar1 ile uygulamada durumlari arasindaki tutarlilik
ve tutarsizligin spesifik nedenleri incelenebilir.
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