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Anahtar Kelimeler

Erken ¢ocukluk, insan yasaminin 0-8 yas arasini1 kapsamakta ve gocuklar bircok
gelisim alaninda yasamlar1 boyunca kat edecegi mesafenin yarisini bu dénemde
almaktadir. Insan yasamu igin 6nemi, yapilan galismalar yoluyla da vurgulanan
erken ¢ocukluk doneminde c¢ocuklarin gelisimleri dogru ve uygun yollarla
desteklenmelidir. Bu destek kapsaminda ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimine iligkin
diizenli ve siirekli olarak veri toplanmasi, 6gretime iliskin dogru kararlar verilmesi
amaciyla elde edilen verilerin diizenlenip yorumlanmasi yani degerlendirme
yapilmast gereklidir. Cocuklarin degerlendirilmesi siirecinde, gelisimlerindeki
ilerlemelerle birlikte ¢ocuklarin egitim siirecine dahil olan paydas unsurlarin da
degerlendirilmesi ve degerlendirmeler sonucunda gerekli diizenleme ve
miidahalelerin yapilmasi amaglanmalidir. Erken ¢ocukluk dénemine iliskin
degerlendirme konusunda devlet kurumlari, 6zel kurumlar ve konu ile ilgili
faaliyet gosteren sivil toplum kuruluslart ¢ok yonlii caligmalar yiirtitmektedir. Bu
caligmalarin Oncelikli amaci dezavantajli gocuklarm eksikliklerini gidererek
akranlar ile esit firsata sahip olmasinin saglanmasidir. Cocuklar arasindaki
bireysel farkliliklar, ailelerinin 6zellikleri, kiiltiirel ve yasantisal gegmisleri tek tip
degerlendirmelerle yargiya vararak ihtiyaglari belirlemeye c¢aligmakta yeterli
olmayacaktir. Erken ¢ocukluk déneminde etkili degerlendirmeler yapilabilmesi
icin; c¢ocuklarm bilgiyi kagit kalem kullanarak ya da soyut diisiinerek degil,
deneyimleri, etkilesimleri ve yasantilar1 yoluyla 6grendikleri unutulmamali ve bu
nedenle degerlendirmeler yapilirken biiyiik ¢ocuklarin degerlendirilmesi igin
kullanilan yontemlerden farkli yontemler kullanilmasi gerekmektedir. Bu donem
cocuklarinin degerlendirilmesinde kullanilacak yontemlerin farklilig: ile birlikte
gocugun ilgi siiresinin kisalii ve c¢ocuklarla bire bir g¢aligmalar yoluyla
degerlendirme yapilmasi  gerektiginden zaman acisindan dezavantajlar
dogmaktadir. Cocugu degerlendirme tiirlerinden her biri, degerlendirmenin nasil
ve ne zaman yapilacaginmi farkli sekillerde etkiler. Diinyada ve iilkemizde
cocuklarin genel gelisimlerini degerlendirmeye ve taramaya yonelik birgok dlgme
araci bulunmaktadir. Bu 6l¢gme araglariin uygulama ve puanlama siiregleri ile etki
alanlar1 birbirinden farklilik gdstermektedir. Sonug olarak, bu dénem ¢ocuklari
icin en uygun degerlendirme yontemi ve aracini belirlemek zor olmaktadir.
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The Importance and Assessment of Early Childhood Development

Abstract

Keywords

Early childhood covers the ages between 0 and 8 of human life, and children cover
half of the distance they will make in many developmental areas during their
lifetime. The development of children should be supported in the correct and
appropriate ways during early childhood, which is emphasized by the studies
conducted for the human life. Within the scope of this support, it is necessary to
collect regular and continuous data on children's learning and development; and
to organize and interpret - in other words evaluate the data obtained in order to
make the right decisions about teaching. During the evaluation of children, along
with the progress of children's development, it should be aimed to evaluate the
partaker elements involved in the children's education process and to make
necessary arrangements and interventions as a result of the evaluations. State
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institutions, private institutions, and non-governmental organizations engaged in
the subject conduct multi-faceted studies on the evaluation of early childhood. The
primary objective of these studies is to ensure that disadvantaged children have
equal opportunities with their peers by overcoming their shortcomings. Individual
differences among children, characteristics of their families, cultural and
experiential backgrounds will not be enough to try to determine needs through
uniform assessments. In order to be able to make effective evaluations in early
childhood, it is important to remember that children learn through practices,
interactions, and experiences, rather than by using paper or pencil, or by abstract
thinking, and therefore while evaluating them, the methods used should be
different from those used in evaluating older children. Disadvantages arise in
terms of time since the methods to be used in the evaluation of children in this
period are different, the attention period of the child is too short and evaluations
should be carried out by individual studies with the children. Each of the
evaluation types of children influences how and when the evaluation is carried out
in different ways. There are many measurement tools in the world and in our
country to evaluate and screen the general development of children. The
application and scoring processes and scopes of these measurement tools differ
from each other. As a result, it is difficult to determine the most appropriate
evaluation method and tool for children in this period.

Giris

Gelisim bilimi {izerine ¢alisan bilim insanlar1 gelisimin ne oldugu ve nasil bir yol izledigi
konusunda yillar boyunca farkli goriisler ortaya koymuslardir. Son yillarda da gelisimle ilgili konular
ele alinirken disiplinler arasi bir yaklagim sergilenmesinin bir ihtiyag oldugu benimsenmeye
basglanmistir. Bu durum gelisimin tanimlanmasinda da farklilagsmalara yol agmistir. En genel anlamiyla
gelisim kavrami, organizmada biyolojik (fiziksel varhigimizdaki degisimler), sosyal (sosyal
iligkilerimizdeki degisimler), duygusal (duygusal anlayisimiz ve deneyimlerimizdeki degisimler) ve
biligsel (diisiinme siireclerimizdeki degisimler) alanlar gibi farkli alanlarda gerceklesen, kalitim ve
cevreyle etkilesimler sonucunda bireyin diinyaya uyumunu arttiran sistemli ve stirekli degisimler biitiinii
olarak tamimlanabilir (Keenan, Evans, Crowley, 2016;Overton, 2010; Salkind, 2002; Santrock, 2013;
Senemoglu, 2012).

Gelisimden bahsederken geligimle ilgili temel kavramlar olan biiyiime, olgunlasma, 6grenme,
hazirbulunugluk ve kritik donem kavramlarini bilmek gereklidir. Biiylime, viicudun sadece boy, kilo ve
hacim olarak artmasi olup viicudun degisik organlarinda degisik hizlarda gergeklesebilir (Senemoglu,
2012, s.3.). Olgunlasma, genlerimiz tarafindan belirlenen, kontrol edilen ve 6grenme yasantilarindan
bagimsiz gerceklesen bir biiylime siirecidir (Keenan, Evans ve Crowley, 2016; Senemoglu, 2012).
Olgunlasma kavrami ¢ogu zaman fiziksel gelisimle iligkilendirilmesine ragmen tiim gelisim alanlarinda
gerceklesen biiyiime, gelisme ve degisimde 6nemli bir rol oynamaktadir (Hills ve Bryne, 2010; Malina,
Bouchard ve Bar-or, 2004; Manna, 2014; Wise, 2014). Bununla birlikte 6grenme, bireyin her tiirlii
cevresel faktoriin etkisiyle edindigi deneyimler ve bunun sonucunda bireyde meydana gelen kalic1 izli
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degisikliklerdir (Senemoglu, 2012; Wise, 2014). Hazirbulunusluk ise, belli bir 6grenme faaliyetini
gerceklestirebilmek igin bilissel, sosyal, fiziksel ve duyussal olarak hazir olma hali olarak tanimlanabilir
(Bacanli, 2016; Senemoglu, 2012). Insanoglu bazi gelisim dénemlerinde ve yaslarda belli tiir
o0grenmelere karsi yiiksek duyarlilik gosterme egilimindedir ve bu donemler kritik déonem olarak
tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2012, s. 5).

Erken ¢ocukluk donemi gelisimde kritik donemlerden biridir. Bu donem ¢ocugun yasaminin
ilerleyen yillarinda 6grenme yasantilari, refah1 ve tiretkenligi igin temel olusturmaktadir. Bu donem
boyunca cocuklar hayatlarinin diger donemlerinden daha hizli bir sekilde biiyiir ve gelisirler. Bu
donemde yapilacak erken miidahaleler bireylerin bilissel kapasiteleri, kisilikleri ve sosyal davraniglari
tizerinde kalic1 bir etki gosterecektir (Bredekamp, 2015; UNICEF, 2003). Erken ¢ocukluk doneminde
cocugun gelisiminin hiz1 ve bu dénemdeki gelisim siiregleri ile 6grenme yasantilarinin ileriki yillara
katkis1 goz Oniinde bulunduruldugunda bu dénemde ¢ocugun gelisiminin uygun ve giivenilir 6lgme
araclariyla degerlendirilmesi, gelisiminin optimum diizeyde desteklenebilmesi ve olasit sorunlarin
erkenden belirlenip gerekli miidahalelerde bulunulabilmesi gibi nedenlerden 6tiirii gocuklarin
gelisimlerinin degerlendirilmesinin gerekliligi ve dnemi ortaya ¢ikmaktadir

Erken Cocukluk Déneminde Gelisimin Degerlendirilmesi ve Onemi

Degerlendirme; ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimine iliskin siirekli olarak veri toplama ve bunun
ardindan 6gretime iliskin dogru kararlar verme amaciyla elde edilen bilgileri diizenleyip yorumlama
siireci olarak tanimlanabilir (Bredekamp, 2015, s. 345). Son yillarda erken c¢ocukluk déneminin
Oneminin anlasilmast ve bu dogrultuda bu donem egitimine verilen Onemin artmasiyla beraber
cocuklarin, egitim ortamlar1 ve programlarinin degerlendirilmesine y6nelik ¢alismalar da artmigtir. Bu
kapsamda devlet kurumlari, 6zel kurumlar ve alanda faaliyet gosteren sivil toplum kuruluslari tarafindan
¢ok yonlii caligmalar yiriitiilmektedir. Bu calismalarin oncelikli amaci dezavantajlt ¢ocuklarin
eksikliklerini giderek akranlart ile esit firsata sahip olmasini saglamaktir. Bunun yani sira tiim ¢ocuklarin
ve cocuklarin egitim siirecine dahil olan paydas unsurlarin degerlendirilmesi ve degerlendirmeler
sonucunda gerekli diizenleme ve miidahalelerin yapilmasi da amaglanmaktadir (Billington, 2006; Lidz,
2003; Snow ve Van Hemel, 2008; Thambirajah, 2011).

Cocuklarin degerlendirilmesi su amaglara yonelik olarak yapilmahidir (Snow ve Van Hemel, 2008);

1. Ebeveynler ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimsel siirecini ve mevcut durumunu tespit
etmesi

2. Egitimcilerin, planladiklan egitimsel ¢aligmalar1 uyguladiktan sonra hedeflerine ne diizeyde
ulastiklarin1 degerlendirmesi,

3. Cocugun durumu ve egitimcilerin amaglarinin degerlendirilerek egitim programlarinin
ihtiyaca yonelik olarak siirekli diizenlenmesi/giincellenmesi,

4. Cocugun ihtiyaglarina gore egitim ortamlarinin diizenlenmesi

Cocuklar motor, biligsel, sosyal-duygusal ve dil olmak iizere dort alanda gelisim
gostermektedirler. Gelisimde bireysel farkliliklar s6z konusu oldugundan, hi¢bir ¢cocugun bahsedilen
gelisim alanlarindan higbirinde gosterdikleri gelisim hizi birbirinin ayn1 degildir. Ayrica her ¢gocugun
ailesi, kiiltiirel ve yasantisal gegmisi birbirinden farklidir. Bu nedenle erken ¢ocukluk déneminde “tek
tip” degerlendirme bu déonem ¢ocugunun ihtiyaglarini belirlemek ve kargilamak i¢in yeterli olmayacaktir
(Shepard, Kagan ve Wurtz, 1998, s.4-5). Degerlendirme yapilirken oncelikle degerlendirilecek beceri
ya da becerilerin neler oldugu belirlenmeli ve sonrasinda degerlendirme i¢in en uygun yontem ya da
yontemler secilmelidir.

Bu donemde c¢ocuklar bilgiyi kagit kalem kullanarak ya da soyut diisiinme yoluyla degil;
deneyimleri, etkilesimleri, yaptiklar1 ve konsantrasyonlar1 yoluyla yapilandirirlar. Cocuklar 6grenmek
icin mutlaka nesnelere dokunmali, manipiile etmeli, gorseller olusturmali, anlattiklarimizi-
hikayelerimizi dinleyerek canlandirmali, model almali, konugmali ve sarki soylemeli, hareket etmeli ve
oyun oynamalidir. Erken ¢ocukluk doneminde degerlendirme yapmak biiyilk ¢ocuklarin
degerlendirilmesinden bir¢cok yoniiyle farklilagmaktadir. En biiyiikk fark, erken cocukluk donemi
cocuklarmin 6grenme bigimleridir. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocugunu degerlendirmek, gelisimin hizli
olmasi, kendine 6zgili bir yol takip etmesi ve ¢evreden fazlasiyla etkilenmesi nedeniyle giigtiir. Bu
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dénemde ¢ocuklarin birebir ¢aligmalar yoluyla degerlendirilmeleri daha dogru sonuglar elde edilmesine
yardimci olacaktir. Ancak birebir degerlendirmeler yapilirken ¢ocuklarin ilgi siirelerinin kisaligi géz
oniinde bulundurularak kisa stireli oturumlar diizenlenmeli ya da oturumlar zamana yayilmalidir. Bu
durum da degerlendirmelerin yapilmasinda zaman kullanimi bakimindan zorluklar yaganmasina neden
olmaktadir (Bredekamp ve Rosegrant, 1995; NAEYC, 1998; Shepard, Kagan ve Wurtz, 1998).
Cocuklarin degerlendirilmesi siireci sonunda dogru ve verimli veriler elde edebilmek igin
degerlendirmenin planlanmasi ve uygulanmasi asamasinda goz oniinde bulundurulmasi gereken belli
ilkeler olmalidir. Bu ilkeler sayesinde bu donemde yapilacak degerlendirmelerin dogru ve ¢ocuklarin
yararina olmasi saglanabilir.

Gelisimin Degerlendirmesinde Dikkat Edilmesi Gereken Ilkeler

Cocugu degerlendirirken dikkat edilmesi gereken dnemli ilkeler bulunmaktadir. Bunlar (DEC,
2007; NAEYC, 2003; Shepard, Kagan ve Wurtz, 1998; Snow ve Van Hemel, 2008):

1. Degerlendirme belirli bir amaca doniik olmalidir.

2. Buamaca uygun degerlendirme yontemi ve araci belirlenmelidir.

3. Degerlendirme sonuglar1 ve egitimin kalitesini iligkilendirmeye yardimci olacak teorik alt yap1
belirlenmelidir.

4. Cocugun gelistirilmesi i¢in gereken diizenlemelerin ve ozellestirmelerin belli bir standarda
sahip olmasina dikkat edilmelidir.

5. Programin kalitesinin arttirilmasi i¢in degerlendirme siirekli ve diizenli olmalidir.

6. En kisa siireli ve en etkili degerlendirme yontemi planlanmalidir.

7. Cocuklarin degerlendirilmesi siirecinde dogru degerlendirme yapabilmek i¢in uygun kosullar
hazirlanmalidir.

8. Degerlendirmelerde gocugun yarari ilkesi gozetilmelidir.

9. Profesyonel, yasal ve etik agidan uygun olmalidir.

10. Cocugun yasina uygun, gelisimsel ve bireysel degerlendirmeler yapilmalidir.

11. Degerlendirme siirecine aile dahil edilmelidir.

12. Cocugun yasadig kiiltiir ve dile uygun olmalidir.

13. Cocuga dair bilgiler ¢ok yonlii kaynaklardan elde edilmelidir.

Erken Cocukluk Egitiminde Degerlendirme Yontemleri

Erken ¢ocuklukta kullanilabilecek degerlendirme yontemlerini belirlemek amaciyla yapilan
caligmalar sonucunda bu alanda caligmalar yiiriiten ve alana yon veren diinya ¢apinda dort dnemli
kurulus olan Division for Early Childhood (DEC), National Association for the Education of Young
Children(NAEYC), National Education Goals Panel (NEGP) ve Head Start National Reporting
System(NRS) tarafindan iki ana baglik belirlenmistir. Birincisi erken ¢ocukluk déneminde ¢ok yonlii
yontemlerin kullanilmasi yani “Coklu Yontem”, ikincisi ise “Otantik Yontem” dir (Jiban, 2013, 5.7).

Coklu Yontem

Coklu yontemde; gozlem, goriisme, portfolyo, standart testler, kontrol listeleri/derecelendirme
Olcekleri, gelisimsel gegmisin kaydi ve potansiyeli degerlendirme araglarindan ¢ocuklarin yaslarina ve
ihtiyaclarina uygun olanlarin birlikte kullanilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Erken cocukluk
doneminde yapilacak ¢oklu degerlendirmelerle gocugun mevcut durumu, ihtiyaci, gelistirilmesi gereken
noktalarinin belirlenmesinde daha derin bir degerlendirme imkani sundugu belirtilmektedir (DEC, 2007;
NAEYC, 2003; Snow ve Van Hemel, 2008).

Otantik Yontem

NAEYC (2003), erken cocukluk doneminde yapilan degerlendirmelerin ¢ocugun giincel
performansint yansitan gercek¢i diizenlemeler ve durumlardan veriler elde etmesi gerektigini
belirtmektedir. Otantik degerlendirme gozlemler oyun ya da aktiviteler esnasinda yani ¢ocugun dogal
yasantisi sirasinda olusan durumlarin degerlendirilmesidir. Cocuk merkezli ve interaktif olan bu yontem
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sayesinde “cocugun dogal ortamui ile becerilerinin etkilesimi hakkinda bilgi sahibi olmak miimkiindjir.
Otantik degerlendirme, bir beceri ya da davranigin birgok ortam ve durumda sergilenmesine imkan
vererek cocugun gelisimsel durumu hakkinda gecerli tahminler yapilmasini saglar. Cocugun
performansinin degerlendirilmesinde standart testler kullanmanin yani sira otantik degerlendirme
yonteminin kullanilmasiyla egitimciler ¢ocugun sahip olduklar1 ve ihtiyaglarn hakkinda daha
derinlemesine bilgi sahibi olabilirler (DEC, 2007; Snow ve Van Hemel, 2008).

Cocuklar1 degerlendirirken kullanilacak yontemin belirlenmesinde yapilacak degerlendirmenin
hangi amaca hizmet edecegi de onemlidir. Cocugun mevcut durumunu, yani gelisim diizeyini,
belirlemek ve bu diizeye gore eger risk grubunda ise uygun destegin erken miidahale ile saglanmasi ya
da sahip oldugu potansiyeli, gelisime agik oldugu alanlar1 belirleyerek desteklenmesi icin uygun
yontemler kullanilmalidir.

Bu destegin sunulabilmesi i¢in gerek iilkemizde gerekse diinya genelinde ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarindaki gelisimlerini degerlendirme ve taramaya yonelik birgok Olgme araci
gelistirilmistir. Bu kapsamda yurt disinda gelistirilen ve iilkemiz g¢ocuklarma uygun bir sekilde
uyarlamalari yapilan gelisim 6l¢ekleri de bulunmaktadir.

Erken Cocukluk Egitiminde Degerlendirme Tiirleri

Cocugu degerlendirme tiirlerinden her biri, degerlendirmenin nasil ve ne zaman yapilacagim
farkli sekillerde etkiler. En genis anlamui ile degerlendirme “sekillendirici” ve * diizey belirleyici” olarak
ikiye ayrilabilir. Sekillendirici degerlendirme, c¢ocuklari dogru bigimde ve miktarda desteklemek
amaciyla onlarin 6grendikleri hakkinda bilgi toplama siirecidir. Sekillendirici degerlendirmeden elde
edilen bilgiler 6gretim ve 6grenme siirecinde atilacak sonraki adimlarin belirlenmesine yardim eder.
Diizey belirleyici degerlendirme, egitimsel deneyimin sonucunda egitimin etkisini Ozetlemek ve
degerlendirebilmek i¢in ¢ocugun d6grendiklerinin degerlendirilmesi siirecidir (Bredekamp, 2015, s. 343).

Degerlendirmeyi sekillendirici ve diizey belirleyici olarak ele alan kaynaklarmm yami sira
informal ve formal degerlendirmeler olarak da ikiye ayiran kaynaklar bulunmaktadir. Informal
degerlendirme, 6gretmenin giin icerisinde sinif ile ilgili kararlar almak veya 6gretim seklini uyarlamak
icin bilgi toplamasini ifade eder. Formal degerlendirme, dnceden belirlenmis bir siireci izleyen ve 6zel
olarak olusturulmus arag veya aletleri kullanan bir degerlendirme tiirtidiir. Standart testler de formal
degerlendirmenin basligi altindadir. Standart testler; uygulama ve puanlama kriterleri 6nceden
belirlenmis ve ayni kosullar altinda, ayni isi yapan tiim cocuklarm aym sartlar ile degerlendirildigi
testlerdir. Standart testlerin gecerlik ve giivenirlige sahip olmalar1 gerekmektedir. Puanlama tiirii olarak
“olgtit bagimli testler” ve “norm bagimli testler” olmak {izere ikiye ayrilmaktadir (Blake ve Wise, 2014;
McAfee ve Leong, 2012).

Standart testlerin bir tiirii olarak 6l¢iit bagimli testler, bireylerin bilgi ve beceriyi ne diizeyde ve
ne kadar iyi 6grendigini degerlendirmek igin tasarlanmistir. Bireyin basarili olabilmesi i¢in uzmanlar
tarafindan onceden belirlenmis belirli sayidaki soruyu dogru cevaplamasi gerekmektedir. Norm bagimli
testler ise Ol¢iit bagimli testlerin aksine bir kisinin testten aldig1 puani teste giren diger kisilerin puanlari
ile karsilastirmak i¢in tasarlanmustir. Bu testlerden elde edilen puanlar, teste girenlerin yarisi ortalamanin
tizerinde, yaris1 altinda kalacak sekilde yiizdelik dilimler halinde sunulur (Fairtest, 2007).

Erken cocukluk déneminde yapilacak degerlendirmenin; egitim ve dgretimin desteklenmesi,
O0zel Ogrenme veya gelisimsel gereksinimi olan ¢ocuklar1 belirlenmesi, egitim programinin
degerlendirilmesi ve sorumlulugun degerlendirilmesi olmak tizere dort temel amaci bulunmaktadir. Bu
dort temel amagtan biri olan 6zel 6grenme veya gelisimsel gereksinimi olan c¢ocuklar1 belirleme
siirecinde tanilayici testler ya da tarama testleri kullanilmaktadir. Tarama testleri ayn1 zamanda
gelisimsel tarama olarak da adlandirilmaktadir. Bu testler hangi ¢ocuklarin yetersizlik veya 6grenme
giicliigii riski oldugunun belirlenmesinde ilk adimi olusturan ve genellikle tiim ¢ocuklara uygulanan
testler olup, gelisim degerlendirme olarak da bilinmektedir (Bredekamp, 2015; Shepard, Kagan ve
Wurtz, 1998).

Cocugun gelisimini degerlendirme siirecinde kullanilan degerlendirme yontem ve araglarinin
etik kurallar gbzetilerek, yansiz bir sekilde degerlendirme yapmak iizere hazirlanmasi biiyiik 6nem arz



Egitim Kuram ve Uygulama Aragtirmalar1 Dergisi 2017, Cilt 3 (2017), Say1 3, 01-12 Hilal {lknur TUNCELI, Rengin ZEMBAT

etmektedir. Cocuga ve durumuna uygun olarak belirlenmeyen degerlendirme yontemleri ile ya da tek
tipte uygulanan bir degerlendirme yontemi ile ¢ocuklar igin kesin tanilar konulmamalidir. Erken
cocukluk doneminin, insan hayatinda gelisimsel anlamda kritik bir donem olmasi sebebiyle
degerlendirmeler yoluyla eksiklerin ve varsa problemlerin erkenden belirlenmesi yoluyla gerekli
onlemler alinmasi ve gelisimsel anlamda bireylerin saglikli ve verimli bir ¢ocukluk gecirmesine destek
olunmalidir (Bredekamp, 2015; Fairtest, 2007; Horton ve Bowman, 2002).

Gelisim Degerlendirme Araglari

Erken ¢ocukluk donemine uygun olarak alan uzmanlar tarafindan gelistirilen ve uyarlanan
6lgme araglarinin uygulama siireci, puanlama sistemi ve etki alani birbirinden farklilik géstermektedir.
Diinyada ve iilkemizde kullanilan gelisim degerlendirme araglar1 ve 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo
1 ve Tablo 2’de sunulmustur (Aksin ve Ahmetoglu, 2015; Garber, Timko ve Bunkley, 2007; Kapgi,
Uslu ve Kiigiiker, 2007; Aral ve arkadaslari, 2008; Yalaz, Anlar ve Bayoglu, 2009; Aral ve arkadaslari,
2015; Uzundemir Marangoz, 2001; Savasir ve Erol, 2004; Temel, Avci ve Turla, 2004, Oktay ve Bilgin-
Aydin, 2002).
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Tablo 1. Yurtdisinda gelistirilen ve kullanilan gelisim degerlendirme araclari

E z = S 52 33 :s
S < £ E é‘ =% £ g _w| EE
£ 3 =[5 E =8 o = S| £8
< £ o s SE|F % EO & TE _dg3SE| = _&
g Z = EZS 2|2 = Sg WI _SE plEEZE| EE @fF
£ 2 S | 235838 En% = SEe T PRy 55525 Bicst
© = | ° < |8F8g(szs | © SR LT SEEE S F S| XREGS
Ages and Stages Iletisim, Problem Cozme, 1-66 ay D N Ingilizce Tiirk¢e* | E H M-E E
Questionnare (ASQ-3) Kaba ve Ince Motor, (Kiigiiker, Kape1
Kisisel/Sosyal ve Uslu, 2007)
Battelle Developmental Uyum, Kigisel/Sosyal, 0-7 yas Ingilizce M-E
Inventory Screening Test | Iletisim, Bilissel, Ispanyolca
Brigance Preschool Screen | Akademik- erken akademik, 0-7 yas Ingilizce M-E
Ifade Edici Dil, Alic1 Dil, Tiirkge* (Aral
Sosyal duygusal beceriler, v.d., 2008)
Kaba motor, Ince Motor,
Ozbakim becerileri
Creative Curriculum Sosyal Duygusal, Fiziksel, 3-5 yas Ingilizce M -E
Developmental Bilissel, Dil Ispanyolca
Continuum Assessment
Denver 11 Kisisel/Sosyal, 0-6 yas Ingilizce M-E
Ince Motor ve Uyum, Ispanyolca
Kaba Motor, Dil Tiirkge*
(Yalaz, Anlar, ve
Bayoglu, 2009)
DIAL-3 (Developmental Motor, Kavramlar, 3-6:11 Ingilizce M-E
Indicators for the Dil, Ozbakim Becerileri, yas Ispanyolca
Assessment of Learning) Sosyal Gelisim Tiirkge*
(Aral v.d., 2015)
Early Screening Inventory | Goérsel-Motor/ Uyum, Dil ve 3-5:11 Ingilizce M-E
(ESI-R) Bilissel, Kaba Motor yas Ispanyolca
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Galileo Preschool Yaraticilik, Doga ve Fen, 3-5 yas G-D N Ingilizce E H E
Assessment Scale Ogrenme Yaklagimu, Ispanyolca
Erken Matematik,
Dil ve Okuryazarlik, Fiziksel
Saglik Uyg., Ince/Kaba Motor
Gelisim, Sosyal- duygusal
gelisim
High Scope Child Giriskenlik, Sosyal iliskiler, 25-6yas | G Ingilizce
Observation Record Yaratic1 Oyun, Hareket ve
Miizik, Dil ve Okuryazarlik,
Matematik ve Fen
Learning Accomplishment | Kaba Motor, Ince Motor, 36-72ay | G-D Ingilizce
Profile- 3rd Edition (LAP- | Okuma Yazmaya Hazirlik, Tiirkge* (Tungeli
3) Biligsel, Kisisel/Sosyal, Dil tarafindan
Ozbakim yapilmaktadir)
Portage Guide to Early Ozbakim becerileri, fiziksel 0-6 yas G 35’ten fazla dile
Education gelisim, sosyal gelisim, cevrilmistir.
bilissel geligim, dil gelisimi Tiirkge
(Uzundemir
Marangoz, 1993;
Akt. Uzundemir
Marangoz, 2001).
Work Sampling Sosyal Duygusal Gelisim, 3-5 yas G Ingilizce

Ogrenme Yaklagimu,
Yaraticilik, Dil Gelisimi,
Matematik, Fiziksel Saglik ve
Geligim, Okuryazarlik, Fen
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Tablo 2. Yurt icinde gelistirilen ve kullanilan gelisim degerlendirme araclar
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.. Dil ilissel, 1
Ankara Gelisim Tarama il ve biligsel, Ince
. motor, kaba motor ve 0-72 ay G H
Envanteri e
sosyal gelisim, 6zbakim
. Psikomot iligsel, dil
Gazi Erken Cocukluk sikomotor, biligsel, di
ve sosyal duygusal 0-72 ay G N

Degerlendirme Aract o
gelisim

Bedensel, zihinsel,
Marmara Gelisim Olgegi | duygusal, sosyal, 36-72 ay G -
6zbakim, dil
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Tablo 1 ve Tablo 2 incelendiginde gerek yurt disinda gerekse iilkemizde ¢ocuklarin gelisimlerini
degerlendirmeye yonelik, farkli yas araligindaki ¢ocuklari hedefleyen, farkli gelisimsel o6zellikleri
degerlendiren, dogrudan ya da gozlem yoluyla degerlendirmelerin yapildigi, ailelerin de degerlendirme
siirecine dahil oldugu 6l¢me araglarinin gelistirildigi goriilmektedir. Yurt disinda gelistirilen gelisim
degerlendirme araglar1 iilkemiz ¢ocuklari uygun sekilde uyarlanarak uzun yillardir kullanilmaktadir.
Uyarlamalari yani sira iilkemiz alan uzmanlan tarafindan gelistirilen gelisim degerlendirme araglarinin
da oldugu ancak yurt disina kiyasla sayisinin sinirli oldugu goriilmektedir. Tablolarda sunulan gelisim
degerlendirme araglar1 incelendiginde yurt disinda gelistirilen gelisim degerlendirme araglarinin
standardize edilmis materyallerinin bulundugu; buna karsin iilkemizde gelistirilen gelisim
degerlendirme araglarindan ise sadece Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci’nda standardize
edilmis materyal seti oldugu goriilmektedir. Bu materyallerin olmasi1 ¢ocuklar1 degerlendirmek icin
gereken optimum kosullarin olusturulmasinda ve 6lgme aracinin amaglarina ulagmasinda daha etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Boylelikle uygulayicilar ve uygulama ortamlarindan kaynaklar1 hatalarin en
aza indirilmesinin saglandig1 soylenebilir.

Ilgili alan yazinda da vurgulandigi iizere c¢ocuklarm tek tip degerlendirme yoluyla
degerlendirilmesinin, sonuglarin objektifligi ve dogruluguna smir koyacagi belirtilmektedir. Tablolar
incelendiginde ¢ocugu hem gozlem yoluyla hem de dogrudan degerlendirmeler yoluyla inceleyen
sadece iki 6lgme aracinin (Galileo Preschool Assessment Scale ve Learning Accomplishment Profile-
3rd Edition) bulundugu goriilmekte ve bu saymnin oldukca sinirli oldugu diistiniilmektedir.
Uygulayiciin c¢ocukla birebir uygulamalar yaparak ¢cocugun gelisimini dogrudan degerlendirmesinin
yani sira hem kendi gozlemleri hem de ebeveyn ve Ogretmenlerin gozlemlerinin dikkate alinmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Coklu yontem uygulanarak degerlendirilen ¢ocuklarin mevcut durumlari,
eksikleri, ihtiyaglart daha dogru ve objektif sekilde degerlendirilecektir. Boylelikle c¢ocuklar
degerlendirmenin amacina ulagsmasi saglanarak erken ¢ocukluk déneminden ileriki egitim kademeleri
ve yagantilarina daha hazir bir sekilde adim atmalarina yardimci olacaktir.

Sonug olarak; erken ¢ocuklukta degerlendirmenin 6nemi ve nasil olmasi gerektigine iligkin alan
yazindan edinilen bilgiler 1s18inda; gelisen ve degisen ¢agda degerlendirme yOntem ve araglarinin
ihtiyaglara yonelik olarak ve ¢ocuklarin gelisimine katk: saglayacak bi¢imde siirekli yenilenmesinin
gerekli oldugu goriilmektedir. Ayrica cocuklarin gelisimlerini biitlinciil olarak degerlendiren, gézlemler
yoluyla ve dogrudan ¢ocuklarla ¢aligmanin birlikte oldugu, ailelerin ve 6gretmenlerin de degerlendirme
siirecinde yer aldig1, standardize edilmis materyalleri olan 6l¢gme araglarinin gelistirilmesi veya gegerlik
giivenirlik calismalar1 yapilmis 6lgme araglarmin kiiltiirlere uygun sekilde adaptasyonu yoluyla
cocuklarin degerlendirilmesinin daha uygun olacag1 sdylenebilir.
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