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This research aims to determine the perceptions of 6th-grade school
students toward new-generation mathematics problems through
metaphors. In this study, a qualitative research methodology was used.
The participants consisted of sixty-seven 6th-grade students studying
in a public school. In order to uncover the students' perceptions of the
new generation of math problems, the data were gathered using an
open-ended questionnaire form that included a statement that, "New
generation math problems are like... Because...".
analyzed according to the content analysis technique. The study
produced 75 metaphors and 11 categories that described how sixth-
grade middle school students perceived the new generation

The data were

mathematics problems. The most common metaphors were "difficult”
and "complex". The study revealed that students' negative perceptions
of new-generation mathematics were more common than previously
thought. In light of the findings, some suggestions were made to the
teacher, program maker, and book writers.
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Bu arastirmanin amaci ortaokul 6. smuf Ogrencilerinin yeni nesil
matematik problemlerine yonelik sahip oldugu algilar1 metaforlar
araciligl ile belirlemektir. Calismada nitel arastirma yaklasimi
benimsenmistir. Arastirmanin katilimcilar1 bir devlet okulunda
Ogrenim goren 67 adet 6. smuf Ogrencisinden olusmaktadir.
Aragtirmada veriler “Yeni nesil matematik problemleri ...gibidir.
Ciinki...” sorusunu igeren bir acik uglu anket araciligiyla toplanmistir.
Veriler igerik analizi teknigine gore ¢Oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda altinct  smif &grencilerinin  yeni nesil matematik
problemlerine yonelik algilarmna iliskin 75 metafor ve 11 adet kategori
belirlenmistir. En ¢ok karsilasilan metaforlar “zor” ve “karmagik”
olmustur. Arastirma sonucunda yeni nesil matematik problemlerine
yonelik algilarma iliskin 6grencilerin olumsuz algilarinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1siginda
Ogretmen, program yapict ve ders kaynagl yazarlarina birtakim
onerilerde bulunulmustur.
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Introduction

Mathematics is one of the lessons that students have difficulty, negative attitudes,
fear and anxiety. There are many cognitive and affective factors that affect students'
emotions, thoughts, attitudes and behaviors with mathematics. Numerous research
exploring students' affective moods toward mathematics may be found in the literature
(Bekdemir, Isik, & Cikili, 2004; Cetinsoy, 2019; Uygun, Gokkurt, & Usta, 2016; Walshatri,
Wakil, & Bakhtyar, 2019). Among these, studies aiming to examine students' and teachers'
perceptions of mathematics through metaphors have been frequently encountered recently.
They reveal that the students' anxiety and negative attitudes towards mathematics are also
reflected in the metaphors they use (Ayvaz-Can, 2021; Sezgin-Memnun, 2015; Turhan-
Tiirkkan & Yesilpmar-Uyar, 2016; Turan & Mumcu, 2022).

In the last 20 years, global assessments like TIMSS, PISA, and PIRLS have been held
to evaluate the quality of nations' educational systems (Giiner, Celebi, Kaya, & Kormaz,
2014). On the other hand, new generation problems (skill-based questions) have been
implemented in Turkey's most recent national tests, enabling the assessment of advanced
thinking abilities, similar to PISA. New generation math problems have emerged as a result
of the expectation that students would be able to use their problem solving and reasoning
processes, develop their mathematical skills, and establish mathematical relationships,
especially as in the PISA exams. According to Ministry of National Education [MoNE] (2018),
it is believed that such a setting will have a good impact on students' attitudes toward

mathematics. However, research is required to find out how well new generation problems
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in the field meet up to these expectations, how students view new generation problems, how
teachers use these challenges, and —if there are any —solutions to problems. This study aims
to examine students' perceptions of new generation mathematics problems through
metaphors and to contribute to the body of the literature. The research sought answers to the
following research problems:

1. What metaphors do students in the sixth grade use to describe the new generation
of math problems?

2. Which categories of metaphors are used by sixth grade students about next
generation mathematics problems?

Method

The current study employed a qualitative research method to investigate the
perceptions of 6th-grade students regarding new-generation mathematics problems using
metaphors. The participants of the research were selected by convenient/accidental
sampling, which is one of the purposive sampling types that provides maximum savings in
terms of time, money and workforce loss (Yildirim & Simsek, 2008). The study included 67
students in the sixth grade from a public school in Izmir's Menemen District who
volunteered to participate. The data were collected through a questionnaire developed by
the researchers. The questionnaire includes questions such as “New generation mathematics
problems”, “New generation mathematics problems are like .... Because ...” to determine the
metaphorical perceptions of 6th grade primary school students. The data were analysed by a
content analysis technique which aims to reveal the behaviours, images and phenomena of
individuals that are not directly observable.

Results, Discussion and Recommendations

The study's findings revealed that students have drastically different wievs on new
generation math problems. There were 77 different metaphors identified, and 54 of them
were articulated by only one student. The most recurring metaphors related to new
generation mathematics problems were difficult, complex, easy, enjoyable, brain, beautiful,
nightmare, labyrinth, ladder and space. The results showed that students have positive
metaphors such as easy, enjoyable and beautiful, as well as negative metaphors such as
difficult, complex, nightmare and labyrinth. The metaphors grouped under 11 categories as
boring, uncertainty, guiding, simplicity, fun, stimulating, well-being, stress, anxiety and fear,

time-consuming, confusion and difficulty. While most students in the studies emphasized
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the difficulty and complexity of the problems, it was observed that some students, especially,
emphasized the developmental aspect of the problems, as well as their enjoyable and
entertaining nature. Numerous research uncovered similar results (Sezgin-Memnun, 2015;
Kayhan, Cangiiven, Kayhan, & Kayhan, 2022; Turhan-Tiirkkan and Yesilpmar-Uyar, 2016).
Students emphasize the relationship between problems and daily life in the studies
undertaken by Turhan-Tiirkkan and Yesilpmar-Uyar (2016) and Ayvaz-Can (2016). Although
new generation mathematics problems typically have everyday life contexts, it is a
surprising result that none of the students in this study generated a metaphor about the
relationship of problems to daily life. Some students in this study also stressed the time-
consuming nature of new generation problems. This is one of the results that is not
commonly seen in other studies.

One of the primary purposes of new-generation maths problems is to help students to
connect mathematics to real-world situations. The findings indicated that either new
generation problems are not serving this objective or that teachers and course resources are
not emphasizing this relationship sufficiently. The current study recommends teachers to
enable students to learn mathematics more meaningfully by establishing the aforementioned
relationships; to set up problems in terms of students’ needs and levels; to engage students
in selecting problems and make them active participants in the new generation problem-

posing process.

=
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Giris

Matematik ge¢misten giiniimiize kadar bireyin yasaminin hemen hemen her alaninda
karsisina ¢ikan ve yasamin dogrudan icerisinde yer alan bir bilimdir. Matematik yasamin
bizzat igerisinde yer almasi, bireyin hayatta karsilasti$i sorunlarin ya da problemlerin
¢ozlimiinde etkin rol oynamasi sebebiyle kisinin hayatinda ve toplumlarin gelisiminde
onemli bir yer tutmaktadir. Matematigin toplumlarin gelisimine olan katkismin farkinda
olan {ilkelerin okul programlarinda matematige O6nemli bir yer verdikleri soylenebilir.
Tiirkiye’de de matematik dersi okul programinin en Onemli derslerinden birisidir ve
ogrencilerin  kariyerlerine yon veren merkezi sinavlarda Onemli bir belirleyici
konumundadir. Ote yandan matematik dersi dgrencilerin en ¢ok zorlandiklari, olumsuz
tutum, korku ve kaygiya sahip olduklar1 derslerden birisidir (Walshatri, Wakil, & Bakhtyar,
2019). Ogrenciler arasinda matematik dersine karsi bu korku ve olumsuz &n yargilar ile
beraberinde gelen basarisizhik Ogrencileri adeta caresizlige diisiirmektedir. Ayrica
ogrencilerin matematige yonelik olumsuz tutum ve davraniglar1 onlarin matematik dersine
diizenli olarak galismalarina da engel olmaktadir (Cetinsoy, 2019). Ogrencilerin matematik
ile duygu, diislince, tutum ve davranisini etkileyen bilissel ve duyussal bir¢ok etmen
bulunmaktadir. Ogretmenin yanlis veya eksik egitsel davraniglari (Bekdemir, Isik, & Cikils,
2004; Ertem-Akbas, 2018), ogrencilerin 6grenme stilleri ve kisiligi, matematik altyapisi
(Hembree, 1990), okulda yasadigi olumsuz tecriibeler (Hadfield & Lillibridge, 1991),
matematigin yapis1 (Uygun, Gokkurt, & Usta, 2016), Ogretim programinin ve ders
kitaplarinin igerigi (Giiner, 2013) bu etmenler arasinda siralanabilir.

Alanyazinda 6grencilerin matematige iliskin duyussal durumlarmi inceleyen bircok
calismaya rastlanmaktadir (6rn. Bekdemir, Isik, & Cikili, 2004; Cetinsoy, 2019; Uygun,
Gokkurt, & Usta, 2016; Walshatri, Wakil, & Bakhtyar, 2019). Bunlar i¢inde metaforlar
araciligiyla Ogrenci ve Ogretmenlerin matematige yonelik algilarini incelemeye yonelik
calismalara son donemde sikg¢a rastlanmaktadir (Ayvaz-Can, 2021; Sezgin-Memnun, 2015;
Turhan-Tiirkkan & Yesilpinar-Uyar, 2016; Turan & Mumcu, 2022). Metaforlar, bilinmeyeni
ifade etmek ve olaylarin olusumunu benzetmelerinden yola ¢ikarak bilinir hale getirilmesini
saglamaktir (Balci, 2003). Metafor bir nesnenin niteligini, 6zelligini daha iyi aciklayabilmek
icin bagka nesne ya da eylemden yararlanma (Uygun, Gokkurt, & Usta, 2016), kisinin

diinyay1 nasil algiladigini benzetmeler yoluyla agiklamasidir (Cerit, 2008). Metafor, anlamak
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istedigimiz nesneyi veya olguyu, baska bir anlam alanina ait olan kavramlar agimna
baglayarak, yeniden kavramlastirmamiz, degisik yonlerden gormemizi ve daha onceden
gozden kagan bazi durumlar1 aydinlatabilmemizi saglar (Arslan, & Bayrakgi, 2006). Metafor
calismalarinda genellikle “... gibidir. Ciinkii ...” seklinde bosluk iceren ifadelere yer verilir.
Ogrenci olguya iliskin metaforunu ve nedenini yazar. Ornegin Sezgin-Memnun (2015)
ortaokul Ogrencilerinin matematiksel problemlere yonelik metaforlari inceledigi
¢alismasinda O6grencilerin zor/karmasik (labirent, diigiim, bomba, araba kullanma, halter
kaldirma); o©nemli/degerli (kalem, su, yumurta pisirme, meyve); korkutucu/sikici
(uykusuzluk, ac1 biber); zevkli/ eglenceli (oyuncak, bulmaca); emek/beceri gerektiren (araba
kullanma, bitki biiylitme); anlama/strateji kullanim1 (anahtar, ip ¢6zme, sifre); fayda/bilgi
kazanimina katki (meyve, yemek) ve kolaylik (oyun, kalem) olmak tiizere 8 kategori ve
parantez icinde ornekleri verilen metaforlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
matematige ve matematik problemlerine yonelik ¢alismalarda bir kisim 6grencilerin zevkli,
eglenceli kategorisinde metaforlar1 kullanmakla birlikte; biiyiik bir boliimiiniin matematige
yonelik zor, sikici, gereksiz kategorilerinde yer alan metaforlar: kullandiklar1 goriilmiistiir
(6rn. Turhan-Tiirkkan & Yesilpmar-Uyar, 2016; Turan & Mumcu, 2022). Ayrica 6grencilerin
ilkokul diizeyinde daha olumlu metaforlar kullandiklar1 belirlenmistir (Ayvaz-Can, 2021).
Yapilan c¢alismalar incelendiginde Ogrencilerin matematige yonelik kaygi ve olumsuz
tutumlarinin kullandiklar1 metaforlara da yansidig1 goriilmektedir. Ogrencilerin iist siniflara
dogru artan olumsuz metaforlarinin ozellikle yeni nesil sorulari igeren Liselere Gegis
Smavina olumsuz yansimalariin olacag: soylenebilir.

Matematik dersi bir¢ok 6grenci tarafindan ezberlenmesi gereken birtakim formiillerin
oldugu, giinliik hayattan ve birbirinden bagimsiz konulardan olusan bir ders olarak
goriilmektedir. Halbuki matematik dersinin amaci 6grencilerin matematiksel kavramlari
anlayip birbiriyle ve giinliik hayatla iligkilendirebilme, problem ¢6zme ve akil yiiriitme
sureglerini ise kosma, matematik dilini etkin bir sekilde kullanabilme, kavramlari farkl
temsil bicimleri ile ifade edebilmelerini amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
Giintimiizde bahsi gegen bu becerilere sahip, giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri
edindigi bilgi ve beceriler ile kendi basmna ¢oziime kavusturan bireylere ihtiyag
duyulmaktadir (Giiner, 2013). Son 20 yilda yapilan Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri

Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study) [TIMSS], Uluslararas:
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Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment) [PISA]
ve Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (The Progress in International
Reading Literacy Study) [PIRLS] gibi uluslararasi smavlar {tilkelerin egitim sistemlerinin
kalitesini bu anlamda 6l¢mektedir (Giiner, Celebi, Kaya, & Korumaz, 2014). Fen, matematik
ve okuma alanlari ile 6grencilerin en ¢ok katilim sagladig: uluslararasi izleme smavlarindan
birisi PISA’dir. PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) grencilerin matematik
okuryazarlik diizeyleri ile matematik basarilar1 agisindan {ilkelere geri bildirimler
saglamaktadir. Burada okuryazarlik ile ifade edilen; 6grencilerin bilginin daha otesine
gecerek onlarm farkli durumlarda karar vererek problem ¢ozmeleri anlamina gelmektedir
(Schleicher, 2019). PISA’da temel amag 6grencilerin okulda 6grendigi bilgilerin giinliik hayat
ile iliskisine dair becerilerin 6l¢lilmesidir. Bu anlamda beceri temelli problemlerin 6n plana
ciktigr soylenebilir (Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD],
2019). Turkiye’de PISA gibi yapilan smavlarda OECD iilkelerinin ortalama puanlarinin
altinda kalmas: egitimde reform hareketlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Reform
hareketlerinin birisi de PISA’da oldugu gibi iist diizey diisiinme becerilerinin 6l¢iilmesini
saglayan yeni nesil problemlerin (beceri temelli soru) benimsenmesidir. Yeni nesil
problemler 2018 yilinda yapilan Liselere Giris Smavi (LGS) ile birlikte Tiirkiye'de
uygulanmaya baslamistir. Yeni nesil matematik problemleri bilgiyi 6l¢gmekten ziyade daha
¢ok okuma, anlama, akil yiiriitme, bilgiyi giinliik yasamla iliskilendirme ve st diizey
zihinsel becerileri kullanmay1 hedeflemektedir. Bu sorular ayrica “ele alinan konuyla ilgili
tiim bilgi ve kavramlar1 kontrol etme, karsilastirma ve sorgulama, bulguyu yorumlama,
acgiklama, nedenleri iliskilendirme, elestirme, sonuglar1 izleme gibi iyi bir sorunun bir¢ok
ozelligine sahiptir” (Bayburtlu, 2021, s. 327). PISA'daki problemlerin &grencilerin
ogrendiklerini fark etmeye, problem ¢ozmeye ve akil yiiriitmeye, elestirel diistinmeye ve
bilgiyi kullanmaya yonelik oldugu disiiniildiigiinde, yeni nesil matematik problemlerinin
PISA'dakilere benzer oldugu ve bu problemlerin Tiirkiyenin uluslararas: smavlardaki
siralamasma katkida bulunabilecegi sodylenebilir (Unsal & Kaba, 2022). Nitekim son
donemde yayimlanan raporlar Tiirkiye'nin PISA smavlarinda basarisini arttigimi ortaya
koymaktadir (MEB, 2019, 2020).

Yeni nesil matematik problemleri hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin son birkag

yildir deneyimledikleri bir smnav tiiriidiir. Bu sinavlar 6zellikle PISA sinavlarinda oldugu
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gibi Ogrencilerin problem ¢ozme ve akil yiriitme stireclerini ise kosabilecekleri,
matematiksel becerilerini gelistirebilecekleri ve matematiksel iliskiler kurabileceklerine dair
bir beklenti sonucunda ortaya ¢ikmistir. Boyle bir ortamin 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarina olumlu yansiyacag: diisiiniilmektedir (MEB, 2018). Ancak sahada yeni nesil
problemlerin ne Olciide bu beklentileri karsiladigi, 6grencilerin yeni nesil problemleri nasil
algiladigi, 6gretmenlerin bu problemleri nasil uyguladiklarina dair arastirmalar yapilmasina
ve varsa sorunlara yonelik ¢oziimler iiretilmesi gerekmektedir. Nitekim son donemde
ogrencilerin yeni nesil problemlere iliskin algilarini metaforlar yoluyla inceleyen calismalara
rastlanmaktadir. Sad ve Aydmn (2023) 8. smif Ogrencilerinin yeni nesil matematik
problemlerine iliskin metaforlarin1 inceledigi arastirmasinda Ogrenciler en ¢ok “beyin”
metaforunu kullanmis, bunu “daga tirmanmak”, “merdiven”, “riiya” ve “uzay” metaforlar:
izlemis, 6grenciler tarafindan genellikle olumsuz ¢agrisimlar igeren metaforlar kullanilmistir.
Ogrencilerin yeni nesil matematik problemlerine iliskin gerekgeleri incelendiginde
problemlerin uzun, anlasilmasi zor ve karmasik olusuna; sorularin ¢oziimiinde anlama ve
karar verme becerilerinin Onemine; sorulari ¢ozemediklerinde yasadiklari olumsuz
deneyimlere vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Turan ve Mumcu (2020) 8. Smif 6grencilerinin
yeni nesil matematik problemlerine yonelik goriislerini inceledikleri aragtirmada
ogrencilerin yeni nesil problemlere iliskin genel olarak olumsuz diisiincelere sahip olduklar:
bulunmustur. Calismada 0grenciler yeni nesil problemlerin anlasilmas: zor, ¢oziilmesi zor,
anlamsiz, sikici ve berbat problemler oldugunu belirterek olduk¢a olumsuz ifadeler
kullanmiglardir. Kayhan, Cangiiven, Kayhan ve Kayhan (2022) yeni nesil matematik
problemlerinin ortaokul dgrencilerinin psikolojilerine etkisini inceledikleri arastirmada en
sik karsilasilan kodun “zor” oldugu; eglenceli, giizel, katki, kazanim, ¢alismak duygu,
okumak gibi olumlu kodlarin yani sira onyargi, kafa karistirici, uzun ve zaman alia gibi
olumsuz kodlar da ortaya gikmistir. Bu calismalar 6zetlendiginde 6grencilerin yeni nesil
problemlere iliskin ¢ogunlukla olumsuz duygulara sahip olmakla birlikte, olumlu duygulara
sahip olan dgrencilerin de bulundugu goriilmiistiir. Ote yandan bu calismalarin katilimcilari
8. Sinuf 6grencileri olarak belirlenmistir. Cilinkii yeni nesil problemleri igeren Liselere Gegis
Smavina girecekleri i¢in en uygun grubun 8. Siif 6grencilerinin oldugu diistintilmiistiir.
Ancak 6grenciler ilkokuldan itibaren hem Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve

Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii hem de cesitli illerin Olgme Degerlendirme Merkezleri
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tarafindan yayimlanan 0rnek sorularda ilkokuldan itibaren yeni nesil problem 6rneklerine
yer verilmekte, 6grenciler erken yaslardan itibaren yeni nesil problemlere iliskin deneyim
yasamaktadirlar. Dolayisiyla yalnizca smnava girecek olan 8. smif ogrencilerinin degil, alt
smif gruplariin da yeni nesil matematik problemlerine iligkin algilarinin belirlenmesi biiyiik
onem tasimaktadir. Alt sinif gruplarinda belirlenen sorunlarin 8. smif 6gretmen, 6grenci ve
veli ve program gelistiricilerine 6nemli mesajlar verecegi aciktir. Bu calismada bu ihtiyag
dogrultusunda 6. Sinif 6grencilerinin yeni nesil matematik problemlerine yonelik algilarin
metaforlar araciligiyla incelemeyi ve bu anlamda literatiire katki sunmay1 hedeflemektedir.
Arastirmada asagidaki arastirma problemlerine yanit aranmistir:

1-) Ortaokul 6. siuf Ogrencilerinin yeni nesil matematik problemlerine iliskin
olusturduklar1 metaforlar nelerdir?

2-) Ortaokul 6. smuf Ogrencilerinin yeni nesil matematik problemleri ile ilgili

olusturduklar1 metaforlar benzerlik bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

Yontem

Arastirma Deseni

ﬂkégretim 6. smif 6grencilerinin yeni nesil matematik problemlerine iliskin algilarinm
metafor yardimiyla belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmada nitel arastirma
desenlerinden temel nitel arastirma yontemi benimsenmistir. “Temel nitel arastirmada biitiin
amag insanlarin hayatlarii ve deneyimlerini nasil kavradiklarim1 anlamaktir.” (Merriam,
2013, s. 22). Bu calismada Ogrencilerin yeni nesil matematik problemlerine iliskin
metaforlarinin ifade ettigi anlamlar analiz edilerek yeni nesil matematik problemlerine
iliskin algilarinin nasil bir egilim gosterdigi belirlenmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin zaman, para ve is giicii kaybi1 agisindan maksimum tasarrufu saglayan
amagh oOrnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi ile arastirmanin
katilimailar1 belirlenmistir. Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemi, arastirmaciya hiz
ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan
bir durumu seger (Yildirirm & Simsek, 2008). Burada arastirmaci, ihtiya¢ duydugu
biiytikliikteki bir gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan yanitlayicilardan baslamak tizere

ornekleme olusturmaya baslar ya da en ulasabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir
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durum Ornek tizerinde ¢alisir (Biliytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel,
2008). Bu dogrultuda arastirmamn katilimcilarini, Izmir ili Menemen flgesindeki bir devlet
okulunda 6. smifta 6grenim goren ve arastirmaya goniillii olan 67 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu anket araciligy ile
toplanmistir. Anket gelistirilmeden o©nce literatiir ¢alismasi yapilmis ve arastirmanin
problemine uygun anket gelistirilmistir. Ankette 6. sinif 6grencilerin “yeni nesil matematik
problemlerine” iliskin metaforik algilarini belirlemek igin “Yeni nesil matematik problemleri
... gibidir. Ciinkii ...” bigiminde soru sorulmustur. Ogrencilerin yeni nesil matematik
problemlerine iligkin birden fazla algisinin olabilecegi dikkate alinarak aymi soru ii¢ defa
arka arkaya tekrarlanmistir. Anket formu Ogrencilere yoneltilerek yeni nesil matematik
problemlerine yoOnelik metafor {iretmeleri ve {iirettikleri metaforu benzetme sebebini
agiklamalar istenmistir. Anket formunun gegerliginin ve giivenirliginin saglanmasi i¢in 6nce
uzman goriisii alinmus, pilot uygulama gerceklestirilmis ve arastirma bulgularinda
dogrudan alintilara yer verilmistir. Uzman goriisii dogrultusunda anket pilot uygulama igin
hazir hale getirilmistir. Anketin pilot uygulamas1 gercek uygulama disinda kalan 6. sinifta
O0grenim goren 6 0grenciye uygulanmistir. Pilot uygulama ile 6grencilerin anket formunu ne
kadar siirede tamamladigl ve tamamlama siirenin uygunlugu, anlamada zorluk cektigi
kisimlarin belirlenmesi amaglanmigtir. Pilot uygulama sonucunda anketin nihai hali
tamamlanmis ve ger¢ek uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Veri Analizi

Aragtirmada acik uclu anket 2022-2023 Egitim-Ogretim yilimin Giiz déneminde 67
kisiye uygulanmigtir. Veriler analiz edilirken 12 veri, eksik ve hatali olmasindan dolay:
calismadan ¢ikarilmistir. Veriler 55 6grenci tizerinden elde edilmistir. Veriler igerik analiz
teknigine gore ¢dziimlenmistir. Icerik analiz tekniginde bireylerin dogrudan gozlemlenebilir
olmayan davraniglarini, imgelerini ve olgularin1 dolayli yoldan belirlemesi
amaclanmaktadir. Icerik analizi sosyal bilimler alaninda siklikla kullamilan en 6nemli
tekniklerin basinda gelmektedir. Icerik analizi, arastirmada kullanilacak olan bir metninden
belirli kurallara dayali kod olusturulmasi, kodlarin benzer igerik kategorilerine
dontistiirtilmesi, olusturulan kategoriler ile sistematik, Ozetlenebilir ve yinelenebilir

mesajlarin ¢ikarilmas: agamalarindan olusmaktadir. Icerik analizi 6zellikle belli bir mesajimn
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belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde tanimlanmasina yonelik ¢ikarimlarda
bulunmasina imkan tanimaktadir (Biiytikoztirk vd. 2008). Calismada ogrencilerden
toplanan verilerin ¢oziimlenmesi igin veriler “01, 02.....055” biciminde ifade edilmistir.
Verilerin analizinde sirasiyla kodlama yapilmis, kodlama sonrasinda imgeler/olgular
derlenmis ve kategoriler olusturulmustur. Olusturulan kod ve kategoriler bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Kodlar kategori altinda toplanirken kodlarin kategoriyi temsil
etmesine ve anlamsal yapisinin uygunluguna dikkat edilmistir. Verilerde analizler, kisi
sayisina gore degil toplam metafor sayis1 dikkate alinarak yapilmusgtir.

Nitel arastirmalarda arastirmacilarin tamamen nesnel bir bakis acisi ile verileri analiz
etmeleri miimkiin olmamakla birlikte, yorumsamaci paradigmanin dogas1 geregi arastirmaci
bakis agismnin arastirmaya yansimasi olagandir. Ozellikle arastirmanimn gecerlik ve
giivenirligi konusunda soru isaretleri birakan boylesi durumlarda uzman goriisiine
basvurma, katilima teyidi alma, dogrudan alintilara yer verme gibi yontemlerle calismanin
tutarhilik ve inandiriciligl artirnlmaya ¢alisilmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2008). Bu
arastirmada gegerlik ve giivenirligini saglamak icin iki alan uzmani analiz siirecini birlikte
yuriitmiis ve kod ve kategorilerin belirlenmesinde ortak bir dil olusturmaya caligmistir.
Ornegin “saatlerce bog oturmak” ifadesi igin arastirmacinin birisi “bog oturmak” digeri ise
“sikic1” temalarinin uygun olacagini ifade etmistir. Daha sonra sikic1 temasinda uzlasilmistir.
Bu sekilde 77 metaforun 12 tanesinde ilk etapta uzlasilamayan durum ortaya c¢ikmuistir.
Dolayisiyla kodlayicilar arast uyum yiizdesi %84,4 bulunmustur. Iki aragstirmaci daha sonra
bu 12 durumda ortak bir tema olusturana kadar tartismis ve kodlama siirecini
tamamlamistir. Ayrica arastirma bulgularinda sik sik dogrudan alintilara yer verilerek

¢alismanin inandiricilig artirilmaya ¢alisilmstir.

Bulgular
Arastirmanin bulgulari, arastirmanin problemlerine gore sirasiyla verilmistir.
Yeni Nesil Matematik Problemlerine yonelik Metaforlara ait Bulgular
Arastirmada ortaokul 6. smif 0grencilerine ait yeni nesil matematik problemlerine
iliskin 77 farkli metafor belirlenmistir. Metaforlarin 54 tanesi yalmizca birer 6grenci
tarafindan ifade edilmistir. Ogrencilere ait metaforlar ve metaforlara ait frekanslar Tablo 1’de

sunulmustur.
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Metafor f Metafor £ Metafor f
Zor 16  Arastirma 1 Korku evi 1
Karmagik 8 Ask 1 Korku filmi 1
Kolay 6 Ayakkabi1 bagcig1 1 Koprii 1
Zevkli 4 Bataklikta yiizmek 1 Kordiigim 1
Merdiven 3 Bilim 1 Kos kos oturma 1
Labirent 3 Bir omiir 1 Mantik sorusu 1
Kabus 3 Birinci simufa 1 Okul 1
baslayan 6grenci
Beyin 3 Bitmeyen ugras 1 Oliim 1
Uzay 3 Bulmaca 1 Orgiilii sag 1
Glizel 3 Cennet 1 Renk 1
Hayal 2 Cok malzemeli 1 Resim 1
salata

Hayat 2 Corba 1 Saatlerce bos oturmus 1
Hikaye 2 Denklem 1 Sanat 1
Kafa yorucu 2 Faydal1 1 Soru isareti 1
Akall tahta 2 Gelecek 1 Spor 1
Smav 2 Giiliimsemek 1 Sehirler aras1 yolculuk 1
Oyun 2 Glines 1 Tegbih 1
Ogretmen 2 Hata veren cihaz 1 Tiinel 1
Sifre 2 Isik 1 Uzay boslugu 1
Zeka kiipti 2 Insan 1 Uzun bir ip 1
Agir bir tas 1 Insaat 1 Uzun bir siir 1
Akl 1 1ple araba cekmek 1 Yabanc millet 1
Akallh 1 Ipucu 1 Yapboz 1
Aklimdaki matematik 1 Karanlik 1 Yol 1
Antidepresan 1 Kitap 1

Yeni nesil matematik problemlerine iliskin en ¢ok karsilasilan metafor “Zor (16)”
metaforudur. Zor metaforundan sonra sirasiyla en fazla “Karmasik (8)”, Kolay (6), Zevkli (4),
“Beyin (3)”, “Glizel (3)”, “Kabus (3)”, “Labirent (3)”, “Merdiven (3)” ve “Uzay (3)”
metaforlar1 gelmektedir. Ayrica ¢alismada tek bir 6grenci tarafindan ortaya konulan 54
metafor belirlenmistir. Bir sonraki boliimde bu metaforlar belli kategoriler altinda

birlestirilerek sunulmustur.

Yeni Nesil Matematik Problemlerine yonelik Kavramsal Kategorilere ait Bulgular
[Ikogretim 6. smuf ogrencilerinin yeni nesil matematik problemleri ile ilgili
olusturduklar1 metaforlarin benzerlik bakimindan gruplandirildiginda toplamda 11 kategori

olusmustur. Olusan kategoriler ve kategorilere ait frekanslar Tablo 2’de sunulmustur:

=
7=
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Tablo 2. Yeni nesil matematik problemlerine ait metaforlara iliskin kategorilerin dagilimi

Kategori f
Zor 37
Karigik 22
Zaman alic 11
Stres, kayg1 ve korku 10
Eglenceli 9
Diisundiriici 9
fyi 9
Yol Gosteren 7
Basit 7
Belirsizlik 5
Sikia 2

Tablo 2’de yeni nesil matematik problemlerine iliskin 6grencilere ait metaforlar ve
kategoriler birlikte incelendiginde toplamda 41 frekans olmak tiizere “Diistindiiriicii (9)”,
“Eglenceli (9)”, “Iyi (9)”, “Yol gosteren (7)” ve “Basit (7)” kategorileri olumlu alg1 olarak
degerlendirilmistir. Buna karsin toplamda 87 frekans olmak tizere “Sikici (2)”, “Belirsiz (5)”,
“Stres, kayg1 ve korku (10)”, “Zaman alic (11)”, “Karisik (22)” ve “Zor (37)” kategorileri
olumsuz alg1 olarak degerlendirilmistir. Sikic1 kategorisine ait metaforlarin detayli gosterimi
Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Sikic1 kavramsal kategorilere ait metaforlarin dagilimi

Metafor f
Ko6s kos oturmus 1
Saatlerce bos oturmus 1

Tablo 3 incelendiginde “Sikic1” kategorisine ait metaforlarin “Kdés kos oturmus (1)” ve
“Saatlerce bog oturmus (1)” seklinde oldugu goriilmektedir. Sikici kategorisine ait bazi

ogrencilere ait ornekler Sekil 1’de sunulmustur:

Yeni nesil matematik sorulari . Uds . \ds .. @kurmw$. gibidir. Ciinkil.. Sesuias...

AL . e e de b . Jelvor . Blkomolss - Zorunoa. . .\oohsa (7T, COOORO . .-
Yeni nesil matematik sorulari .Seos)ecce. . bod .otwnms 5. .. gibidir. Ciinkii. . Qok.......
Hown.. .S .. Ok ken. QA . QN goramin . Lo e

Sekil 1. Sikia kategorisinde Os ve Os kodlu 6grencilere ait rnekler

s
i i
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Sikiar kategorisine iliskin ifadelerine yer verilen o6grenciler kendilerini kos kos
oturmus gibi hissettiklerini ¢ilinkii sorularin uzun metinler igerdigini ve soru
anlamlandirilirken birden fazla okumaya c¢alisilarak sorunun {izerinde ¢ok zaman
harcadiklarini belirtmislerdir.

Belirsiz kategorisine ait metaforlarin detayl gosterimi Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Belirsiz kavramsal kategorilere ait metaforlarin dagilimi

Metafor

Uzay

Yabanci millet

—_ = W

Soru isareti

Tablo 4 incelendiginde “Belirsiz” kategorisine ait metaforlarin “Uzay (3)”, “Yabanci
millet (1) ve “Soru isareti (1)” seklinde oldugu goriilmektedir. Belirsiz kategorisine ait bazi

ogrencilere ait ornekler Sekil 2'de sunulmustur:

Yeni nesil matematik sorulari .. Yabaacs.. miblet..... gibidut Cinksi.........20

..... stoden....ne.... sted. ... balestl .. ve...aolamsi2dic .
..... S82.... 08 ... YoPAN SGAL. ... YOPIO..... SOOUCLL. ... Dulomna? 10124,
Yeni nesil matematik sorular ....M2a.4............... gibidir. Cﬁnkﬁ.E.Q$.l........

A0, ... kcnl.....o\mayar....."r.elr...nef(si\‘.-’v..hayada...I(.Q.‘h.v:ago...:.a.l:f.mslr.
bic. Ricindea.. degizik ... golec. olan.. boghbai v oo

Sekil 2. Belirsiz kategorisinde 610 ve O19 kodlu 6grencilere ait drnekler
Belirsiz kategorisinde ifadelerine yer verilen 6grenciler sorularin ne istedigi belirsiz
ve anlamsiz olan, uzay gibi basi sonu belli olmayan bir yapida oldugunu belirtmislerdir.

Yol gosteren kategorisine ait metaforlarin detayli gosterimi Tablo 5'te sunulmustur:

Tablo 5. Yol gosteren kavramsal kategorilere ait metaforlarin dagilimi

Metafor

Ogretmen
Kitap
Giines
Isik

Okul

Ipucu

= e e s N e

s,
[ 5|
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Tablo 5 incelendiginde “Yol gosteren” kategorisine ait metaforlarm “Ogretmen (2)”,
“Kitap (1)”, “Giines (1)”, “Istk (1), “Okul (1)” ve “Ipucu (1)”, seklinde oldugu
goriilmektedir. Yol gosteren kategorisine ait bazi Ogrencilere ait Ornekler Sekil 3'te

sunulmustur:

Sekil 3. Yol gosteren kategorisinde O1 ve O5 kodlu &grencilere ait drnekler
Yol gosteren kategorisinde ifadelerine yer verilen 6grenciler yeni nesil sorularinin
kitap gibi bilgi veren, okul gibi ¢dzdiikge bize bir seyler kattigini belirtmislerdir.
Basit kategorisine ait metaforlarin detayh gosterimi Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Basit kavramsal kategorilere ait metaforlarin dagilimi

Metafor f
Kolay 6
Aklimdaki matematik 1

Tablo 6 incelendiginde “Basit” kategorisine ait metaforlarin “Kolay (6)” ve
“Aklimdaki matematik (1)” seklinde oldugu goriilmektedir. Basit kategorisine ait bazi

ogrencilere ait ornekler Sekil 4'te sunulmustur:

Sekil 4. Basit kategorisinde O16 ve 045 kodlu dgrenciye ait drnekler
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Basit kategorisinde ifadelerine yer verilen 6grenciler yeni nesil sorularin asir1 kolay

ve c¢ozdiikge daha basit hale geldigini, konuyu anladikca daha giizel hale geldigini

belirtmislerdir.

Eglenceli kategorisine ait metaforlarin detayl gosterimi Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7. Eglenceli kavramsal kategorilere ait metaforlarin dagilimi

Metafor

f

Zevkli
Oyun
Gelecek
Zeka kiipii
Spor

4
2
1
1
1

Tablo 7 incelendiginde “Eglenceli” kategorisine ait metaforlarin “Zevkli (4)”, “Oyun

(2)7, “Gelecek (1)”, “Zeka kiipti (1)” ve “Spor (1)” seklinde oldugu goriilmektedir. Eglenceli

kategorisine ait baz1 6grencilere ait 6rnekler Sekil 5'te sunulmustur:

Yeni nesil matematik sorulari ... .. 2./ . gibidir. CunkuE.f_)\O' A

Yeni nesil matematik sorulari ..... 2{LV\Q\\

.......... gibidir. Ctinkii { L0, ..

NegSi..Saculec.... 9&.\\.5\%1.1.\ .. STANYAC .. GE2zemede NG
IRCm. Y2 0M. a5 seal. ...

.2 QOGN0 .. QRGN ... KD

Sekil 5. Eglenceli kategorisinde O7 ve 043 kodlu 6grencilere ait drnekler

Eglenceli kategorisinde ifadelerine yer verilen 6grenciler yeni nesil sorular1 oyun gibi

gordiiklerini, zevkli oldugunu ve gelisimlerine katk: sagladigin belirtmislerdir.

Diistind{iriicti kategorisine ait metaforlarin detayli gosterimi Tablo 8’ de sunulmustur:

Tablo 8. Diisiindiiriicii kavramsal kategorilere ait metaforlarin dagilimi

Metafor

Beyin

Kafa yorucu
Akal
Arastirma
Sinav

Mantik sorusu

= = = N W e
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Tablo 8 incelendiginde “Diisiindiiriicii” kategorisine ait metaforlarin “Beyin (3)”,
“Kafa yorucu (2)”, “Akil (1)”, “Arastirma (1)”, “Smav (1)” ve “Mantik sorusu (1)”, seklinde
oldugu goriilmektedir. Diisiindiiriicli kategorisine ait bazi 6grencilere ait ornekler Sekil 6’da

sunulmustur:

Sekil 6. Diisiindiiriicii kategorisinde O35 ve O53 kodlu 6grencilere ait drnekler

Diistindiiriicti kategorisinde ifadelerine yer verilen 6grenciler yeni nesil sorularinin
bir smav gibi diistindiiriicti ve zorlayic oldugunu, diistindiik¢e ¢6ziimii bulmamaizi saglayan
bir beyin gibi oldugunu belirtmislerdir.

“lyi” kategorisine ait metaforlarin detayli gsterimi Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Iyi kavramsal kategorilere ait metaforlarn dagilimi

Metafor f

Glizel
Hayal
Cennet
Akallt

Giluimsemek

_ R =k =N W

Faydali

Tablo 9 incelendiginde “Iyi” kategorisine ait metaforlarn “Giizel (3)”, “Hayal (2)”,
“Cennet (1)”, “Akilli (1)”, “Giliimsemek (1) ve “Faydali (1), seklinde oldugu

goriilmektedir. Iyi kategorisine ait baz1 6grencilere ait drnekler Sekil 7’de sunulmustur:

Sekil 7. Iyi kategorisinde O53 ve O54 kodlu dgrencilere ait drnekler
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Iyi kategorisinde ifadelerine yer verilen 6grenciler yeni nesil sorularm giiliimseme
gibi ¢ozdiikge 6grenilip yiizlerinin giilmesini sagladigini; cennet gibi giizel, kolay ama aym
zamanda bir sinav i¢inde olduklarini belirtmislerdir.

Stres, kaygi ve korku kategorisine ait metaforlarin detayli gosterimi Tablo 10’da
sunulmustur:

Tablo 10. Stres, kaygi ve korku kavramsal kategorilere ait metaforlarin dagilim

Metafor f

Kabus
Karanlik
Korku filmi
Korku evi
Koprii
Resim
Oliim

— R R = =N W

Tablo 10 incelendiginde “Stres, kayg1 ve korku” kategorisine ait metaforlarin “Kabus
(3)”, “Karanlik (2)”, Korku filmi (1), “Korku evi (1)”, “Képrii (1)” ve “Resim (1)” ve “Oliim
(1)” seklinde oldugu goriilmektedir. Stres, kayg1 ve korku kategorisine ait baz1 6grencilere

ait ornekler Sekil 8’ de sunulmustur:

Sekil 8. Stres, kaygt ve korku kategorisinde O34 ve O37 kodlu &grencilere ait 6rnekler

Stres, kayg1 ve korku kategorisinde ifadelerine yer verilen Ogrenciler yeni nesil
sorular1 korku evi gibi okudukga korktuklarmi ve soruyu asir1 zor olarak gordiiklerini; eski
bir koprii gibi bir adim atildiginda kopriiniin yikilacagia dair bir korkularmin oldugunu
belirtmiglerdir.

Zaman alic1 kategorisine ait metaforlarin detayl gosterimi Tablo 11’de sunulmustur:

7@
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Tablo 11. Zaman alic1 kavramsal kategorilere ait metaforlarin dagilimi

Metafor f

Hikaye

Bir 6miir

Yol

Uzun bir giir

Sanat

Uzun bir ip

Birinci sinifa baslayan dgrenci
Tesbih

Uzay boslugu

i e e e e e T e T e T N ¥ )

Bitmeyen ugras

Tablo 11 incelendiginde “Zaman alic1” kategorisine ait metaforlarin “Hikaye (2)”,
“Bir émiir (1)”, “Yol (1)”, “Uzun bir siir (1)”, “Sanat (1)”, “Uzun bir ip (1)”, “Birinci sinfa
baslayan 6grenci (1)”, “Tesbih (1)”, “Uzay boslugu (1)” ve “Bitmeyen ugras (1)” “Mantik
sorusu (1)”, seklinde oldugu goriilmektedir. Zaman alic1 kategorisine ait baz1 6grencilere ait

ornekler Sekil 9’da sunulmustur:

Sekil 9. Zaman alic1 kategorisinde 01, 06 ve O46 kodlu ogrencilere ait ornekler

Zaman alia1 kategorisinde ifadelerine yer verilen 6grenciler yeni nesil matematik

sorularmin 6miir gibi, bir siir bir hikaye gibi okudukca uzadigini belirtmiglerdir.
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Karigik kategorisine ait metaforlarin detayli gosterimi Tablo 12’de sunulmustur:

Tablo 12. Karisik kavramsal kategorilere ait metaforlarin dagilimi

Metafor

Karmagik
Labirent
Kordigim

Renk

Cok malzemeli salata
Orgiilii sag

Asgk

Yapboz
Ayakkab1 bagcigi
Tiinel

Corba

Denklem

Bulmaca

S S U (U W GO e <N )

Tablo 12 incelendiginde “Karisik” kategorisine ait metaforlarin “Karmasik (8)”,
“Labirent (3)”, “Kordiigtim (1), “Renk (1)”, “Cok malzemeli salata (1)”, “Orgiilii sa¢ (1)”,
“Ask (1)”, “Yapboz (1)”, “Ayakkab1 bagcig1 (1)”, “Tiinel (1)”, “Corba (1)”, “Denklem (1)”, ve
“Bulmaca (1)”, seklinde oldugu goriilmektedir. Karigik kategorisine ait baz1 6grencilere ait

ornekler Sekil 10’da sunulmustur:

Sekil 10. Karisik kategorisinde 017, 024, 027 ve O31 kodlu ogrencilere ait 6rnekler

Karigik kategorisinde ifadelerine yer verilen Ogrenciler yeni nesil sorularmin
kordiigtim gibi karmasik, labirent gibi ¢itkmasi zor ama yolu bildiginde ¢ikmasi kolay, ¢ok

malzemeli bir salata gibi karmagik oldugunu belirtmiglerdir.
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Zorlayan kategorisine ait metaforlarin detayli gosterimi Tablo 13'te sunulmustur:

Tablo 13. Zorlayan kavramsal kategorilere ait metaforlarin dagilimi

Metafor

f

Zor

Merdiven

Sifre

Alalli tahta

Hayat

Zeka kiipii
Antidepresan
Bataklikta ytiizmek
Iple araba gekmek
Hata veren cihaz
Sehirler aras1 yolculuk
Sinav

ingaat

Bilim

Agir bir tas

Insan

Spor

—_
(o)

e e e e e e e e e e e e ) I (S I NS TR V)

Tablo 13 incelendiginde “Zorlayan” kategorisine ait metaforlarin “Zor (16)”,

“Merdiven (3)”, “Sifre (2)”, “Akilh tahta (2)”, “Hayat (2)", “Zeka kiipii (1)”, “Antidepresan

(1)”, “Bataklikta yiizmek (1)”, “Iple araba cekmek (1), “Hata veren cihaz (1), “Sehirler arasi

yolculuk (1)”, “Smav (1)”, “Insaat (1)”, “Bilim (1)”, “Ag1r bir tas (1)”, “Insan (1)” ve “Spor

(1)”, seklinde oldugu goriilmektedir. Zorlayan kategorisine ait bazi1 6grencilere ait 6rnekler

Sekil 11’de sunulmustur:

Sekil 11. Zorlayan kategorisinde 017, O21 ve O36 kodlu 6grencilere ait Srnekler
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Zorlayan kategorisinde ifadelerine yer verilen Ogrenciler yeni nesil matematik
sorularmin hata veren bir cihaz gibi beyinlerinde hata verdigini, merdiven ¢ikmak gibi
zorlayict oldugunu ve insanlar gibi anlasilmasi zor oldugunu belirtmislerdir.

Bu bdéliimde yeni nesil matematik sorularina dair olusan kategorilere yer verilmistir.

Bir sonraki boliimde bulgulara yonelik sonug, tartisma ve oneriler yer almaktadir.

Sonucg ve Tartisma

Bu arastirmada yeni nesil problemleri 6grencilerin algilar1 acisindan degerlendirmek
hedeflenmistir. Bu kapsamda ortaokul 6. smif Ogrencilerinin yeni nesil matematik
problemlerine iliskin olusturduklar:1 metaforik algilari incelenmistir. Calismada elde edilen
sonugclar 6grencilerin yeni nesil matematik problemlerine yonelik ¢ok farkli tiirde algilara
sahip olduklarmi gostermistir. Aragtirmada yeni nesil matematik problemlerine iliskin 77
farkli metafor belirlenmistir. Metaforlarin 54 tanesi yalnizca birer 6grenci tarafindan ifade
edilmistir. Bu sonug 6grencilerin yeni nesil sorulara iliskin algilarinin ne kadar degisken ve
zengin oldugunu ortaya koymaktadir. Yeni nesil matematik problemlerine iliskin en ¢ok
tekrar eden metaforlar sirasiyla zor, karmasik, kolay, zevkli, beyin, giizel, kabus, labirent,
merdiven ve uzay metaforlar1 olmustur. Elde edilen sonuglar &grencilerin yeni nesil
matematik problemlerine iliskin zor, karmasik, kabus, labirent gibi olumsuzluk igeren
metaforlarin yani sira kolay, zevkli, gilizel gibi olumlu metaforlara sahip olduklar:
gorilmistiir.

Calismada elde edilen metaforlar 11 kategori altinda toplanmistir. Olusan kategoriler
sirasiyla sikici, belirsiz, yol gosteren, basit, eglenceli, diistindiiriicii, iyi, stres, kayg1 ve korku,
zaman alici, karigik ve zor seklinde smiflandirilmistir. @grenciler bu kategoriler altinda
sorularm uzun metinler igerdigini ve sorular iizerinde ¢ok zaman harcadiklarini (sikici); ne
istedigi belirsiz ve anlamsiz olan, uzay gibi basi sonu belli olmayan bir yapida oldugunu
(belirsiz); kitap-okul gibi (yol gosterici) oldugunu; asir1 kolay ve ¢ozdiikge daha basit hale
geldigini (basit); oyun gibi zevkli oldugunu ve gelisimlerine katk:i sagladigini (eglenceli);
diistindiikge ¢oztimii bulmamiz: saglayan bir beyin gibi (diistindiiriicii) oldugunu; cennet
gibi ¢ozdiikge Ogrenilip yiizlerini gildiirdiigiinii (iyi); korku evi gibi okudukg¢a korkutucu
ve eski bir koprii gibi adim atildiginda yikilacagini diistindiiklerini (stres, kaygi ve korku);

omiir gibi, bir siir bir hikaye gibi okudukc¢a uzadigini (zaman alici); kordiigiim, labirent veya
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¢ok malzemeli bir salata gibi (karmasik) oldugunu; hata veren bir cihaz gibi beyinlerinde
hata verdigini, merdiven ¢itkmak gibi (zorlayici) oldugunu ifade etmislerdir.
Sezgin-Memnun'un (2015) ortaokul Ogrencilerinin matematik problemine yo6nelik
algilarini inceledigi calismasinda zor/karmasik, emek/beceri gerektirme ve zevkli/eglenceli
kategorilerinin 6n plana ¢iktigr goriilmiistiir. Kayhan, Cangiiven, Kayhan ve Kayhan (2022)
ise yeni nesil matematik problemlerin ortaokul 6grencilerin psikolojisine olan etkisini
inceledigi calismalarinda toplam 12 ortaokul Ogrencisinin katki saglamak, zor, giizel,
eglenceli” seklinde metaforlara sahip olduklar: tespit edilmistir. Turan ve Mumcu (2022) 8.
smif Ogrencilerinin yeni nesil problemlere iliskin goriislerini inceledigi calismalarinda
ogrencilerin problemlere karsi genellikle olumsuz gortislere sahip olduklari, problemleri
sikici, ¢oziilmesi zor ve anlamsiz olarak nitelendirdikleri goriilmiistiir. Turhan-Tiirkkan ve
Yesilpinar-Uyar (2016) ortaokul ogrencilerinin matematik problemlerine yonelik algilarin
inceledikleri calismada ise “bilissel ve duyussal ¢aba gerektiren bir etkinlik olarak matematik
problemi”, “zor ve karmasik bir etkinlik olarak matematik problemi” ve “gelistiren ve
eglendiren bir etkinlik olarak matematik problemi” olmak tiizere ii¢ kategorinin 6n plana
ciktil, baz1 Ogrencilerin ise problemlerin yagsamla i¢ ice olusuna vurgu yaptiklar
goriilmiistiir. Ayvaz-Can (2021) ilkokul dordiincii smif dgrencilerinin matematik problemi
¢ozme kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar1 inceledigi c¢alismasinda sirasiyla
eglendiren, gereklilikler igeren, olumsuzluklar iceren, bilgi veren, gli¢clendiren ve hayatta
yeri olan matematik problemi olmak {izere 6 kategoride metafor iiretmislerdir. Bu ¢alismalar
incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir boliimii problemlerin zorluk ve karmasikligina vurgu
yaparken, baz1 ogrencilerin Ozellikle problemlerin gelistirici yoniine, zevkli ve eglenceli
olusuna vurgu yaptiklar1 gortilmiistiir. Turhan-Tiirkkan ve Yesilpmar-Uyar (2016) ortaokul
ogrencileri ile, Ayvaz-Can’in (2016) ise ilkokul Ogrencileri ile yaptiklar1 calismalarda
ogrencilerin Ozellikle problemlerin giinliik hayatla olan iligkisine vurgu yaptiklar
goriilmektedir. Yeni nesil matematik problemlerinin genellikle giinliik hayatla iliski igeren
baglamlar icermesine karsin bu calismada Ogrencilerin higbirinin problemlerin giinliik
yasamla olan iligskisine dair bir metafor iiretmemeleri ilging bir sonug¢ olarak
nitelendirilebilir. Bu ¢alismada ayrica 6grencilerin bir kismui yeni nesil problemlerin zaman
alic1 olusuna vurgu yapmuslardir. Bu sonug diger calismalarda pek fazla karsilasilmayan

sonuglardan bir tanesidir.
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Alanyazinda matematik problemlerine yonelik 0gretmen ve 6gretmen adaylarinin
algilarini inceleyen gesitli ¢alismalara da rastlanmaktadir. Ornegin Tortop vd. (2022)
ortaokul matematik 6gretmenleri ile yaptif1 calismada 6gretmenler yeni nesil matematik
problemlerin tiim &grencilere hitap etmedigini belirtmistir. Ogretmenlere gdre yeni nesil
matematik problemleri basarili 6grenciler icin faydali olurken orta seviye ve orta seviyenin
altinda 6grenciler igin zor ve korkutucu gibi goriinebilmektedir. Bu durumda ise basaril1 ve
basarisiz 6grenciler arasindaki fark agilmaktadir. Uygun vd. (2016), tiniversite 6grencilerinin
matematik problemine iliskin algilarmi metaforlar yardimiyla incelemistir. Arastirmanin
sonucunda 6gretmen adaylarinin matematik problemine kars: olusturduklar: metaforlar 11
farkli kategoride toplanmustir. [lkégretim matematik 6gretmeni adaylari en gok yigiimal
yapi/¢oziim yapisi, zor/karmasik ve Kkarsit kavramlar/ olumlu-olumsuz kavramlar
kategorilerinde metaforlar gelistirdikleri, smnif Ogretmen adaylar1 ise zor/karmasik ve
korkutucu/sikici/gereksiz kategorilerinde metafor {irettikleri goriilmiistiir. Bu sonuglar
ilkogretim matematik 6gretmen adaylariin problemlerin yapisina vurgu yaparken, sinif
Ogretmeni adaylarimin  problemlerin zorlugu ve karmasikligina odaklandiklarin
gostermektedir.

Bu ¢alismada ve alanyazinda yer alan ¢alismalardan elde edilen sonuglar 6grencilerin
bir kismimin yeni nesil matematik problemlerini eglenceli bulsa da ¢ogunlukla zor ve
karmasik olarak algiladiklarini gostermektedir. Ayrica 0grencilerin yeni nesil matematik
problemlerinin giinliik hayatla iliskisine dair sinirli bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Yeni nesil matematik problemlerinin en biiylik amagclarindan birisinin 6grencilerin
matematigi giinliikk hayatla iliskilendirebilmelerini saglamaktir. Elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde yeni nesil problemlerin bu amaca hizmet etmekten uzak kaldig: ya da
ogretmen ve ders kaynaklarinin bu iligkiyi yeterince 6n plana ¢ikaramadiklar1 soylenebilir.

Oneriler

Bu calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda Dbirtakim Onerilerde
bulunulmustur. Son dénemde 6zellikle yeni nesil problemlerin uzun ve karmasik ciimleler
iceren, Ogrenciler tarafindan anlasilmasi zor problem tiirii olduguna dair bir kan1 ortaya
¢ikmistir. Bu ¢alismada da Ogrencilerin en ¢ok “zor” ve “karmasik” metaforunu iiretmis
olmalar1 bu ifadeyi desteklemektedir. Halbuki yeni nesil problemlerin amaci 6grenciyi

zorlamak degil, 6grencinin yukarida bahsi gecen iliskileri kurarak matematigi daha anlaml
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Oogrenmelerini saglayabilmek olmalidir. Nitekim oOgrencilerin bir kisminin {irettigi
“eglenceli”, “disiindiiriicii” gibi metaforlarin matematigin 6ziimsendigi zaman O6grenciler
{izerinde olumlu etkiler biraktigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler &grencilerde bu
duygular1 olusturabilecek simif normlar1 iizerine diisiinmeli ve Ogrencileri matematik
dersinde daha aktif diisiiniirler haline getirebilmelidirler. Ayrica yeni nesil problemleri
yapist geregi Ogrencinin dikkatini g¢ekebilecek baglamlar igermelidir. Dolayisiyla soru
yazarlar1 yeni nesil problem yazma siirecinde 6zellikle PISA ve TIMSS problemlerinin
baglam ve matematiksel icerik olusturmaya dair kriterleri incelenmeli, problem yaziminda
benzer bir yaklagim benimsenmelidir. Ote yandan galismada 6grencilerin 6nemli bir
kismmin da yeni nesil matematik problemlerine yonelik olumlu metaforlara sahip
olduklarini gostermistir. Ozellikle olumlu metaforlara sahip olan 6grencileri motive eden
faktorler daha derin arastirmalarla analiz edilerek olumsuz metaforlara sahip 6grenciler icin
bazi ¢ikarimlarda bulunulabilir.

Etik Kurul Belgesi

Etik Kurul Komisyon Adi: Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yaymn Etigi Kurulu

Etik Kurul Belge Tarihi: 30/05/2023

Etik Kurul Belgesi Protokol No: 526713

Bilgilendirme

Bu calismada elde edilen veriler birinci yazarim 2022 yilinda tamamladi: tezsiz yiiksek lisans
ddonem projesinden iiretilmigtir.

Yazar Katk: Beyani

Fadime SEKER : Literatiir taramasi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, raporlama

Osman BAGDAT : Verilerin analizi, yorumlanmast ve diizenlenmesi, kavramsallastirma,
inceleme ve diizeltme

Kaynaklar

Arslan, M. M. & Bayrakei, M. (2006). Metaforik diisiinme ve dgrenme yaklagiminin egitim
o0gretim agisindan incelenmesi. Milli Egitim, 35(171), 100-108.

Ayvaz-Can, A. (2021). flkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik problemi ¢ézmeye
iliskin algilarinin metaforlar yoluyla analizi. Usak Universitesi Egitim Arastirmalar:
Dergisi, 7(1), 103-118.

=
ey

Year 2023 Volume 11 Issue 22 1062-1088 1086

Journal of Computer and Education Research


https://orcid.org/0009-0004-6795-8931
https://orcid.org/0000-0002-4007-7518

Seker & Bagdat

Balci, A. (2003). Egitim orgiitlerinde yeni bakis agilari: kuram-arastirma iliskisi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, 33, 26-61.

Bayburtlu, Y. S. (2021). Views of Turkish teachers on skills-based Turkish questions.
International Journal of Progressive Education, 17(1), 325-337.

Bekdemir, M., Isik, A., & Cikily, Y. (2004). Matematik kaygisini olusturan ve artiran 6gretmen
davranislar1 ve ¢oziim yollar1. Eurasian Journal of Educational Research, 16, 88-94.

Biyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, 0., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2008). Bilimsel
aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cerit, Y. (2008). Ogretmen kavramu ile ilgili metaforlara iliskin dgrenci, 6gretmen ve
yoneticilerin gortisleri, Tiirk Eitim Bilimleri Dergisi, 6(4), 693-712.

Cetinsoy, C. (2019). Ogretmen adaylarimin  matematik kavramina iliskin metaforik algilar:
[Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Balikesir Universitesi.

Duran, B. & Bahadir, E. (2022). Matematik egitiminde beceri temelli sorulara iliskin
arastirmalarin tematik analizi ve matematik egitimine yansimalari. IBAD Sosyal Bilimler
Dergisi, (13), 538-550.

Ertem-Akbas, E. (2018). Ogretmenlerin bakis acisiyla ilkokulla baslayan matematik
korkusunun nedenlerinin ve ¢6ziim Onerilerinin incelenmesi. International e-Journal of
Educational Studies, 2(3), 12-25. https://doi.org/10.31458/iejes.405144

Giiner, N. (2013). Pre-service teachers” metaphors about mathematics. E-Journal of New World
Sciences Academy, 8(4), 428-440.

Giiner, H., Celebi, N., Kaya, G. T., & Korumaz, M. (2014). Neoliberal egitim politikalar1 ve
egitimde firsat esitligi baglaminda uluslararas: sinavlarmn (PISA, TIMSS ve PIRLS)
analizi. Journal of History Culture and Art Research, 3(3), 33-75.

Hadfield, O. D. & Lillibridge, F. (1991, March). A hands-on approach to the improvement of
rural elementary teacher confidence in science and mathematics. Paper presented at
the Annual National Rural Small Schools Conference, Nashville.

Hembree, R. (1990). The nature effects, and relief of mathematics anxiety. Journal for Research
in Mathematics Education, 21, 33-44.

Kayhan, M. A., Cangiiven, H. D., Kayhan, S., & Kayhan, F. (2022). Yeni nesil matematik
sorularmin ortaokul dgrencilerinin psikolojisine etkisi. I¢el Dergisi, 2(2), 77-90.

Korkmaz, E. (2021). Ilkégretim matematik 6gretmenlerinin metaforik algilar: Pandemi
siirecinde matematige yonelik farkli kavramlar. Mustafa Kemal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 5 (7), 1-14.

Milli Egitim Bakanlig1 [MEB]. (2018). 1-8 matematik dersi 6gretim programi. Ankara: MEB.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma: Desen ve uygulama icin bir rehber. (Cev. Ed.: Selahattin
Turan). Ankara: Nobel Akademik Yaymcilik.

Milli Egitim Bakanhigi [MEB]. (2019). PISA 2018 Tiirkiye raporu. Ankara: MEB Yayinlar:.
Erisim adresi:
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/03105347_PISA_2018_Turkiye_On
_Raporu.pdf adresinden 01.08/2023 tarihinde alinmistir.

Year 2023 Volume 11 Issue 22 1062-1088 1087

Py
g

Journal of Computer and Education Research


https://orcid.org/0009-0004-6795-8931
https://orcid.org/0000-0002-4007-7518
https://doi.org/10.31458/iejes.405144
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/03105347_PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/03105347_PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf

Seker & Bagdat

Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], (2020). TIMSS 2019 Tiirkiye On raporu. Erisim. Adresi:
https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_12/10175514_TIMSS_2019_Turkiye
_On_Raporu_.pdf adresinden 01.08.2023 tarihinde alinmistir.

OECD (2019). PISA 2018 results volume I: What students know and can do. Paris: OECD. Erisim
Adpresi: https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/ adresinden 01.08.2023 tarihinde
alinmigtr.

Schleicher, A. (2019). PISA 2018: Insights and interpretations. Paris: OECD Publishing.

Sezgin-Memnun, D. (2015). Secondary school students' metaphors about mathematical
problem and change of metaphors according to grade levels. Necatibey Faculty of
Education Electronic Journal of Science & Mathematics Education, 9(1), 351-374.

Sad, S. N. & Aydin, Y. $. (2023). Ortaokul 8. smif 6grencilerinin “yeni nesil soru” kavramina
iliskin algilarmin metafor yoluyla incelenmesi. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24(1), 378-399.

Tortop, F., Cumali, A., Celenli, M., & Taspimar Sener Z. (2022). Teachers’ opinions on the
skill-based math questions in the LGS exam. Erciyes Journal of Education, 6(2), 99-126.

Turan, Y. & Mumcu, H. Y. (2022). 8th grade students’opinions on new generation math
questions. E. Bay (Ed.) International Research in Educational Sciences, In (pp. 51-66).
Seriiven Yaymevi.

Turhan-Tirkkan, B. & Yesilpinar-Uyar, M. (2016). The metaphors of secondary school
students towards the concept of “mathematical problem”. Cukurova University Faculty
of Education Journal, 45(1), 99-130.

Uygun, T. Gokkurt, B., & Usta, N. (2016). Universite ogrencilerinin matematik problemine
iliskin algilarinin metafor yoluyla analiz edilmesi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 5(2), 536-556.

Unsal, S. & Kaba, A. (2022). The characteristics of the skill based questions and their
reflections on teachers and students. Kastamonu Education Journal, 30(2), 273-282.

Walshatri, S. H. H.,, Wakil, K., & Bakhtyar, R. (2019). The difficulties of theoretical and
applied learning for mathematics subject in primary schools. International e-Journal of
Educational Studies, 3 (6), 141-149. https://doi.org/10.31458/iejes.591997

Yildirim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (6. Bask1). Ankara:
Seckin Yayincilik.

Yigit, N., Deveci, I, & Dadandi, N. (2022). Yeni nesil fen bilimleri sorularina yonelik algi
olgeginin gelistirilmesi. Van YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 108-130.

Copyright © JCER

JCER’s Publication Ethics and Publication Malpractice Statement are based, in large part, on the guidelines and standards
developed by the Committee on Publication Ethics (COPE). This article is available under Creative Commons CC-BY 4.0 license

Year 2023 Volume 11 Issue 22 1062-1088 1088

(https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/)

=
ey

Journal of Computer and Education Research


https://orcid.org/0009-0004-6795-8931
https://orcid.org/0000-0002-4007-7518
https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_12/10175514_TIMSS_2019_Turkiye%20_On_Raporu_.pdf
https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_12/10175514_TIMSS_2019_Turkiye%20_On_Raporu_.pdf
https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/
https://10.0.122.226/iejes.591997
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

