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HATAY

Oz

Sosyokiiltiire]l mirasin aktariminda essiz 6nemi olan anadilini daha yetkin kullanmak
ve bu dili bagkalarina sistematik bir sekilde aktarmak isteyen birey, bu dilde
materyallere ihtiya¢ duyar. Bu ¢alismada, sadece sozlii kiiltiirle aktarilan ve nesiller
aras1 aktarimi giiniimiizde son derece zayiflayan; ancak yazili bir dili ve materyali
bulunmayan Hatay yerlesik Arap diyalektlerinin (HAYAD) 6gretimine yonelik
materyal ihtiyacinin giderilmesi amaglanmustir. “Lehcitna” adini verdigimiz materyal
gelistirilirken 6grenenleri birer “sosyal aktdr” olarak gdren, onlarin sosyokiiltiirel
anlamda aktif katilime1 olmalarin1 ve o dili tireterek bu anlamda iletisim araci olarak
kullanmalarin1 hedefleyen iletisimsel yontem tercih edilmistir. Bu baglamda
materyalde yer alan temalarin, i¢eriklerin vb. se¢giminde Avrupa Konseyi tarafindan
hazirlanan Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM) esas alinmis ve
dgretim materyali tasarlama ve hazirlama ilkeleri dikkate almnustir. ilgili diyalekte
iligkin bilimsel caligmalar ve metinler olmasi yoniiyle arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Arap diyalektlerinin 6gretimine iliskin son
yillarda hazirlanmis bir ilk niteligindeki bu ¢aligma, bu dili 6grenmek isteyenlerin bu
cografyadaki gesitli kiiltiirleri tanimalarina, kendi kiiltiirlerini aktarmalarina katki
sunacagi ve bu tarz ¢alismalara 6rnek teskil edecegi diisliniilmektedir.

Abstract

Individuals who want to use their mother tongue more competently and transfer this
language to others in a systematic way require materials in this language, which holds
unique importance in the transmission of culture and social memory. This study aims
to address the need for materials for teaching the sedentary Arabic dialects of Hatay,
which have been solely transmitted through oral culture and whose intergenerational
transmission is significantly weakened today, lacking a written language and
materials. In developing the materials called “Lahjitna,” the communicative method
was preferred, viewing learners as "social actors™ and aiming to engage them as active
participants in a socio-cultural context, using the language as a communication tool
through production. The themes and content included in the materials are based on
the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR), with
principles of designing and preparing teaching materials taken into consideration. To
ensure scientific rigor and access to relevant dialectal studies and texts, document
review was chosen as the research method. It is anticipated that this study, the first of
its kind in recent years focusing on the teaching of Arabic dialects, will contribute to
individuals seeking to learn this language, enabling them to acquaint themselves with
various cultures in this geographic area and facilitating the transmission of their own
cultures. Furthermore, it is expected to serve as an exemplary model for similar
studies.
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1. GIRIS

Bireyin en basta anneden, sonra yakin aile ¢evresinden, sonra da iliskide bulunulan
cevrelerde 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan
anadili (Aksan, 1975, s.427), ayn1 zamanda diinyay1 algilama ve sozciikleriyle diinyaya anlama
kattig1 dildir (Kiran ve Kiran, 2013). Tiim insanligin diinyay1 tek bir pencereden algilamasi
miimkiin olmadigindan dillerin de bolgesel, yoresel, kiiltiirel, toplumsal, siyasal ve daha bir¢ok
yonden farklilik gosterebilecegi asikardir. Ancak anadilinin ekonomik, kiiltiirel, sosyal,
tarihsel, egitsel sebeplerle kullannmindaki azalma insanligin kiiltiirel miras1 olan bir dilin,
lehgenin ya da agzin kaybolmasina neden olabilir. Bu ise tipki tarihsel bir mirasin kaybolmasi
ya da bir canli tlirtiniin yok olmasina benzer bir sekilde, insanlik kiiltiirliniin bir birikiminin

kaybolmasiyla sonuglanabilir.

Tiirkiye’nin en giineyinde yer alan Hatay’da, bir¢ok dilden ve kiiltiirden insanin bir
arada yasadigi bir sehirdir. Bunlardan en 6ne ¢ikanlardan biri de Arap dili ve kiiltiiriidiir.
Nesiller arasi aktarimi gittikge zayiflamis olsa da Arap dili ve kiiltiirii, gegmisten glinlimiize
sozlii olarak aktarilmistir. Bununla beraber toplumsal hafizanin ve Kkiiltiirel mirasin
korunmasinda ve diger nesillere aktarilmasinda sozlii dil ile beraber yazili dilin de ¢ok énemli
bir pay1 bulunmaktadir. Sozellikte dil daha esnek iken, yazili dilde daha sistematik kurallar yer
alir. Bu bakimdan sozlii dil daha cazip olsa da bir¢ok sebeple sozlii dil zayifladiginda yazili dil
bir cankurtaran islevi goriir. Dogal ortamda sozlii olarak yeteri diizeyde anadilini edinememis
bir birey, o dili 6grenmek ve bagkalarina aktarmak i¢in yazili bir dile ve daha da dnemlisi o

dilde materyallere ihtiya¢ duyar.

UNESCO tarafindan uluslararasi dilbilimcilerin hazirladigi Language Vitality and
Endangerment /Dil Canliligi ve Tehlike Cer¢evesi] (UNESCO, 2003) adli rapora gore, bir
toplulugun konustugu dilin durumunu degerlendirmek icin belirlenen dokuz faktérden biri de
“okuryazarlik i¢in materyallerin mevcudiyeti” faktoriidiir (UNESCO, 2003, s. 12). Bu faktore
gore, "higbir yazima sahip olmayan" faktorii bir topluluga ait dilin devamlilig1 agisindan en
tehlike olan1 olarak betimlenmistir (UNESCO, 2003, s. 14). Bu sebeple tehlike altinda olan
diller i¢in yazim dilinin ve gramerin olusturulmasinin, ¢esitli materyallerin hazirlanmasinin ve

bu materyallerin egitimde kullanilmasinin ne kadar 6énemli oldugu goriilmiistiir.

Bu c¢alismada, dil egitimi ve okuryazarlik i¢in materyal mevcudiyeti baglaminda Arap
diyalektlerinden yazili bir dili ve materyali olmayan Hatay (Antakya) Yerlesik Arap diyalektleri
hedef dili olarak belirlenmistir. Calismada “Hatay yerlesik Arap diyalektlerinin 6gretimine
yonelik A1l diizeyi iletisimsel materyal tasarimi” (Agbaht, Mus., 2022) adli yiiksek lisans
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tezinde izlenen yaklasimlar esas alinmistir. S6z konusu diyalektin belirlenmesinde s6zii edilen
dilin ve sosyokiiltiirel mirasin korunmasi hususlariyla beraber; bu diyalektle ilgili bicimbilim,
sesbilim alanlarinda ¢aligmalar ve metinler olmasi, konusanlarin olmasi ve sayisi (Prochazka,
2002), bu diyalektte baz1 materyallerin halihazirda yapilmaya baslanmasi ve aragtirmacinin bu
diyalekti konusan biri olmasi gibi etkenler etkili olmustur. Bu diyalektin UNESCO tarafindan
hazirlanan raporda tehlike altindaki diller arasinda bulunmamasina ragmen raporun belirttigi
faktorler gbz oniine alindiginda yazi dilinin olmamasi ve nesiller aras1 aktariminin zayiflamasi

gibi sebepler neticesinde tehlike altinda oldugu sdylenebilir.

Smith-Kocamahhul da doktora c¢alismasinda Hatay’da dil degisiminin ilerlemis
oldugunun asikar olmasina ragmen ¢ogu topluluk iiyesinin hala Arapgada bir miktar yeterliligi
olmas1 ve degisimin goriiniiste ivme kaybetmesi hasebiyle iyimser olunabilecegini; bu nedenle
de dili stirdiirmek ve yeniden canlandirmak i¢in saglam bir temel oldugunu belirtmistir (Smith-

Kocamhhul, 2003, s. 211).

Bu caligmada, s6z konusu diyalektin materyal tasariminda, dilin korunmasi ve
stirdiirimii (language maintanence) baglaminda dilin kurallarindan ziyade, dil 6gretiminde asil

amacin s6zlii ve yazili iletisimin saglanmasi olarak goren iletisimsel yontem tercih edilmistir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Anadili egitiminde bir diyalektin siirdiiriimiine iliskin bir materyalin tasarimi nasil

olabilir?

Hatay yerlesik Arap diyalektlerine iliskin CEFR’e (Council of Europe, 2001) gore Al

diizeyinde bir 6gretim materyali nasil gelistirilebilir?
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, bu diyalekti 6grenmek veya anlasa da konusamayan kisiler i¢in
hazirlanmis olan bu yayinlar sayesinde dilin gelisimine katkida bulunmak ve sadece dilden dile
aktarilan Hatay Yerlesik Arap diyalektinin siirdiiriilebilirligine katki saglamak i¢in egitim
materyali ihtiyacin1 gidermektir. Ayrica arastirmada, yazi dili gelistirilmemis bu diyalektler icin
esas olarak Arap alfabesini kullanma, bunun yaninda transkripsiyonu bir yardimc1 unsur olarak
kullanma imkén1 yaratmay1, insanlik kiiltiiriiniin ortak miras1 olan dilleri ve bu dillere bagh
diyalekt ve agizlarin korunmasimi tesvik etmeyi; Ogrenenlerin Arap {ilkelerinin farkli
kiiltiirlerini de 6grenmelerini ve kendi kiiltiir 68elerini baskalarina aktarmalarini, 6grenmeyi

ogrenerek hedef dilde kendilerini gelistirmeye istekli olmalarin1 amaglanmustir.
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1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu arastirma, Hatay yerlesik Arap diyalektlerinde egitim-6gretim materyali
bulunmamasi ve bu diyalektlerin 6gretimine iligskin egitsel ¢aligmanin olmamasi bakimindan

Onem tasir.
1.4. SAYILTILAR

Bu aragtirmada, bireysel ve kitlesel diizeyde dil yitimi yasanan Hatay Arapga
diyalektlerinin, tasarlanmasi hedeflenen materyal aracilifiyla dilin siirdiiriimiine ve
gelistirilmesine olanak saglayacagi ve bu diyalektleri iletisimsel baglamda 6grenmek isteyen
bireyler i¢in Al diizeyinde Ogrenmelerine imkadn sunmasi dislinilmektedir. Ayrica
arastirmanin, Tirkiye’deki Arap diyalektleriyle ilgili egitsel yonden bir arastirma alani
acilacagi ve yalnizca sozli dili gelismis bu diyalektin yazinsal alana taginmasi yoluyla bir
anlamda kiiltiirel degerlerin de kayit altina alinmasi, korunmasi ve aktarilmasi yolu agilacagi

beklenmektedir.
1.5. SINIRLILIKLAR

Hatay’da kdyden kdye bolgeden bolgeye diyalektler arasinda benzerlikler ve farkliliklar
bulunmaktadir. Bu farkliliklarin tamaminin materyal tasariminda gosterilmesi miimkiin
degildir. Bununla beraber Agbaht’in dile getirdigi gibi Hatay’da konusulan yerlesik Arap
diyalektleri arasinda karsilikli anlagilabilirlik ¢ok yiiksek diizeyde (Mahmut Agbaht, kisisel
iletisim, Mayis 11, 2021) olmasi sebebiyle Hatay yerlesik diyalektler i¢in kullanilabilecek ortak
bir egitim Ogretim materyali gelistirmek mimkiin olmustur. Bu yiizden materyalin
tasarlanmasinda Hatay’da konusulan yerlesik Arap diyalektleri arasindan belli bir diyalektin
temel sesbilim ve bigimbilim 6zellikleri yerine bu diyalektlerin en yaygin ayirici-temel sesbilim
ve bigimbilim o6zelliklerini kapsayan bir yaklasim izlenmistir. Ancak bu 6zelliklerin tercih

durumu da bir sinirhilik olarak sdylenebilir.

Diyalektin sesbilimsel 6zelliklerini Arap harflerinden uyarlayarak Latin harfleriyle
gosteren bir transkripsiyon sistemi tercihi ve bu diyalektleri 6gretecek 6gretmenlerin egitimi de

stnirhiliktir.
1.6. KURAMSAL CERCEVE

Bir insan diger biitlin dilleri, sahip oldugu bir diinya temeli {izerine ve o diinyadan
hareketle 6grenir, sadece anadiline diinya ile beraber sahip olur (Porzig, 1995, s. 62). Bu

bakimdan anadili 6grenimi, sadece yabanci dilin degil, diger egitim alanlarinda da ¢ok
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onemlidir. Devletler de bu bakimdan anadili egitimini Oncelemisler, egitim programlar1 ve
materyaller hazirlamiglardir. Yazi diline sahip dillerin ve diyalektlerin, nesilden nesile
aktariminin, ediniminin ve Ogretiminin materyalsiz ne kadar zor olacag: diisiiniildiigiinde
iilkelerin anadili egitimi tarihlerine bakilarak materyal gelistirme zamanlar1 hakkinda fikir

edinilebilir.

Ulkemizde Osmanli Devleti’'nden bu yana anadili, azinlik dilleri ve yabanci dil egitimi
konusunda birgok gelismeler yasanmisg, kanunlar degistirilmis, okullar agilmis ve materyaller
hazirlanmistir. Son yillarda azinliklarin kendi anadillerini 68retmeleri anlaminda en carpici
gelismeler 2000’11 yillarda baslamistir. Tiirkiye nin Avrupa Birligine 1999 yilinda aday olarak
kabul edilmesiyle beraber Tiirkiye’nin bu yillarda Avrupa Birligi ile biitiinlesme hedefi
dogrultusunda yabanci dil 6gretim programlarinda Avrupa Konseyi’nin kabul ettigi dil
politikalarina gore diizenlenmeler ve pilot uygulamalar denenmistir. Bu arastirma i¢in ana
caligma gruplarindan biri olan Diller i¢in Ortak Bagvuru Metninde (Avrupa Konseyi, 2009) yer
alan Al diizeyi gibi alti diizeyde her 6grencinin ve vatandasin Avrupa dillerini bilme
diizeylerini gdsteren Avrupa dil pasaportuna sahip olmasimi amaglayan Avrupa Dil Gelisim
projesi, Tiirkiye’de 2001 yilinda baslatilmis ve 2005 yilindan itibaren {ilke genelinde kademeli
olarak yayginlastirilmasi planlanmistir (Demirel, 2005).

2012 yilinda ¢ikarilan 6287 sayili kanunla beraber zorunlu egitim siiresi 12 yila
cikarilmis, egitim de kademeli olarak 4+4+4 olarak belirlenmis ve ortaokuldan itibaren
ogrencilerin 6 ayr1 gruptan olusan dersler segme imkani dogmustur. Bunlarin iginde siiphesiz
en dikkat cekici olan1 “Yasayan Diller ve Lehgeler” grubundaki Kiirtce, Zazaca, Lazca gibi
azinlik dillerin 6gretimi olmustur. Daha sonraki yillarda bu dillerde Talim Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan ders kitaplar1 6gretim programlari gikarilmistir. Ogretim programlari ve
ders kitaplar1 bu ¢alismada oldugu gibi D-AOBM’ye uygun olarak ve metinde yer alan dil
diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu baglamda ilk olarak 07.07.2012 tarihli 153 ve 154
say1l1 kararlara istinaden “Yasayan Diller ve Lehgeler” dersinde bulunan 5. Siniflar igin Kiirtce
ile 5, 6, 7 ve 8. Siniflar i¢cin Adigece ve Abazaca dersleri 6gretim programlari kabul edilmistir.
Bu baglamda ayni1 y1l bu derslerin kitaplar1t Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilmistir ve bu
kitaplar D-AOBM c¢ergevesinde belirlenen diizeylere gore hazirlanmistir. Ertesi yil Giirciice
dersinin, bir sonraki y1l Adigece ve Abazaca derslerinin Latin harfleriyle yazilmis halinin ve
2017 yilinda Bosnakca ve Arnavutca derslerinin 6gretim programlart Milli Egitim Bakanligi
tarafindan kabul edilmistir (Milli Egitim Bakanligi, t.y.). Ders kitaplarinin son halleri ise 2019

yilinda basilmustir.
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Tirkiye’de ve diinyada hiikiimetlerin anadili egitimi ve bu konudaki materyal
caligmalar1 farklilik gostermektedir. Hiikiimetler disinda da hazirlanan ve uygulanan bir¢ok
proje bulunmaktadir. Yerel diizeyde finanse edilen projeler oldugu gibi daha genis ¢apta ve
uluslararas1 oOrgiitlerce finanse edilen projeler de bulunmaktadir. Bunlardan en one c¢ikan
projelerden biri olan ve yine D-AOBM metnine gore Al ve A2 diizeyinde hazirlanan Surayt
adindaki bu proje, Avrupa Birligi'nin Erasmus+ programi tarafindan ortaklasa finanse
edilmistir. Aramaic-Online Projesi (2014-2017) kapsaminda gelistirilmis ve Berlin Free
Universitesi’nin koordinasyonlugunda, Bergen, Cambridge ve Leipzig Universiteleri ile
Hollanda'daki Mor Efrem Siiryani Ortodoks Manastiri’'nin olusturdugu bir konsorsiyum
tarafindan Slomo Surayt adli kitap hazirlanmustir (Talay vd., 2017).

Bununla beraber bu arastirmada, egitbilim yoniiyle iletisimsel yonteme uygun sekilde
materyal tasarimina odaklandigindan, ozellikle Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan D-
AOBM’ye uygun sekilde hazirlanan bu proje ve diger 6gretim programlar1 ve miifredatlar
incelenmistir. Arap diyalektlerine yonelik olmasa da Arapca bdliimlerinin hazirlik siniflarina
yonelik yine bagvuru metnine uygun sekilde hazirlanan miifredat 6nerisi bu alanda 6nem arz
etmektedir (Ozcan, 2012). Internet tabanli ders ve web sitesi olusturan bir yazilim olan Moodle
Egitim Yonetim sisteminin vurgulandigi tez calismasinda miifredatin yaninda 6rnek ders

planlari, tema sec¢imleri ve kazanimlar ayrinti ele alinmastir.

1.6.1. HATAY YERLESIK ARAP DIYALEKTLERI LITERATUR
TARAMASI (HAYAD)

Tiirkiye, tarih boyunca cesitli etnik gruplara ev sahipligi yapmis bir tilkedir ve bu
gruplardan biri de Araplardir. Ozellikle Hatay, Adana, Mersin, Mardin, Siirt ve Sanliurfa gibi
bolgelerde yogun Arap niifusu bulunmaktadir. Tiirkiye’de konusulan Arap diyalektleri, Suriye
Yerlesik, Suriye Bedevi ve Mezopotamya (goltu) diyalektleri olmak iizere 3 ana grupta
siiflandirmistir  (Jastrow, 2006, s.154). Tirkiye'deki Arap diyalektleri iizerine yapilan
caligmalar, bu dillerin dilbilimsel 6zelliklerini, tarihsel gelisimini ve kiiltiire]l baglamlarini
incelemektedir. Bu calismalardan biri de Mardin yoresinde kullanilan Arapganin temel

ozelliklerini inceleyen aragtirmadir. (Cikar ve Timurtasg, 2012).

Tiirkiye'de Arap diyalektlerine yonelik akademik c¢alismalar, dilbilimciler ve
sosyologlar tarafindan giderek artan bir ilgi gérmektedir. Bu ¢calismalar, genellikle diyalektlerin
dilbilimsel 6zelliklerini, kelime dagarcigini, gramer yapilarini ve sosyokiiltiirel baglamlarini
incelemeyi hedefler. Tiirkiye'deki {niversitelerde ve arastirma merkezlerinde yapilan bu

caligmalar, Hatay, Mardin ve Sanlurfa gibi Arap niifusunun yogun oldugu bdlgelerdeki dil
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kullanimlarin1 kapsamli bir sekilde ele alir. Ayrica, bu ¢alismalar yerel diyalektlerin korunmasi

ve yeni nesillere aktarilmasi i¢in stratejiler gelistirilmesine katki saglar.

Hatay’da konusulan yerlesik Arap diyalektlerine iligkin ¢alismalara bakildiginda 20.
ylizyildan basladig1 ve giinlimiize kadar devam ettigi goriilmektedir. HAY AD ile ilgili mevcut
dilbilimsel ¢alismalarin ¢oguna Agbaht’in yiiksek lisans tezinden ulasilabilir (Agbaht Ma.,
2014). Bu caligmalardan simdiye kadar en kapsamli olan calisma, Arnold’un dil atlasi
niteligindeki Die Arabischen Dialekte Antiochiens adli kitap ¢aligmasi bu arastirmanin da ana
kaynaklarmdan biridir (Arnold, 1998). Bu ¢alismada Arnold; Antakya, Arsuz, Iskenderun,
Reyhanli, Samandag, Altinézii ve Yayladag olmak {izere yedi ilgede ve bircok yerlesim
alaninda konusulan diyalektleri Alevi, Siinni, Hristiyan, Yahudi ve Bedevi olmak {iizere bes
kategoride fonoloji ve morfoloji 6zellikleri bakimindan mukayese etmis ve bunlart dil atlasi
seklinde son boliimde gdstermistir (Arnold, 1998). Bu bolgedeki dil tercihi, kod-degisimi ve dil
degisimini inceleyen iki tez ¢aligmasi (Smith-Kocamahhul, 2003 ve Cengiz, 2006), yorenin
sOzlii edebiyatina iligkin Fenn gelenegini barindiran bir ¢alisma (Agbaht Ma., 2018), diyalektin
bagli oldugu Suriye lehgesine yonelik sozliik ¢alismasi (Stowasser vd., 2004) olmasina ragmen
yorede halen Arapca konusanlarin bulunmasi ve Arapganin giinliik yasamda sikca kullanilmasi
bu alandaki ¢aligmalarin zenginlestirilmeye acik oldugunu gostermektedir. Yine de s6z konusu
caligmalardaki verilerin, ortak bir materyal tasarimi i¢in baslangi¢ diizeyinde yeterli veriler

saglayacagi diisliniilm{stiir.
2. YONTEM
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Hatay yerlesik Arap diyalektlerine iliskin bigimbilim, sesbilim alaninda ¢alismalar,
metinler olmasi ve bu ¢aligsmalarin konunun uzmanlari tarafindan hazirlanmis olmasi yontiyle;
arastirmanin  gecerligini ve giivenirligini arttiracagi distiniildiigiinden nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi tercih edilmistir. Yazili belgelerin igerigini
diizenli bir sekilde incelikle analiz etmek i¢in kullanilan (Wach, 2013, s. 3) dokiiman
incelemesi; ilgili konu hakkinda bir farkindalik olusturmak, anlam ¢ikarmak ve deneysel bilgi

gelistirmek i¢in verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve

Strauss, 2008).
2.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUPLARI
Bu aragtirmanin ¢alisma gruplari iki ana baslikta incelenebilir:

1- Arapca Ogretim Programina Iligkin Caligma Grubu:
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Yabanci Dil Ogretim Programlar1 bu c¢alisma grubunun evrenini olusturmaktadir. Bu
alandaki kaynaklar ¢ok genis olmasindan dolay1 evreni en iyi yansitacagi diisliniilen ve bu
alandaki ayrintilar1 belirginlestirmek amaciyla asagidaki ana kaynaklar ¢alisma grubunu

olusturmaktadir:
a. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM)

b. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’'ne (D-AOBM) Gore Yabancilara
Yonelik A1-A2 Diizeyinde Arapga Miifredati (Orijinal Adi: 4alll meia (pilalill 4y jal)
O sinsall o bl @ il 55 5Y) ganall JUaY) o b e AL-A2) (Sugin, 2015)

2- HAYAD a Iliskin Calisma Grubu:

Arap Diyalektlerine iliskin kaynaklar bu ¢alisma grubunun evrenini olusturmaktadir.
Arap Diyalektlerinin ¢esitliligi sebebiyle evreni en iyi yansitacagi diisiiniilen ve &zellikle
HAYAD’a iligkin temel sesbilim, bicimbilim 6zelliklerinin belgelendigi ve karsilastirildig:
bilimsel ¢alisma olan su ana kaynak diger bir calisma grubunu olusturmaktadir: Die Arabischen

Dialekte Antiochiens (Arnold, 1998).
2.3. VERILERIN TOPLANMASI

Bu aragtirmada veriler, calisma gruplarinda belirtilen dokiimanlar yoluyla elde edilir.
Hem s6z konusu diyalekte iliskin hem de d6gretim programlarina iliskin bu belgeler konunun i¢

ice olmasini gerektirdigi i¢in es zamanli olarak toplanip kullanilacaktir.
2.4. VERILERIN ANALIZI VE KULLANIMI

Arastirmanin ¢alisma gruplarinda belirtilen dokiimanlardaki énemli verileri saptamak
amaciyla igerik analizi teknigi ve materyal tasarimi siirecinde ortaya ¢ikan ana ve alt temalari
bulmak amaciyla dokiimanlardaki veriler tekrar tekrar inceleneceginden tematik analiz teknigi

kullanilmastir.

Toplanan veriler belirtilen tekniklerle analiz edildikten sonra iletisimsel yonteme uygun
olarak hazirlanan 6rnek materyal tasariminda; D-AOBM’yi esas alan 6gretim programlarinda
belirtilen kazanimlarla ve hedef diyalektlerdeki temalara uyumlu bir sekilde kategorize edilerek

kullanilmastir.
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3. HATAY YERLESIK ARAP DiYALEKTLERINE YONELIK OGRETIM
PROGRAMI VE MATERYALI

3.1. GENEL AMACLAR

Bu program hazirlanirken, dil 6gretim programlari, program yonergeleri gibi hususlar
icin ortak bir ¢erceve belirlemek adina D-AOBM esas alinmistir. Avrupa Konseyi tarafindan
¢ikarilan bu metnin hem 2001’de yayinlanan ilk hali (Council of Europe, 2001) hem de
giincellenen versiyonu (Council of Europe, 2020) goz 6nilinde bulundurulmustur. Bu metinde,
yabanci dil 6grenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu
dilde etkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir
sekilde agiklanmig ve bu agiklamalar ayni zamanda dillerin kurulmus oldugu kiiltiir baglamin
da kapsayacak sekilde sunulmustur (Avrupa Konseyi, 2009). Basvuru metninin Onerdigi
program, dil yapilar1 ve kavramlar1 belli, dogrusal yapida hazirlanmig bir program yerine;
dillerin iletisim araci olarak dgrenilmesi ve 6gretilmesini, 6grenen kisinin sosyal diinyada etkin
olmasini, 6grenme siirecine dahil olmasini ve 6zerk olmasini dnceleyen, ihtiyag analizi esasli,
gercek yasam fonksiyonlarini merkeze alan ve hedeflere uygun kavramlar ve islevlere dayali
bir program onermektedir (Avrupa Konseyi, 2021). Ayrica programin, 6grenenlerin s6z konusu
dilde neleri edinmediklerine iliskin “eksiklik” perspektifinden ziyade, ‘yapabilirlik”
tanimlayicilart  araciligiyla kazandirllan bir  “yeterlik”  perspektifini  kazandirmay1

hedeflemektedir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 32).
3.2. D-AOBM ORTAK BASVURU DUZEYLERI

D-AOBM, derslerin diizenlenmesini daha kolay hale getirmek ve hem derslerdeki
gelismeyi hem de dil 6grenenlerin gergeklestirecegi ilerlemeyi tanimlayip bir yol haritasi
sunmak amaciyla dil yeterlilikleri alaninda alt1 Ortak Basvuru Seviyesi sunmus ve {i¢ ana
baslikta tarif etmistir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 32). Metinde, bagvuru diizeyleri bakimindan
Al ve A2 (Temel kullanict), B1 ve B2 (Bagimsiz kullanici), C1 ve C2 (Yetkin kullanici)
seklinde ayrilmis olsa da bunlarin degistirilebilecegi, aralarinda keskin ¢izgiler degil de bir
gecislilik s6z konusu oldugu (Sekil 1) ve cogu zaman da alt seviyelere ayrildigi ifade edilmistir

(Avrupa Konseyi, 2021, s. 40).
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Sekil 1. D-AOBM Ortak Basvuru Diizeyleri (Avrupa Konseyi, 2021, S. 40).

Bu béliimde, tiim bu seviyelerin 6zellikleri konuyu asacagindan hazirlanan materyalin
diizeyi olan A1 seviyesi hakkinda bilgi vermekle yetinilmistir. Bu baglamda A1 diizeyi i¢in
ilgili metinde ortak bagvuru diizeyleri baglaminda 6grenenlerin bu seviyedeyken; somut
ihtiyaglarina iligskin giinliik ifadeleri anlayabilecegi ve kullanabilecegi, kendini ve baskalarini
tanitip sorular sorabilecegi, yasadigi yeri, tanisiklig1 olan insanlari, sahip olduklar1 gibi basit
ifadelerle ilgili soru sorup yanitlayabilecegi, bagkalarinin yavas ve acik sekilde konusmasi ve
destek olmasi sartiyla basit sekilde etkilesim kurabilecegi ifade edilmistir (Avrupa Konseyi,
2021, s. 179).

Ayrica bir 6grencinin kendisinin dil beceri diizeyini degerlendirmesi maksadiyla D-
AOBM’nin giincel ve c¢evrim i¢i iletisim ve aracilik yoniiyle giincellestirilmis hali esas
alinmistir. Bu baglamda birkag 6rnek verilecek olursa 6grenenin Al diizeyinde, kendisi, ailesi
ve yakin c¢evresine iliskin aligkin oldugu ifadeleri, baskalar1 agik¢a ve yavasca konustugunda
anlayabilecegi; ilanlarda, posterlerde vb. gegen basit ve bilinen ifadeleri anlayabilecegi,
yasadig1 yeri ve tanidiklarini betimleyebilecegi, cevrim ici formlarda kisisel bilgilerini doldurup
cok basit bir satin alma gerceklestirebilecegi, cok basit diizeyde bir iletisime aracilik

edebilecegi ifade edilmistir (Avrupa Konseyi, 2021, 181-185).
3.3. OGRETIM PROGRAMININ TEMEL OZELLIiKLERI
3.3.1. SARMAL PROGRAM

Sonmez sarmal yaklasimi, yeni dgrenilenlerin 6n 6grenmeler lizerine yapilandirilmasi
temeline dayanan, asamalilik ilkesini goz oniinde bulunduran ve 6grenmelerin yeri geldikce
tekrar edildigi bir programlama yaklagimi olarak tarif etmistir (Sonmez, 2007). Buna gore

Lehcitna Al igerisindeki igerikler duragan veya kesik degil, bir biitlinliik igerisinde ara ara
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ogrencilerin hafizalarini aktif hale getirecek sekilde hazirlanmistir. Ornegin materyalde 2.
temada yer yer meslekler ile ilgili alistirmalar yapilmis ve 3. temada da bu konuyla ilgili farkl

tarzda aligtirmalarla 6grencilere konu pekistirilmek istenmistir.

3.3.2. EYLEM ODAKLI YAKLASIM

“Dili kullanan ve 6grenenleri dncelikle “sosyal aktorler” olarak degerlendiren ve gesitli
durumlarda sadece dille sinirli olmayan gorevlere sahip bu aktorlerin iistlendigi eylemleri genis
anlamda bir sosyal baglamin sonucu olarak goren bu yaklasim, bir sosyal aktor olarak 6grenen
kisinin biligsel, duyussal yonlerden tiim kabiliyetlerini dikkate alir” (Avrupa Konseyi, 2009, s.
6). Bu baglamda Lehcitna Al materyalinde de bu yaklasim kullanilmis ve her temada kiiltiirel
Ogelere yer verilmis, sosyal aktor babinda Ogrenenlerin sosyal baglamda s6z konusu

kabiliyetleri ortaya ¢ikarmalar1 hedeflenmistir.
3.3.3. ILETISIMSEL DIiL YAKLASIMI

Gegmisten gilinlimiize gerek yabanci dil gerekse anadili 6gretiminde bir¢cok yontem
kullanilmigtir. Onlarca yontem olsa da ozetle geleneksel ve iletisimsel (duyussal) olma
ozelliklerine gore yontemleri ikiye ayirmak miimkiindiir (Onay, 1998, s. 28). lletisimsel
yaklasimda gelenekselden farkli olarak dilin kurallarin1 6gretmek dncelenmez, dil bir iletisim
araci olarak goriiliir ve asil gorevinin yazili ve sozli iletisimin saglama olarak kabul edilir.
Burada sozciikler geviri yonteminden farkli olarak tek tek anlamlariyla verilmez, belli bir
baglamda verilir. Kaliplarin ezberlenmesi yerine onlarin iletisimsel baglamda anlasilmasi,
arastirilmasi, kullanilmasi esastir. Dilin kurallar1 6grenildiginde 6rnek climleler kurulabilir ama
bu yaklasimda sadece climleler kurulmasi degil, konunun anlasilmasi, konular 1le ilgili sorular
sorulmas1 ve yanitlanmasi, konuyla ilgili tartismalar yapilmasi yani dili liretken konuma
getirme Onemlidir. Bu da eylem odakli yaklasim dogrultusunda yer almaktadir. Bu baglamda
s6z konusu materyaldeki alistirmalarda bu yaklagimlar esas alinmis ve Ogrencilerin bu

alistirmalar yoluyla dili tiretmesi ve yazili ve sozlii iletisimde kullanmas1 amaglanmistir.
3.3.4. OGRENCI MERKEZLILIK

Anadili egitiminde 6grenci ne kadar aktif kilinir ne kadar ¢gok duyusu uyarilirsa o dildeki
verimi ve basarist o kadar artar (Kavcar, 1999, s. 129). Iletisimsel yontemlerde ise 6grenciler
nesne durumundan 6zne durumuna gegmis ve onlarin 6grenmesinin onlara 6gretmekten daha
elzem oldugu kanisina varilmistir. Bu sebeple iletisimsel yaklagimin bir sonucu olarak

ogrencinin egitimde merkezde oldugu yontem ve teknikler kullanilmaya baslanmistir. Bu
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materyal tasarlanirken de 6gretmenin bir yol gdsterici, 6grencinin de aktif bir 6grenen olmasina

0zen gosterilmistir.
3.3.5. OGRENMEYi OGRENME

Ogrenci merkezlilik esasli egitimin bir sonucu olarak dgretmenin yalnizca bir rehber
konumuna gelmesiyle beraber 06grenciler kendi Ogrenmelerinin farkinda olmaya,
0zdegerlendirme yapabilmeye, istbiligsel beceriler kazanmaya, bir sorun karsisinda problem
cozme ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye, is birligine yatkin olmaya ve daha fazla

sorumluluk almaya baglamiglardir.
3.3.6. OGRETIM TEKNIKLERINIiN CESIiTLIiLiGi

Geleneksel yontemlerde c¢ok kullanilan anlatim, soru-cevap ve ¢oziimleme gibi
teknikler yerini iletisimsel yontemlerde grup ¢alismasi, drama, gosteri, egitsel oyunlar gibi
tekniklere birakmistir. “Anadili egitimi, 6grenme yasantilarini baktirarak degil yaptirarak
gerceklestirilmeli; bir tek yonteme bagli kalmak yerine, yontem zenginligine Onem

verilmelidir” (Kavcar, 1999, s. 129).

20. ytizyildan itibaren her 6grencinin farkli 6grendigi, farkli yeteneklere sahip oldugu,
farklh diisiinme becerileri oldugu gozlemlenmis ve dil 6gretiminde tek tip yontem ve teknik
kullanmanin 6grencileri tektiplestirdigi ve 6grenme siireglerini sekteye ugrattigi anlagilmistir.
Onun yerine bireysellestirilmis programlar ve birden ¢ok zeka tiiriine hitap eden teknikler
programlara eklenmistir. Bu baglamda hazirlanan materyalde de drama, ikili ve ¢oklu grup
caligmalari, egitsel oyunlar gibi bir¢ok teknige uygun ve farkli zeka tiirlerine hitap eden
alistirmalar dengeli bir sekilde sunulmustur. Bir tane egitsel oyun da Ornek olarak asagida

verilmistir (Sekil 2):
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Sekil 2. Egitsel Oyun Ornegi.

Oyun Tamitimi: Ogrencilere temada dgrenilen simdiki zaman ve genis zaman hakkinda
ufak hatirlatmalar yapilir. Her biri i¢in 6rnek verilir ve daha sonra oyunun kurallar1 anlatilir.
Sinif, mevcuduna gore iki veya daha fazla gruba ayrilir. Oyun tahtaya yansitilabilir, kartona
yapilip asilabilir veya kitaptan takip edilebilir. Her grubun ayr1 renkte bir tagi bulunur. Her
gruptaki 6grenci sirasiyla bir zar atar ve tagin geldigi yerdeki fiili tekil zamirlere gore gekimler.
Yesil bir yuvarlaga gelirse simdiki zaman, pembe yuvarlaga gelirse genis zamana gore
cekimlemesi istenir. Ogrencinin dogru ¢ekimlemesi halinde gelinen yuvarlakta beklenir, yanlis
cekimlemesi veya bilmemesi halinde eski yerine doner. Ogrenciye bu siiregte hatirlatict sorular
sorularak dogru ¢ekimlemesine yardimci olunur. En sonda yer alan iki fiilden herhangi birini

dogru ¢cekimleyen grup kazanmis olur.
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3.4. OGRENME-OGRETME SURECI

Bir 6gretmenin akademik bilgi diizeyi, 0gretme istegi ve cocuk sevgisi ¢ok yiiksek olsa
da ogrencilerinin 0grenme bigimlerini gbz Onilinde bulundurmazsa Ogretiminin basarili
olamayacagini iddia eden Saban, 6grenme ve 0gretme siirecinin ayrilmaz bir biitiin oldugunu

vurgulamistir (Saban, 2004, s. 1).

Ogrenme-dgretme siirecinin dgretim plani, 6gretim ilkeleri, egitim ortammin diizeni,
ogretim yontem ve teknikleri, materyal secimi ve kullanimi, 6grenci gelisimini takip etme,
Olcme ve degerlendirme gibi etkileyen bir¢ok faktor vardir. Bu etkenlerin farkina varilmasi ve

Ogrencinin lehine diizenlenmesi istenilen hedeflere varilmasi bakimindan ¢ok énemlidir.
3.5. OGRENME-OGRETME ORTAMI

“Lisan tedrisinde en emin usuliin, tabiati taklit etmek, yani bild vasita usiilii kabul
etmektedir” diyen Yiicel, 6rnek olarak da hi¢ Tiirk¢e bilmeyen c¢iraklarin birkag¢ ay iginde
Tiirk¢e 6grendiklerini ifade etmis ve dilin en 1yi, dogal ortaminda 6grenildigini vurgulamistir
(Yiicel, 1994, s. 180). Alkan da Ogrenme-0gretme ortaminin Ogrenme etkinliklerinin
gerceklestigi ve Ogrencilerin konuyla etkilesimde bulundugu kisi, arag, gereg, tesis ve
organizasyon Ogelerinden olusan c¢evre olarak nitelemistir (Alkan, 1992). Bu baglamda,
diyalekt 6gretiminde egitim ortami dogal ve kiiltiirel baglamina ne kadar yaklastirilir ve kisi,
ara¢ vb. 6geler buna ne kadar uygun olursa o kadar verimli bir 6grenme gerceklestirilecegi

asikardir.
3.6. MATERYAL TASARIMI VE HAZIRLAMA

Bir bakima 6gretimin merkezi ve siniftaki siireci iizerindeki en énemli etkilerden biri
olarak tanimlanan materyali gelistirirken dikkat edilmesi gereken faktorler bulunmaktadir.

Howard ve Major bu faktorleri alt grupta incelemis ve materyal gelistirmede;

1- En Onemli faktdriin 6grenciler oldugunu; materyalin onlarin ilgi, motivasyon ve
ihtiyaglarin1 karsilamasina, onlarin 6nceki deneyimleri, hazirbulunusluklari ve 6grenme

tirlerine dikkat edilmesi gerektigini,

2- Miifredat ve baglamin 6nemli oldugunu, miifredatin hedeflerine ve igerdigi igeriklere

ve becerilere dikkat edilmesi gerektigini,

3- Kaynaklar ve olanaklarin énemli oldugunu, teknolojinin materyalin kullaniminda ne

derecede kullanabilecegine dikkat edilmesi gerektigini,
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4- QOgretmenin bilgi ve beceri diizeyinin énemli oldugunu, 6gretmenin materyalde yer alan
etkinlikleri degistirebilecek, uyarlayabilecek, ekleyip ¢ikarmalar yapabilecegi sekilde esnek

olabilmesi gerektigini,

5- Telif haklarma uygunlugun 6nemli oldugunu, materyalde yer alan etkinliklerin ve

igeriklerin 6zgiin olmasina dikkat edilmesi gerektigini ve

6- Zaman faktoriiniin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir (Howard ve Major, 2004, s. 52-

53).

Bunlarla beraber materyal tasarlanirken ve hazirlanirken bazi ilkelere dikkat edilmelidir.
Birgok yabanci dil egitim kitabinda bu ilkeler ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Tasarlanmis
olan materyal ¢alismasinda tiim bu ilkeler g6z oniinde bulundurulmustur. Bu kisimda ise
materyal tasarlama ve hazirlama ilkelerinden ikiser tane agiklamakla ve materyalden her

birisine iliskin birer 6rnek vermekle yetinilmistir.

Bosluk: Ogretilmek istenen bilginin disinda kalan kisimdir. Bosluklar, 6gretilmek
istenen bilginin daha iyi algilanmasi yoniiyle dnemlidir. Ayrica metin ile sekil arasindaki
bosluklar da 6grenilenin vurgulanmasina yardimci olmaktadir. Sekil 3’te de materyalde yer alan
bir etkinlikte; etkinlik agiklamasi ve resim arasinda, kutucuklar arasinda, resimle sayfa
kenarliklar1 arasinda yer alan bosluklar rahatca goriilmektedir. Bu bosluklar da etkinligin daha

1yi algilanmasina yardimei olmaktadir.
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Sekil 3. Bosluk Ornegi.

Denge: Nesnelerin kendi aralarindaki 6l¢ek kiyasindan sonra baska bir 6nemli etken
nesnelerin dagilimidir. Nesnelerin yatay ve dikey olarak dagilimlarinin veya gorselin ya da

etkinligin tamamindaki dagilimlarinin dengeli olusu da nesnelerin algilanmasina olumlu bir etki
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yapmaktadir. Bu agilardan birden fazla denge tiirleri olabilmektedir. Ornegin tam ortadan ikiye
ayrildiginda nesnelerin dagilimlar1 arasinda simetrik bir durum s6z konusu ise simetrik bir

denge vardir denir.

Tasarlanan materyalin biiyiik bir kisminda gorsellerin, kutucuklarin vb. tiim nesnelerde
bir denge oldugu rahatca goriilmektedir. Bu boliimde ise simetrik denge ile ilgili bir 6rnek

verilerek yetinilmistir (Sekil 4).
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Sekil 4. Simetrik Denge Ornegi.

Bilinenden Bilinmeyene: Egitimde basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta, bilinenden bilinmeye gitme esastir. Nasil ki bir 6grencinin hi¢bir konuda bilgisi
olmadan lise diizeyinde 6grenim gérmesi miimkiin degilken, bir egitim materyalinin de baligi,
oltay1, kancay1 tanitmadan balig1 tutmay1 6gretmesi uygun degildir. Ancak tiim arag-gereclerin
nasil kullanilacagi ve baliklarin 6zellikleri agiklandiktan sonra balik tutmak 6grenci igin
anlamli, basit ve yapilmaya deger olacaktir. Sarmal yaklagimda da ifade edildigi iizere,
ogrencilere dnceki bildikleri hatirlatilmali ve yeni bilgiler kiimiilatif olarak eklenmelidir. Sekil
5’te da 6grencinin 6nceki bildigi konu olan eril-disil ve isaret sifatlar1 iki 6rnekle hatirlatilmig

ve 6grenciden kalan 6rneklerin yapilmasi istenmistir.
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Sekil 5. Bilinenden Bilinmeyene Ornegi.

Cok Ornek: Ogretilmek istenen bir kavramin, kalibin, ifadenin, dilbilgisi kuralinin
icsellestirilmesi i¢in tekrarlar ve pekistirmeler vazgegilmezdir. Her 6grencinin o konuyla ilgili
ihtiya¢ duyacag tekrar sayist degisebileceginden ne kadar tekrar yapilirsa o kadar ¢ok
Ogrencinin 6grenme diizeyi artacaktir. Bununla beraber tekrarlarin sadece bir sesletimden ibaret
olmamas1 ve anlamli olmasi da ¢ok dnemlidir. Ne kadar ¢ok baglam i¢inde drnekler verilirse o
konu o kadar pekisecek ve Ogrencinin aklinda daha kalici olacaktir. Sekil 6’da de sifatlar

gorsellerle desteklenmis ve baglam iginde 6rneklendirilmistir.
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Sekil 6. Cok Ornek Ornegi.
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3.7. TEMALAR VE iCERiIiK ONERILERI

Lehcitna Al 6gretim programinda ongoriilen temalar ve temalara iligskin igerik onerileri
ve dil yapilar1 asagida verilmistir (Tablo 1). Bu temalar ve igerikler ile ilgili ayrintili agiklamalar

hemen ardinda yer almaktadir.

Tablo 1. Temalar, Icerikler ve Dil Yapilar:

TEMALAR ICERIKLER
NIPP W Diyalektte yer alan seslerin Arap harfleriyle ve Latin karsiliklari, karistirilan sesler,
Selamlagma ve harflerin basta ortada yazimi, selamlagma ve tanigma ifadeleri, yas, telefon numarasi ve
Konusma memleket 6grenme, sayma sayilari ve tekil zamirler vb.
Jall s Jisdl Kisa ve uzun inliiler (harekeler ve uzatma harfleri), eril-disil yapisi (L), isaret sifatlari
Hal Sorma ve (bu, su), kisisel bilgiler, tanigma-tanitma, aile, birlikte yasam, sosyal etkinlikler (dogum
Aile giini, tebrik, taziye vb.), hal-hatir sorma vb.
JSYI 5 Jadll Belirlilik (4), basit diizey emirler (gel, git, kapat, a¢ vb.), eril-disil yapisi (4), meslek
Is ve secimi-tanitimi, gelecegin meslekleri vb., yeme-igme ifadeleri, dgiinler ve besinleri,
Yeme-icme mutfak arag geregleri, yemek tercihi yapma, saati sorma vb.
5303055050 Simdiki ve genis zaman kipi, yer zarflar1 (altinda, iistiinde vb.), yonler, organlar, giinler,

Gezi ve Ziyaret

hobiler, gezi planlari, hafta sonu planlar1 vb., siklikla gidilen mekanlar (dini ve kiiltiirel
mekanlar, okul, hastane, park, miize vb.), kiiltiirel oyunlar vb.

Isim tamlamasi, renkler, ikil, basit sifatlar (biiyiik-kiiciik, yakin-uzak), mevsimler,

daphll § dapall - > e
Dosa ve K& giysiler, hava durumu, yer sekilleri, ¢cevre dengesi, kiiresel 1sinma, karbon ayak izi, bitki
& y ekimi, dogal afetler, ¢evre sorunlari, temizlik, evin odalar1 vb.
55l e 5 il Gecmis zaman kipi, ¢ogul zamirler, diizenli-diizensiz ¢ogullar, say1 sifatlari, soru
i iVé IZ; i kaliplari, zaman zarflari, adres sorma, fiyat sorma, okulun bdliimleri ve kirtasiye
yﬂiskiler malzemeleri, evrensel, kiiltiirel, ahlaki, dini, sosyal degerler; Atatiirk ve bayrak gibi

milli ve manevi degerler, teknoloji ve teknolojik aletler, giinliik aktiviteler vb.

1. Tablo 1’de yalnizca materyalde yer alan 6 tema verilmistir. Her dil yeterlik diizeyi i¢in
tema seciminde secilmis olan kazanimlar ve agiklamalari ile dil bilgisi konular1 dikkate

alinmalidir.

2. Temalarin hepsinde “icerik onerileri” kisminda yer alan konularin secilmesi mecburi
degildir. Tabloda yer alan konular segilebilecegi gibi, MEB tarafindan yabanci diller i¢in

hazirlanan 6gretim programlarinda yer alan diger temalar veya igerikler de tercih edilebilir.

3. Secilen temalar ve igerikler 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan milli
egitimin genel amaclar1 ve temel ilkelerine uygundur ve segilecek temalar ve igerikler bu

ilkeleri uygun olmalidir.

4. Her bir temada 3 ana igerik yer almis ve her icerik 6 ders saatinde islenecek sekilde

ayarlanmistir. Boylece her bir tema icin 18 ders saati ayrilmasi gerekmektedir.

5. Her kitapla beraber iceriklerin bu diyalekti konusanlar tarafindan dogru telaffuz, vurgu
ve tonlamayla okundugu ve bu iceriklerin net olarak anlasildig1 ses kayitlarin1 barindiran
dosya verilmelidir. Karsilikli diyaloglar o diyaloga 6zgii nitelikteki bireyler tarafindan

seslendirilmeli ve farkli kisiler tarafindan okunmalidir.
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6. Butema ve iceriklerde dort dil becerisi dengeli olarak verilmistir.

7. Bu 06gretim programina uygun olarak dil bilgisi etkinliklerine ve kelime bilgisini
arttiracak etkinliklere tiimlesik ve Ortiik olarak yer verilmistir. Bu etkinlikler de
yapilandirmaci ve iletisimsel yontemlerle 6gretilmelidir. Ayrica bu dil yapilar1 6grencilere

bir baglam i¢inde sunulmali ve buldurma/kesfettirme seklinde yaptirilmalidir.

8. Okuma metinleri 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun olarak gercek hayattan

secilmeye calisilmig, haberler, réportajlar, hikayeler, sarkilar, siirlerle zenginlestirilmistir.

9. Dinleme metinleri 6gretmen tarafindan 6grencilere ders sirasinda dinletilmeli ve kitapta
yer alan etkinlikler ayn1 slirede yaptirilmalidir. Ayrica bu metinleri destekleyen konusma-

anlatma ve yazma-anlatma etkinliklerine de yer verilmistir.

10. Kitap diizenlenirken 6grenme alanlar1 baglaminda dort dil becerisine ait bilgilerden

yararlanilmis ve etkinlikler anlamli ve iletisimsel yaklasima gore diizenlenmistir.

11. Temalarin icerisinde bolgenin ve iilkenin bilgisine de ara ara yer verilerek 6grencinin

dis diinya ile kendi bolgesini karsilagtirmasina olanak saglanmistir.

12. Son temada tilkemizin milli ve manevi degerlerine iligkin baz1 etkinlikler yer almistir.
Al diizeyinde gelistirilmis olmas1 hasebiyle ¢ok ayrintili islenmemis olmasina ragmen
ogrencilerin gelisim diizeyi imkani 6lciisiinde 10 Kasim’1 igine alan Atatiirk Haftasi, 29
Ekim Cumbhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ile 19 May1s
Atatiirk’{i Anma ve Genglik ve Spor Bayrami’nda “Atatiirk’iin Hayat1-Atatiirk’iin Ilkeleri,

Atatiirkcii diislince sistemi” konularina da yer verilmelidir.

13. Tlgili materyalde hem kitap girisinde igerik tablosu verilmis, hem de her temada ilgili

igerik, kazanim ve dil yapilar belirtilmistir.

14. Bu materyalin akabinde hazirlanmasi1 gereken 6gretmen kitabinda CD/DVD’lerdeki
dinleme metinleri, yillik plan, ders planlari, proje ve performans gorevleri i¢in konu

Onerileri, temalarin kazanimlar listesi yer almalidir.
3.7.1. KULTUREL OGELER

Her temanin sonunda Hatay ile ilgili olduk¢a 6zgii bazi kiiltiirel 6geler ve 6zelliklerine
yer verilmistir. Boylece bu diyalekti 6grenmek isteyen kisiyi, dilsel-iletisimsel 6geleri 6gretme
amaciyla beraber ayn1 zamanda bu diyalektin hangi kiiltiirel baglamda gelistigine iliskin bilgi

sahibi yapmak amaclanmigtir.
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3.8. KAZANIMLAR VE ACIKLAMALAR

Hazirlanan materyalde kazanimlar belirlenirken 6zellikle D-AOBM’nin giincellenen
versiyonu (Avrupa Konseyi, 2021) esas alinmis; ancak 2001 yilinda yayinlanan hali (Council
of Europe, 2001) de g6z onilinde bulundurulmustur. Ayrica Arap dili 6zelinde Sugin’in
hazirladig: “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne (D-AOBM) Gére Yabancilara Yonelik
Al1-A2 Diizeyinde Arapc¢a Miifredat1” (Sucin, 2015) dikkate alinmistir.

3.8.1. LEHCITNA OGRETIM PROGRAMI Al SEVIYESI ALIMLAMA
KAZANIMLARI

- Hatay Arap diyalektini dinlediginde ve gordiiglinde diger yabanci dillerden ayirt eder.
- Bu diyalekte ait sesleri birbirinden ayirt eder.

- Metindeki temel noktalama isaretlerini tanir.

- Arapganin harekeleme sistemini tanir.

- Selamlagma ile ilgili ifadeleri anlamlandirir.

- Temel nezaket ifadelerini ayirt eder.

- Dinlediklerinde/okuduklarinda gecen zaman ifadelerini ayirt eder.

- Duydugu/okudugu sozciikleri, vurgu ve tonlamasina bagli kalarak seslendirir.

- Dinlerken/okurken soru kaliplarin1 ve vurguyla soru sorma durumlarini ayirt eder.

- Yavas hizdaki net konugmalarda kullanilan uluslararasi1 sozciikler, isimler ve yerlere
iligkin bilgiyi ayirt eder.

- Dinleme/okuma metinlerinde yer alan 6nemli bilgiyi belirler.

- Smif ortaminda duydugu kisa ve basit yonergeleri takip eder.

- Giinliik konusmalarda/ okuduklarinda gecen basit sayilar1 belirler.

- Gorsellerden ve bagliktan hareketle dinledigi/okudugu metnin igerigini tahmin eder.

- Dinledigi/okudugu metin ile ilgili gorselleri bulur.

- Basit diizeyde agik ve anlasilir telefon goriismelerini anlar.

- Dinlediklerinde/okuduklarinda saatlerle ilgili zaman ifadelerini digerlerinden ayirt eder.
- Dinlediklerinde/okuduklarinda gegen giin, ay gibi zaman ifadelerini digerlerinden ayirt
eder.

- Basit, acik ve anlagilir tariflerden gorsel destegi ile anlamlar ¢ikarir.

- Tablo, grafik, saat okur.

- Bilgi edinmek i¢in okur.

- Dinlediklerinde/okuduklarinda gecen sebep sonug ifadelerini fark eder.

- Dinledigi/okudugu metinle ilgili gorselleri olaylarin olus sirasina gore siralar.
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- Dinlediklerinde/okuduklarinda gecen temel baglaglar1 anlamlandirir.
- Bu diyalektle soylenen bir sarkida bazi kelimeleri anlamlandirir.
- Kendisine yoneltilen basit sorular1 veya kurdugu iletisimde kendisiyle ilgili cimleleri

anlamlandirir.

3.8.2. LEHCITNA OGRETIM PROGRAMI Al SEVIYESI URETIM
KAZANIMLARI

- Arapganin seslerini ortografik sekilleriyle yazar.

- Kendisini s6zlii ve yazili olarak basit climlelerle tanitir.

- Temel noktalama isaretlerini kullanir.

- Basit sayilar1 yazar.

- Insanlar ve yerler hakkinda sayisal ifadeler iiretebilir.

- Provasi yapilmis ifadeleri kullanir.

- Basit diizeyde simif i¢i yonergeler verir.

- Konusmalarinda kisiyi, zaman1 ve mekani belirtir.

- Giindelik konularla ilgili basit sorular sorar.

- Bir baskasinin kisisel bilgilerini basit diizeyde yazar.

- Arapganin seslerini duyarak yazar.

- Basit tablo ve grafikler hazirlar.

- Giinlik yasamina iliskin durumlar basit diizeyde yazar.

- Yasadig1 yeri ve gevresini ¢ok basit ifadelerle yazili olarak betimler.
- Dinledikleri, okuduklarindaki 6nemli bilgileri listeler.

- Ipuglarindan yararlanarak eksik birakilan bilgiyi tamamlar.
- Olaylar olus sirasina gore yazar.

- Yazilarinda temel baglaglari ve harf-i cerleri kullanir.

3.8.3. LEHCITNA OGRETIM PROGRAMI Al SEVIYESI ETKILESIM
KAZANIMLARI

- lletisim esnasinda bir gorselin temel somut niteliklerini tek sdzciiklii ifadelerle tarif
eder.

- lletisim kurarken ifadeleri basit baglaglarla baglar.

- Vurgu ve tonlama kullanarak basit sorular sorar.

- lletisimde say1sal ifadeleri kullanir.

- Temel nezaket ifadelerini sézlii-yazili ve ¢evrim i¢i kullanir.

- letisim esnasinda temel zaman ifadelerini kullanir.
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- Iletisim esnasinda saatlerle ilgili zaman ifadelerini kullanir.

- Iletisim esnasinda gecen giin, ay gibi zaman ifadelerini kullanir.

- Ihtiyag duydugu bir seyi ister veya kendisinden istenen seyi anlamlandrir.

- Kendisine sorulan basit sorulara cevap verir.

- Bagkasi1 hakkinda bilgi edinmek i¢in basit sorular sorar.

- Basit giinliik iliskilerin gerektirdigi durumlara uygun konusur.

- Belli bir konuda bilgi alisverisinde bulunur.

- Tercih ettigi-etmedigi, sevdigi-sevmedigi seyleri yazili-sozlii ve ¢evrim ici ifade
edebilir.

- lletisim esnasinda temel baglaglar1 ve harf-i cerleri kullanr.

- Yazili olarak kigisel bilgiler sorabilir veya yanitlayabilir.

3.8.4. LEHCITNA OGRETIM PROGRAMI Al SEVIYESIARACILIK
KAZANIMLARI

- Arapca harfleriyle yazilmis kisa ve basit bilgileri Latin harflerine aktarabilir.
- Bu diyalekti konusan ama Arapg¢a okumayan/yazmayan birine basit basit diizeyde
aracilik edebilir.
- Arapga yazilmis basit bir duyuruyu, afisi, bildiriyi Latin harfleriyle yazabilir, resmi dil
Tiirk¢eye terclime edebilir, ancak her zaman en uygun anlami segemeyebilir.
- Transkripsiyon sistemi yardimiyla Arapca yazimi okur.
- Bir anonsta, duyuruda afiste dinledigi basit diizeyde sayisal verileri, fiyatlari, saatleri
Latin harfleriyle listeleyebilir.
- Onceden hazirlanarak ¢ok basit gorevlere baskalarinmn katkilarini davet edebilir.
- Kendisine hitap edildiginde anlayip anlamadigini belirterek, kiiltiirleraras: bilgi
aligverisini kolaylastirabilir.
- Glinliik hayatta siklikla duydugu Arapca kelimeleri sozlik yardimiyla Tiirkgeye
aktarabilir.

3.9. OLCME VE DEGERLENDIRME

Yapilan egitim-6gretimin basariya ulasip ulagsmadigini, ne kadar ulagtigin1 gérmek ve

ona gore dgretim etkinliklerini yeniden gozden gecirmek 6gretimin kalitesi bakimindan ¢ok

onemlidir. Bu bakimdan 6lgme, bir niteligin gozlenip sonucunun sayi veya sembollerle

gosterilmesi (Turgut, 1977, s. 11), degerlendirme de 6lgme sonuglarini bir dlgiite gore bir

yargtya ulagsma (Turgut, 1977, s. 225) olarak degerlendirilebilir. Gegmisten giinlimiize 6l¢me

ve degerlendirme tiirlerine bakildiginda geleneksel ve sosyal-iletisimsel yaklasima dayal tiirler
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olmak iizere iki ana baslik ortaya g¢ikmaktadir. Geleneksel yaklasim sonu¢ odakli olup
ogrencinin kendisinden o anda istenen bilgiye ne dl¢lide vakif olduguna bakilirken iletigimsel
yaklasim daha cok siire¢ odaklidir. Genelde yabanci dil 6gretimi, 6zelde diyalekt 6gretiminde
o dilin dil bilgisel yapis1 ve kelime bilgisinin 6l¢iilmesinden ¢ok, 6grencinin o dili iletisimsel
baglamda ne kadar kullanabildiginin degerlendirilmesi daha o©nemlidir. Bu baglamda
ogrencilerin dili 6grenirken yaptigi hatalar geleneksel yontemlerde pek affedilmezken
iletisimsel yontemlerde yaptig1 hata tiiriine gore diizeltmelerde bulunulmasi 6nerilmektedir.
Boylece 6grencinin yaptigi hatalar, o dili 6grenmede engel olmaktan ¢ikmakta tersine yardimei
bile olmaktadir. Ozellikle bu hatalar iletisime engel degilse ve siirekli tekrar edilmiyorsa goz
ard1 edilebilmektedir. Buradaki amag, O0grencinin zamanla bu kiiciik hatalarinin ayirdina
varmast ve 6z degerlendirme yapmasinin saglanmasidir. Boylece 6grenci kendi yeteneklerini
kesfedebilmekte, yaptig1 calismalar1 kendisi degerlendirebilmekte, giiclii ve zayif yonlerinin
farkina varabilmekte, eksiklerini giderebilmektedir. Bu materyalin kullaniominda da
ogrencilerin puanlanmasi ve siralanmasindan ¢ok, dgrencilerin 6z degerlendirme yapmasina

olanak saglanmasi onerilmektedir.
4. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, simdiye dek yalnizca sozlii olarak aktarilmis olan ve nesiller arasi
aktarimi son derece zayiflamis, bir anlamda dil yitimi yasanan Hatay Yerlesik Arap
diyalektlerinin yasatilmasina yonelik bir materyal tasarlanmigtir. Bu materyalde, materyal
tasarim ve hazirlama ilkeleri gozetilmis ve dil siirdiirlimiiniin daha etkili olabilmesi adina
kacinilmaz olarak iletisimsel yaklasim benimsenmistir. Temalar, icerikler ve kazanimlar
belirlenirken Avrupa Konseyi’nin hazirladig Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni esas alinmis ve

geleneksel yontemler yerine iletisimsel yontemler tercih edilmistir.

Ayrica bu materyalin, yalniz sozlii dili gelismis olan bu diyalektin yazinsal alana
tasimasiyla beraber bu bolgedeki Araplarin kiiltiirel degerlerinin  korunmasinin = ve

aktarilmasinin yolunu actig1 zannedilmektedir.

Diger bir yonden de bu materyalin tasarimiyla beraber iilkemizde yer alan anadili
egitimi kapsaminda yer alan bir¢cok azinlik dilinin arasinda yer almayan ancak milyonlarca
insanin konustugu Arap diyalektlerinin egitimi acisindan bir ilk oldugu, bu konuda bir alan

yarattig1 ve diger lehge egitim ¢aligmalarina 151k tutacag: diigiiniilmektedir.

Bunlarla beraber bu materyalin, egitim biliminde 6§renim goérmiis, Arap dili alaninda

ve kendi lehgesinde bilgi sahibi olan ve 6gretmen kimligi olan bir kisi tarafindan hazirlanmig
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olmasina ragmen hem baska dil uzmanlarinin hem program gelistiricilerin ve diger egitim
bilimleri uzmanlarmin gelistirmesine ihtiya¢ duydugu asikardir. Uzmanlar tarafindan
gelistirilip egitimde yer alabilecek seviyeye getirilmesi umulmaktadir. Bu baglamda egitim
materyallerinin kullanimna iliskin baz1 oneriler getirilebilir. Oncelikle bu diyalektler olmak
iizere iilkemizdeki ve cografyamizdaki diger Arap diyalektlerinin ve yabanci dillerin egitimi
ogrenci merkezli ve O6grenci lehine olmalidir. Bu caligsmalar, siirekli olarak geleneksel
yontemler yerine yeni, giincel ve daha da yasamla 6zdeslesmis yontemlerle gelistirilmeli ve

uygulanip goézlenmelidir.

Ister bu materyal kullanilsin ister baska materyaller tercih edilsin etkinlikler 6gretilirken
ogrencilerin giinlilk yasamda karsiligin1  gorebilecegi, Ogrendiklerini bir baglamda

kullanabilecegi bir sekilde egitim yapilmalidir.

Bu materyal ilk bakista ne kadar 6gretmensiz kullanilamaz ve bu diyalekti 6grenmek
isteyen tek basina 0grenemez gibi goriinse de bu materyalle bu diyalektleri 6gretecek kisi
kendisini, aktif bir 6gretici ve aktaricit degil, bir yol gdsterici ve bir rehber mesabesinde
gormelidir. Mamafih kendisine biiyiik gorevler de diismektedir. Bu alfabeye asina olmayan ve
bu diyalektleri 6grenmeye mesafeli olan 6grencilere 6gretirken 6gretim ilkelerine dikkat etmeli,
basitten karmasiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene dogru ilerlemelidir. HAYAD’a
oldukca vakif olmali, diger dilleri olabildigince az ve zorunda oldukc¢a kullanmalidir.

Ogrencileri 6grenmeye ve 6grenmeyi 6grenmeye tesvik etmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Hatay, located in the south of Turkey, is a city where people from many languages and
cultures live together. One of the most prominent of these is the Arabic language and culture.
Although its intergenerational transmission has gradually weakened, Arabic has been
transmitted orally from past to present. In addition to this, written language plays a crucial role
alongside spoken language in preserving social memory and cultural heritage and in transferring
it to future generations. While spoken language is more flexible, written language adheres to
more systematic rules. Although spoken language may be more appealing in this respect,
written language acts as a lifesaver when spoken language weakens for various reasons. An
individual who has not adequately acquired their mother tongue in a natural environment needs
written language and, more importantly, materials in that language to learn and transfer it to
others.

According to the report "Language Vitality and Endangerment” (UNESCO, 2003),
prepared by international linguists, one of the nine factors identified to assess the status of a
community's language is the "availability of materials for language education and literacy"
(UNESCO, 2003, p. 12). The report describes the absence of a writing system as the most
dangerous factor for the continuity of a community's language (UNESCO, 2003, p. 14). Hence,
it is evident how important it is to create a written language and grammar for endangered
languages, prepare various materials, and use these materials in education.

This study focuses on the sedentary Arabic dialects of Hatay, which lack a written language
and educational materials, in the context of language education and material availability for
literacy. Factors considered in the selection of this dialect include studies and texts in
morphology and phonology related to this dialect, the presence and number of speakers
(Prochéazka, 2002), the production of some materials in this dialect, and the researchers' fluency
in this dialect. Although this dialect is not listed among endangered languages in the UNESCO
report, considering the factors mentioned, it can be argued that it is at risk due to the absence
of a written language and the weakening of intergenerational transmission.

In his doctoral study, Smith-Kocamahhul noted that although language change is evident
in Hatay, optimism is possible because most community members still have some proficiency
in Arabic, and the change seems to be losing momentum; hence, there is a solid basis for
maintaining and reviving the language (Smith-Kocamahhul, 2003, p. 211). This study adopts
the communicative method, which prioritizes oral and written communication in language
teaching, over the rules of the language, in the context of language preservation and
maintenance in the material design for the target dialect. The purpose of this research is to
contribute to the development of the language and meet the need for educational materials,
thereby supporting the sustainability of the sedentary Arabic dialects of Hatay. These materials
called “Lahjitna” are intended for individuals who can understand but not speak this dialect.
The research also aims to create the opportunity to use the Arabic alphabet for these dialects,
whose written language has not been developed, and to use transcription as a supplementary
tool (Agbaht Ma, 2022). This effort encourages the preservation of languages that are part of
the common heritage of human culture, along with their related dialects. Learners are expected
to familiarize themselves with various cultures in Arabic-speaking regions, convey their own
cultural values to others, and be motivated to improve their target language skills by learning
how to learn. This research is significant because no educational materials exist for the
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sedentary Arabic dialects of Hatay, nor are there any educational studies on teaching these
dialects. Despite differences between dialects from village to village and region to region in
Hatay, mutual intelligibility among the sedentary Arabic dialects is very high (Mahmut Agbaht,
personal communication, May 11, 2021), making it feasible to develop common educational
materials usable for all dialects. Therefore, the material design focuses on incorporating the
most common distinctive phonetic and morphological features of these dialects rather than
those of any specific dialect. Since the Ottoman Empire, many developments have occurred in
mother tongue, minority language, and foreign language education in Turkey. Laws have
changed, schools have been established, and materials have been prepared. Recently, the most
notable development in minority language education was the enactment of Law No. 6287 in
2012. The compulsory education period was extended to 12 years, structured as 4+4+4, and
students were allowed to choose courses from six different groups starting in secondary school.
Notably, this included the teaching of minority languages such as Kurdish, Zazaki, and Laz in
the "Living Languages and Dialects” group. In subsequent years, textbooks and teaching
programs in these languages were issued by the Board of Education affiliated with the Ministry
of National Education in Turkey. These curricula and textbooks were prepared in accordance
with the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR), as was this study,
taking language levels into account. Research on the sedentary Arabic dialects of Hatay began
in the 20th century and continues today. The most comprehensive study to date is Arnold's "Die
Arabischen Dialekte Antiochiens,” a language atlas and one of the main sources for this
research (Arnold, 1998). Arnold compared the dialects spoken in seven districts—Antakya,
Arsuz, Iskenderun, Reyhanli, Samandag, Altindzii, and Yayladag—and in various settlements
in terms of phonology and morphology across five categories: Alevi, Sunni, Christian, Jewish,
and Bedouin. The characteristics of the relevant dialect were examined in light of this study's
data, and a curriculum and materials were prepared based on the CEFR, considering principles
of designing and preparing teaching materials. Given the existence of studies and texts in
morphology and phonology related to the sedentary Arabic dialects of Hatay, and their
preparation by experts, the document review method was chosen to enhance the validity and
reliability of the research. Thematic analysis was employed to identify important data in the
documents, with repeated examinations to find main and sub-themes that emerged during the
content analysis and material design process. This research aims to support the maintenance
and development of the Hatay Arabic dialects, which are experiencing language loss at
individual and community levels, through the designed materials. It seeks to enable individuals
interested in learning these dialects in a communicative context to achieve Al proficiency.
Furthermore, the research is expected to open an educational research area related to Arabic
dialects in Turkey and, by transitioning this predominantly oral language to a literary format,
facilitate the recording, preservation, and transfer of cultural values.
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