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fletisimsel yaklasim, 1970’1 yillarda ortaya c¢ikan ve giiniimiizde basta
Ingilizce olmak {izere birgok dilin 6gretiminde temel alman bir dil 6gretim
perspektifidir. Bu ¢alismada Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin
konusma becerisini  gelistirmeye odaklanilarak iletisimsel yaklagim
cergevesinde uygulamalar yapilmigtir. Bu uygulamalarda 6grencilerin
bireysel, ikili ya da grup olarak katildiklar1 oyun, yarisma, dogaglama, drama,
bilgi boslugu, goreve dayali aktiviteler, tartisma ve miinazara gibi etkinliklere
yer verilmistir. Nitel arastirma ydntemlerinden eylem arastirmasi deseniyle
yiiriitiilen arastirmanin calisma grubunu Erciyes Universitesi Kasgarli
Mahmut Tiirkge Ogretim Merkezinde (ERU TOMER) arastirmacidan ders
alan 17 6grenci olusturmaktadir. Al- A2 seviyelerinde yiiriitillen aragtirmada
derslerin islenigine paralel sekilde hazirlanmis 14 iletisimsel konugma
etkinligi 11 hafta igerisinde uygulanmistir. Etkinliklerin bitiminde
6grencilerin uygulamalar hakkindaki goriiglerini almak igin goriisme teknigi
kullanilmigtir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Sonug
olarak iletisimsel yaklasim gergevesinde gelistirilen konusma etkinliklerinin
teorik bilgileri uygulama firsati verdigi ve kaliciligt arttirdigi, 6grencilerin
konusma kaygilarint azaltarak giinlik yasamda iletisim kurmalarina katki
sagladigl, eglenceli bir smif ortami olusturarak dersleri tekdiizelikten
kurtardigt ve dgrenciler arasindaki iletisim ve ig birligini arttirarak olumlu
siuf kiiltiirii olugsmasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Etkinlikler sirasinda
giiriiltiilii bir ortam olmasi ve bazi 6grencilerin yeteri kadar ¢aligsmalara katki
saglamamasi etkinliklerin olumsuz yo6nleri olarak ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Sozciikler: letisimsel yaklasim, konusma becerisi, yabanci dil
olarak Tiirkge.
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STUDENT OPINIONS ON THE USE OF COMMUNICATIVE
APPROACH-BASED ACTIVITIES IN SPEAKING SKILLS IN
TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract

The communicative approach is a language teaching perspective that
emerged in the 1970s and adopted as the basic approach in teaching many
languages, especially English. In this study, it was focused on improving the
speaking skills of students learning Turkish as a second language and
practices were carried out within the framework of the communicative
approach. In these practices, activities such as games, competitions,
improvisation, drama, knowledge gap, task-based activities, discussion and
debate, in which students participate individually, in pairs or in groups, were
included. 17 students who took lessons from the researcher at Erciyes
University Kasgarli Mahmut Turkish Teaching Center (ERU TOMER)
participated in the study. The study was conducted across levels Al-A2. 14
communicative speaking activities were applied within 11 weeks. At the end
of the activities, interviews were conducted with the students and their
opinions about the practices were taken. As a result of the analysis of the data
obtained, it has been determined that the communicative activities gave the
opportunity to apply the theoretical knowledge and increase the permanence
of the information learned, contribute to communication in daily life by
reducing the anxiety of students, set the lessons free from uniformity by
creating an entertaining classroom environment, create a positive classroom
culture by increasing the communication and cooperation among the
students. The fact that there was a noisy environment during the activities
and that some students did not contribute enough to the studies emerged as
the negative aspects of the activities.

Keywords: Communicative approach, speaking skill, Turkish as a
foreign language.

Giris

Diller, dort temel dil becerisi ve onlar1 ¢erceveleyen genel gramer bilgisi ¢ergevesinde
ogretilir. Bu temel beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Bunlardan dinleme ve
okuma alic1 beceriler, yazma ve konusma ise iretici becerilerdir. Dil dgretiminin amaci hem
alict hem de dretici becerileri Ogrencilere kazandirmaktir. Ana dili 6gretiminde {iretici
becerilerden konugma erken yaslarda edinilmis oldugu i¢in gelistirilmesi nispeten kolay bir
beceri iken konu yabanci dil 6gretimi oldugunda konusma becerisinin gelistirilmesi daha zorlu
bir siire¢ olarak goriilmektedir.

Bir yabanci dili iyi bilmenin en belirgin gostergesi herhangi bir ortamda rahatlikla o
dili konusabilmektir. Fakat bunu dil 6grenen her bireyin gerceklestirdigini sdylemek miimkiin
degildir. Uzun yillar yabanci dil egitimi almasina ragmen “Anliyorum ama konusamiyorum.”
diyen bir¢ok insanin varhigt bu durumun kaniti olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ciimleler
zaman zaman ilkemize egitim almaya gelmis yabanci 6grenciler tarafindan da sdylenmektedir.
Hem Tiirkiye’de yagamasina hem de dil kurslarina gitmesine ragmen konusmasi yeteri kadar iyi
olmayan yabanci 6grencilerin varligi dikkatlerden kagmamaktadir. Yabanci dilde konugmanin
bir¢ok insani bu kadar zorlamasi biraz da konusma faaliyetinin dogasindan kaynaklanmaktadir.

Bir konugma metni iiretmek i¢in insan zihninde neler gergeklesir bakacak olursak
oncelikle konugmak i¢in mutlaka bir konu yani baglam ve bu baglam hakkinda bireyin zihninde
bir anlam belirmelidir. Baglam fark edildigi andan itibaren bireyin zihin haritas1 devreye girer
ve o baglamla ilgili bilgilerini biling diizeyine tasir. Birey bu noktada sahip oldugu bilgiler
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icerisinden ¢esitli se¢imler yapar ve sozlerini bir ama¢ dogrultusunda, baglama uygun olarak
sOyleyebilmek i¢in zihninde formiile eder. Bu asamada iislubunu, segecegi kelimeleri ve
sOyleyis sirasini belirler. Daha sonra da bunu iletebilmek i¢in uygun zamani bekler. Bu zamani
belirleyebilmek ve baglami kacirmamak da yine zihinsel ve sosyal beceri gerektiren bir
durumdur. Daha sonra zihninde kurguladigi bu yapiy1 ses organlari araciligiyla karsi tarafa
iletir. Bu sirada sesin yiiksekligi, vurgu tonlama, telaffuz gibi kavramlar isin igerisine girer.
Bunlarin dogru gergeklesebilmesi ic¢in kisinin nefesini ayarlamasi, kelimelerin telaffuzunu
bilmesi, dilbilgisi kurallarim diisiinmeden uygulayabilmesi lazimdir. Ayrica kisi biitiin bunlarn
belirli bir hizda yani akici sekilde yapmalidir. Biitiin bunlar1 yaparken de kendini siirekli olarak
denetlemeli, karsi tarafin tepkilerini fark etmeli ve zihninden gegenleri dogru olarak aktarip
aktarmadigini kontrol etmelidir (Thronbury, 2005, s. 1-11).

Bireyin bu beceriye sahip olmasit demek bir dizi bilgi tabanin1 da bilmesi demektir.
Konusma becerisinde gerekli olan bilgi tabami dilsel ve dil dis1 olarak gruplandirilabilir.
Konusma becerisinin gelismesi igin bireyin sahip olmasi gereken dil dis1 bilgiler, o dili konusan
toplumun sosyal ve kiiltiirel yapisin1 bilmenin yani sira, konusma konusunu, dinleyicilerin
ozelliklerini, baglam1 bilmeyi igerir. Dilsel bilgi ise baglama uygun konusma kaliplarinin ne
oldugunu, ciimleleri birbirine anlaml bir sekilde nasil baglanabilecegini, ciimle kurabilmek i¢in
gerekli kelime ve gramer bilgisini i¢erir (Thronbury, 2005, s. 11-27).

Gorildiigii gibi konusma sadece dilsel unsurlardan olugsmamaktadir. Bireyler sozlii bir
iriin ortaya koyabilmek istediklerinde beyinde bircok alt siire¢ harekete gecer. Bireylerin
yabanci dilde akici sekilde konusabilmeleri i¢in yukarida bahsedilen dilsel ve dil dis1 bilgilere
sahip olmasiin yaninda bunlari otomatik sekilde kullanabilmek icin sik sik pratik yapmasi,
iletisim kuramadigi durumlarda kendini daha iyi ifade etmek i¢in ¢esitli stratejileri bilmesi ve
kullanmas1 gerekir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan iletisimsel yaklasimin da saglamaya
calistig1 sey budur.

Iletisimsel yaklasim, 1970°li yillarda ortaya ¢ikan ve giiniimiizde de basta Ingilizce
olmak iizere bir¢ok dilin 6gretiminde temel alinan yabanci dil 6gretim perspektifidir. Avrupa ve
Amerika’daki dil siniflarinda uygulanmakta olan 6gretim yontemlerine dilbilim ve sosyoloji
alanindaki gelismeler 15181nda getirilen elestiriler neticesinde ortaya ¢ikmis, Chomsky ve Hymes
basta olmak iizere Candlin, Widdowson, Halliday, Brumfit, Johnson, Savignon, Canale, Swain
gibi bir¢ok bilim insaninin katkilariyla sekillenmistir (Richard and Rodgers, 1999, s. 65).

fletisimsel yaklasimin ortaya gikist Noam Chomsky’nin dilbilim alanina kazandirdig
“yeti” kavramlarina Hymes’in “iletisimsel yeti” kavramim eklemesiyle olmustur. Unlii
dilbilimeci Chomsky firetimsel doniistimlii dilbilgisi kuraminda dilin dogasini iki kavramla
aciklamaya caligmistir. Bunlardan biri competence (yeti veya eding), digeri ise performance
kavramlaridir. Burada “yeti” kavramiyla bir dilin alt yapisinin, yani bir dil sisteminin insanin
beyninde veya zihninde nasil isledigini, nasil calistigini kavramaya, anlamaya yarayan bir
mekanizmanin oldugu, “performance” kavramiyla da o dilin giinliik hayatta uygulanisi, yazili ve
sOzIi iletisim ortamlarinda kullanilisi anlatilmak istenmektedir (Aktas, 2005; Demirel, 2014,
Demircan, 2005). Chomsky’nin “yeti” kavramina ek olarak dilin sosyal bir varlik oldugu
disiincesiyle Hymes “iletisimsel yeti” kavramimi ortaya atmustir. Hymes’e gore (1972)
“iletisimsel yeti” kime, ne zaman, neyi, nasil sdylenecegini bilmektir (aktaran Cetin, 2017).
Etkili bir dil kullanicis1 sadece dilsel bilgiye sahip olmamali ayrica bu bilgiyi gesitli iletisimsel
baglamlarda aktif olarak kullanabilme yetenegine de sahip olmalidir (Bagari¢ and Djigunovi¢,
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2007). Yabanc dil smiflarinda bu yetenegin gelistirilmesi igin kullanilan iletisimsel yaklagimi
dil Ogreniminin hedefleri, 6grenmeyi kolaylagtiran simf ic¢i aktivite cesitleri, dgrenci ve
Ogretmenlerin sinif ici rolleri hakkinda bir dizi prensip olarak algilayabiliriz (Richards, 2006, s.
2).

Bu c¢aligmanin problem durumunu ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin islevsel
olmamasi, egitmenlerin siirekli bilgi verici konumda olmasi, sinif i¢i etkilesimin genelde soru-
cevap seklinde gerceklesmesi, derslerde ¢agdas dil dgretim yontemlerinin kullanilmamasi gibi
sebeplerle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin konusma becerisinin istenilen diizeye
ulagsmamasi olusturmaktadir. Caligmanin biitiiniinde Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin konusma becerilerini iletisimsel dil 6gretim yaklasimini kullanarak gelistirmek
amaglanmustir.

Bu makale oOzelinde ise iletisimsel yaklasim ¢ercevesinde hazirlanan konusma
becerisine yonelik uygulamalar hakkinda Ogrencilerin goriisleri nelerdir, sorusuna cevap
aranmaktadir. Iletisimsel yaklasimda etkinliklerin smiftaki ogrencilerin etkilesimi iizerine
kurgulanmasi ige kapanik, bireysel ¢alismay1 seven veya klasik 6grenme stiline alismig bireyler
icin uygun olmayabilir. Bu nedenle yapilan uygulamanin konusma becerisine katki diizeyinin ne
oldugunun yam sira 6grenen perspektifinden de nasil goriindiigiinii belirlemek 6nemlidir. Bu
calismanin iletisimsel yaklasim uygulamalart hakkinda Ogrencilerin goriislerini aktarmasi,
iletisimsel etkinliklerin olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya koymasi, uygulamalarin
Ogrencilerin giinliikk hayatina nasil yansidigini gostermesi agisindan alana katki saglayacagi
diistintilmektedir.

1. Yontem

Bu calisma eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiilmiis doktora tezinin bir bdliimiinii
kapsamaktadir. Dolayisiyla bu boliimde sadece 6grenci goriislerini almak i¢in izlenen adimlar
aciklanacaktir. Calisma Erciyes Universitesi Kasgarli Mahmut Tiirkge Ogretim Merkezinde
(ERU TOMER) gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ERU TOMER yo6netiminin
seckisiz olarak olusturdugu burslu ve 06zel Ogrencilerden olusan 17 kisilik bir sif
olusturmaktadir. Bu sinifin belirlenmesinde Al seviyesinde olmalari ve arastirmacidan birebir
ders almalar1 disinda bir sart gozetilmemistir. Calisma Al1-A2 seviyeleri boyunca
yiiritilmistiir.

Calismada uygulanan etkinliklerin kazanimlar1 belirlenirken Ankara Universitesi Tomer
tarafindan hazirlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programu, Kara (2011) tarafindan
yayimlanan “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni Dogrultusunda Tiirkce Ogrenen
Yabancilara A1-A2 Seviyesinde Tiirkge Ogretim Programi Ornegi” isimli makale, Avrupa
Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metni ve ¢alismanin gergeklestirildigi kurumda ders kitabi
olarak kullanilan Gazi Universitesinin “Yabancilara Tiirkge” kitaplar1 taranmistir. Tarama
sonucunda bu dort kaynakta ortak olan toplam 19 kazanim belirlemistir.

Etkinliklerin hazirlanmas1 asamasinda Ingilizce oOgretim sitelerinden, YouTube
videolarindan, cesitli aktivite kitaplarindan yararlanilmistir. Oncelikle ele alinan kazanima
yonelik Ingilizce 6gretimi igin ne tiir etkinliklerin yapildig1 arastirilmistir. Bulunan etkinlikler
dersin amacma uygun sekilde degistirilmistir. Ekinlik bulunamamissa 6zgiin bir etkinlik
tasarlanmgtir.
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Etkinliklerde c¢esitleme yoluna gidilmistir. Bu ¢esitlemede oOncelikle etkinliklerin
uygulanis1 temel alinmig bireysel, grup, ikili ve sinif¢a uygulanan etkinliklere yer verilmistir.
lletisimsel yaklasimda birgok farkli etkinlik kullanilabilir: oyun ve yarigmalar; dogaclama, rol
yapma ve dramalar; bilgi boslugu aktiviteleri; géreve dayali etkinlikler; tartigma, miinazara ve
sunumlar vb. Arastirmada, ele alinan kazanima uygun olmak kaydiyla farkl tiirde etkinliklere
yer verilmeye calisilmistir. Boylece ¢esitli etkinliklerin sinif icinde nasil isledigini gérebilme
imkanina erismek amaglanmigtir. Hazirlanan etkinliklere iliskin ayrintilar Tablo 1°de

gosterilmektedir:
Tablo 1: Arastirmada Uygulanan Etkinliklerin Ozellikleri
Etkinligin Ad1 ve Uygulama Etkinligin ilgili Kazammlar
Uygulama Tarihi Sekli Tiirii
Miizikli Selamlasma Al: Tanigma, selamlagsma ve vedalagmayla ilgili
19 Aralik 2017 Sinifca Oyun kalip ifadeleri kullanir.
insan Tombalasi Bilgi Al: Ad, soyad, yas, adres, telefon numarasi, uyruk

21 Aralik 2017 Sinifca Boslugu ve hobileriyle ilgili kisisel bilgiler verir.

Nerede Tanmisiyoruz? Grup Rol Yapma  Al: Giinliik konularda yalin konugmalari baslatip

21 Aralik 2017 caligmast siirdiiriir, yalin soru ve yanitlar {iretir.

Harita Tamalamaca Ikili caligma Bilgi A2: Bir harita veya sehir plani {izerinden yol tarifi

26 Aralik 2017 Boslugu yapar.

O Nasil Biri? Grup Oyun “A1l: Kendisini, ailesini ve aile bireylerini betimler.”

29 Aralik 2017 caligmast kazanimi i¢in hazirlik etkinligi

Sinifin “En”leri Grup Anket Al: Yaln bir dille giinliik hayatta neler yaptigina

2 Ocak 2018 Calismast iliskin bilgi verir.

A2: Davette bulunur. (Arkadaglar ile
Sinemaya Gidelim ilk asama toplumsallagma, bir seyler yemek igmek igin
Mi? bireysel ikinci Dogaglama  disartya ¢ikma) ve gelen davetlere yanit verir.

5 Ocak 2018 asama sinifca Al: Zaman bildiren sozciikleri (bugiin, gelecek
hafta, gegen Cuma, kasimda, saat 4’te vb.) kullanir.
A2: Postane, lokanta, market, hastane, magaza vb.

Bu Ciimleleri Nerde Grup Rol Yapma  ortamlarda soru kaliplarimi da kullanarak yalin
Duyariz? caligmast tiimcelerle iletigim kurar.

12 Ocak 2018 Bir seyi isterken veya verirken duruma uygun
ifadeleri (buyurun, affedersiniz, rica ederim vb.)
kullanir.

Al: Rakam, miktar, fiyat, tarih ve saat ile ilgili
ifadeleri kullanir.
Grup Yarigma+ A2: Aligveris yaparken ne istedigini sdyler

Siki1 Pazarhk caligmast Drama (hediyelik esya satin alma, istedigini bulma, uzun

30 Ocak 2018 siireli ikametler i¢in ihtiya¢ duyulan egyalar1 bulma),
fiyat sorar ve pazarlik yapar.

A1l: Kendisini, ailesini ve aile bireylerini betimler.
A2: Kendisini, ailesini ve aile bireylerini ayrintilt bir
bigimde betimler.

Sevgili Ailem Bireysel Sunum+ Al: Kisilere, yasadiklar1 yerlere, tamidiklar

02 Subat 2018 sinifca soru  kimselere iliskin sorular sorar ve bu tiir sorulari

cevap anlagilir bir bigcimde soruldugunda yanitlar.
Karmmmz Acikti Grup Goreve A2: Yiyecek/igecek siparisi verir.

06 Subat 2018 caligmast Dayali
Al: Yasadig1 yer ve cevresi hakkinda bilgi verir.
A2: Yasadig1 yer hakkinda ayrintilt bilgi verir.

Memleketim Bireysel Sunum Al: Kisilere, yasadiklart yerlere, tamidiklar

13-16 Subat 2018 kimselere iligkin sorular sorar ve bu tiir sorular
anlagilir bir bigcimde soruldugunda yantlar.
A2: Yapacag: yolculukla ilgili farkli kaynaklardan
Goreve (turizm firmas, arkadas, miisteri temsilcisi vb.) bilgi
Tatile Cikiyoruz Grup Dayali alir.
25 Subat 2018 caligmast etkinlik+ rol ~ Al: Bir seyi isterken veya verirken duruma uygun
yapma ifadeleri (buyurun, affedersiniz, rica ederim vb.)
kullanir.
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ik asama A2: Gegmis olaylari (Gegen hafta olanlar, yaptig1 en
bireysel Sunum+ son tatil vb.) ana ¢izgileriyle anlatir.
Kim Yalan Soyliiyor? sunum ikinci soru-cevap
27 Subat- 2 Mart 2018 asama sinifca
katilim

1.1. Veri Toplama Araclari

Bu c¢aligmada ¢aligmanin her agamasini takip eden ve gegerlilik komitesini olusturan iki
uzmandan destek almistir. Uzmanlar hakkindaki bilgiler asagida yer almaktadir:

1. Uzman (A): Erciyes Universitesinde doktor dgretim iiyesi olarak ¢aligmaktadir. Yabanct
dil olarak Tiirkce Ogretimi ile ilgili ¢esitli arastirmalar gerceklestirmis ve bunlari
yaymlamigtir. Hem yiiksek lisansi1 hem de doktorasini bu alanda tamamlamis
olmasinin yani sira her iki tez ¢aligmasini da eylem arastirmasit modelini kullanarak
gerceklestirmis olmasi calismaya ve arastirmaciya c¢ok degerli katkilar sunmasini
saglamistir.

2. Uzman (B): Milli Egitim Bakanliginda Tiirk¢e 6gretmeni olarak caligmaktadir. Yiiksek
lisans ve doktora c¢alismasini yabancit dil olarak Tiirkgenin Ogretimi alaninda
tamamlamistir. Hem 6gretmen hem de akademisyen bakis agisiyla arastirmaya katkilar
sunmustur. Ayrica her iki uzman da ERU TOMER’de arastirmacidan daha uzun siireler
uluslararasi 6grencilere ders vermislerdir.

Arastirmaci, 6grenci goriislerini almak i¢in bir veri toplama aracina ihtiyag duymustur.
Bu nedenle gegerlilik komitesindeki uzmanlarla bir toplanti gergeklestirilmistir. Toplantida
gbriisme tekniginin kullanilmast uygun bulunmustur. Arastirmaci tarafindan 12 soruluk bir
goriigme formu hazirlanmig ve uzmanlarin incelemesine sunulmustur. Uzmanlarin onerileri
dogrultusunda 3 soru elenerek yar1 yapilandirilmis goriisme formu son seklini almistir

Dokuz sorudan olusan goriisme formu etkinliklerin bitimini takip eden hafta boyunca
Ogrencilerin uygun oldugu zamanlar belirlenerek arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
Gortismeler sirasinda dil engeline takilmamak igin &grencilere, goriislerini kendilerini rahat
hissettikleri bir dilde ifade edebilecekleri sdylenmistir. Ogrencilerin kendilerini ifade etmekte
zorlandig1 yerlerde Arapga ve Tiirkgeyi iyi bilen bir 6grenciden terciimanlik yardimi alinmistir.
Goriismeler not tutma yontemi ile kaydedilmigtir.

1.2. Verilerin Analizi

Goriismelerde elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmus &grencilerin ifadeleri
kodlanmis ve benzer kodlar ayni tema altinda birlestirilerek sunulmustur. Icerik analizi, “sozel,
yazili ve diger materyallerin icerdigi mesaji, anlam ve/veya dilbilgisi agisindan nesnel ve
sistematik olarak siniflandirma, sayilara doniistiirme ve ¢ikarimda bulunmadir” (Tavsancil ve
Aslan, 2001, s. 22). Giivenirligi saglamak i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan kod ve temalar
gecerlik komitesindeki uzmanlar tarafindan da incelenmistir. Goriis birligi saglanmayan kod ve
temalar lizerinde tartisilmis, yapilan diizenlemeler sonucunda fikir birligi saglanan 53 kod ve 10
tema ortaya ¢ikmistir.
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2. Bulgular
2.1. Katihmcilara Yonelik Bulgular

Calismaya katilan Ogrencilerin 4’d kadin, 13’ erkektir. Calisma grubunda YTB
burslusu olup ERU TOMER’den sonra hangi boliimii okuyacagi belli olan 9 6grenci, YTB
Suriye ve Uygur Proje burslusu olup sadece dil bursu olan ve okuyacagi boliim belli olmayan 5
ogrenci ve herhangi bir bursu olmayan 3 &ézel 6grenci vardir. Ogrencilerin yas araliklar 18-34
arasinda degismektedir. Ogrencilerin 3’ii Dogu Tiirkistanli, 1°i Sudi Arabistanli, 1’i Urdiinlii ve
geri kanan 12’si Suriyelidir. Arastirmada &grenciler “O” harfi ve numaralarla kodlanmstir.
“OK” ifadesi siniftaki kadin 6grencileri belirtmek igin tercih edilmistir.

2.2. Goriismelere Yonelik Bulgular

Bu boliimde oncelikle her bir soru i¢in 6grencilerin cevaplarinin analizi sonucu ulagilan
kod ve temalar tablo seklinde gosterilecek ardindan 6grencilerin goriisleri dogrudan aktarilarak
elde edilen bulgular yorumlanacaktir.

Tablo 2: Birinci Goriisme Sorusuna Yonelik Kod ve Temalar

Soru Kodlar Tema
Yararlilik

Iletisimsel yaklasim cercevesinde hazirlanan Kalicilig saglama Etkinliklerin

etkinlikler hakkindaki diistinceleriniz  Konugma becerisini gelistirme islevleri

nelerdir? Eglenceli bir 6grenme ortami saglama

Higbir yonlendirme yapilmaksizin dgrencilerin etkinlikler hakkindaki genel fikirlerini
almak icin yoneltilen birinci soruda ogrencilerin etkinliklerin islevine wvurgu yaptiklar
goriilmektedir. Biitiin 6grenciler etkinlikler hakkinda olumlu goriis bildirmis ve ¢ogunlukla
etkinliklerin kendileri i¢in faydali oldugunu dile getirmislerdir.

O3K “Bence dilimizi gelistirmek icin pratik ve uygulama yapmak en énemli sey. Bu
etkinlik sayesinde kelimeler hafizamizda daha uzun siire kalabilir. Yani unutulmasi zor olacak.”
O7 “Hem dinledik hem de yararlandik. Kelimeleri telaffuz etmek ve kurallart uygulamaya gore
onemli bir iz biwrakn.” ifadeleriyle etkinliklerin 6grenilenlerin  kalicihigini sagladigina
deginmislerdir.

3 6grenci etkinliklerin konusma becerilerini gelistirdigini belirtmistir. O8 bunu “Tiirk¢e
ogrenmek icin sira disi bir uygulama, mutlaka bu etkinliklerin sayesinde yabanci 6grencilerinde
Tiirk¢e konugsmasi gelistirir.” seklinde ifade etmistir.

3 ogrenci eglenceli bir dgrenme ortamu olusturduguna vurgu yapmustir. O11 bunu
“Etkinlikler faydalidwr. Tiirk¢e konusmami gelistirmeye katki sagladi. Ders icinde degisik ve
hareketli bir ortam sagladi.” ciimleleriyle dile getirmistir.

Tablo 3: Ikinci Goriisme Sorusuna Yonelik Kod ve Temalar

Soru Kodlar Tema

Ogrenilenlerin kalicihigini arttirma

Ogrenilenlerin giinliik hayata Etkinliklerin
Etkinlikler Tirk¢e konugmaniza nasil bir aktarilmasini saglama Faydalar
katki sagladi agiklar misiniz? Konugma korkusunun yenilmesini

saglama

Dil bilgisel kurallarin uygulama yaparak
icsellestirilmesini saglama
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Etkinliklerin hedef dilde konusma becerisine katkis1 hususunda ydneltilen ikinci soruda
ogrencilerin tamamu etkinlikler hakkinda olumlu gériis bildirmislerdir. Ogrencilerin iizerinde
durdugu ilk konu etkinliklerin giinliik hayatlarina katki saglamasi olmustur. 013, “Market,
magaza onu gibi yerlerde aligveris yaparken zorlanmadigimizi sagladi.” O4K “Bu etkinlikler
sayesinde giinliik hayatta Tiirkce konusmam daha ivi oldu.”, O10 “Bir sey almak istedigimde
veya herhangi bir yere gitmek istedigimde iyi bir sekilde konusabiliyorum.”, O12 “Ben
telefonda konugurken ¢ok zorlaniyordum. Simdi daha iyi oldu.” seklinde ifade etmislerdir.

08 “drkadaslarimla etkinlikler uyguladim. Bu etkinliklerin sayesinde pratik olarak
Tiirklerle herhangi bir engel olmadan sohbet etmeye basladim. Utangachgim azaldi.” ve O11
“Etkinlikler sokaklarda ¢arsida konusmak icin kendime giiven verdi.” climleleriyle etkinliklerin
duyussal agidan kendilerine fayda sagladigini dile getirmislerdir.

Iki 6grenci etkinliklerde 6grencilerin birbirleri ile iletisim halinde gergeklestirilmesinin
ogrenilenlerin kalicthgimi arttirdigini belirtmistir. Bunu O1 “Bu etkinlikler her égrenciyi
hafizasindaki  biitiin sozciikleri harekete gecirerek konusmaya zorladi ve bu etkinlikler
arkadaglarimin  oniinde gergeklesti. Boylece kimse etkinlikler sirasinda dgrendigi bilgileri
unutmadi.” ve O3K “Bu etkinlikler hocamn ve sumfin oniindeydi. Bu nedenle ¢aba
gostermeliydim ¢iinkii ben tembel olmaktan nefret ediyorum. Etkinliklerde birbirimizden
ogreniyoruz. Hata yaparken bu hatayr unutmak ¢ok zor ¢iinkii sinifin éniinde bunu yapiyoruz.
Ustelik bazen saka yapiyoruz bu sakalar égrenmeyi sevmemizi arttirryor.” ciimleleriyle ifade
etmislerdir.

Iki 6grenci ise teorik olarak ogrendikleri bilgileri uygulama firsat1 yakaladiklarindan
bahsetmislerdir: O6K “Pratik egitim sayesinde akici ve kolay bir sekilde ogrendik.
Konusmanmizin gelisiminde pratik egitim gibiydi.”, O7: Kurallar kullanmaya ve iyi bir sekilde

>

konusmaya basladim.’

Tablo 4: Ugiincii Gériisme Sorusuna Yonelik Kod ve Temalar

Soru Kodlar Tema
Hazirlanan etkinliklerin Tiirk¢e 6grenme Pazarlik yapma Glinliik
ihtiyaglarinizi kargilamasi konusunda ne Giinliik rutinler hayattaki
diisiiniiyorsunuz? Ornek vererek agiklar Giinliik dilde selamlagsma iletigim ihtiyact
misiniz? Bilet alma ve rezervasyon yapma

Aligveris

Etkinliklerin 6grencilerin Ogrenme ihtiyaglarina ne derecede cevap verdiginin
sorgulandig1 {igiincii soruya verilen biitiin cevaplarda giinliik yasama vurgu yapilmistir. Her
ogrenci kendi giinliik ihtiyacina gore bir etkinligi 6rnek vermistir. O4K gevresindeki insanlar
¢ok sordugu i¢in giinliik rutinlerden bahsedilen etkinligi 6n plana ¢ikarirken “Bir giintimden
bahsetmek etkinligi ihtiyacim vardi. Ciinkii siirekli olarak insanlar bana bu soru soruyorlar.”
dort 6grenci aligveris ve pazarlik yapma etkinliginin 6grenme ihtiyaglarina hitap ettiginden
bahsetmistir. Bunu O3K “Mesela ben onceden pazarhik nasil yapilr bilmiyordum ama simdi
carsiya rahat rahat gidebilirim ve pazarlik yapabilirim.” ve O6K “Market etkinligi ihtiyacimi

karsiladi. Ciinkii her giin markete giderim ve alisveris yaparim.” cimleleriyle dile getirmistir.

Dort 6grenci yolculuk i¢in gesitli firmalardan bilgi alma etkinliginin, 3 6grenci yemek
siparisi verme etkinliginin 2 dgrenci cesitli giinliik kaliplarla selamlagma etkinliginin 6grenme
ihtiyaglarini karsiladigini belirtmistir. O9 “Otogarda, otelde rezervasyon yapma etkinligi bizim
ihtiyacimiz karsiladi. Ciinkii bu islemleri bir kisiden yardim almadan yapabildik.”, O8
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“Tamwsma etkinligi, c¢iinkii giinliik olarak yeni insanlara karsilasiyorum ayrica Tiirk
vatandaslarla iliskilerimizi giiclendiriyor.” ve Q12 “Mesela siparis vermek konusuna benzeyen
seyler bize gore iyiydi.” ciimleleriyle kendilerine gore o6nemli bulduklari etkinlikleri dile
getirmislerdir.

Tablo 5: Dérdiincii Goriisme Sorusuna Yo6nelik Kod ve Temalar

Soru Kodlar Tema
Misafir 6grencilerin varhig Etkinliklerin
Grup c¢alismasinda katilim saglamayan olumsuz yonleri
ogrenciler

Etkinliklerin ~ sevdiginiz ve sevmediginiz Ana dil kullanimi

yonleri nelerdir? Ornekler vererek agiklar Hazirlik calismalarmin eksikligi Etkinliklerin

misiniz? Kameranin varlig olumlu yénleri

Ogrenciler arasi etkilesim
Konugma cesareti kazandirma
Eglenceli olma

Etkinliklerin begenilme durumuna yonelik sorulan dordiincii soruda ogrencilerin
tamamu etkinlikleri begendiklerini dile getirmiglerdir. Ancak bazi 6grenciler uygulama sirasinda
meydana gelen cesitli olumsuzluklar oldugunu belirtmistir. iki 6grenci kur smavindan kaldiklar:
icin dersleri tekrar etmek amaciyla sinifa sonradan dahil olan ve birkag etkinlige katilan misafir
ogrencilerin varligindan yakinmistir. O1 “Her sey cok giizeldi. Sadece zaman konusu bazen
ogrenci sayisindan dolayr sikintiliydi.” ve O5 “Ogretmenle ve arkadagslarla konusmak verimli

oluyordu. Bazi derslerde dgrenci sayisi yiikseldigi icin etkinlik yapmak zor oluyordu.’
climleleriyle 6grenci sayisi arttiginda etkinliklerin verimsizlestigini sOylemislerdir.

O3K “Bir konu hakkinda tek basina tahtaya ¢iktigim zaman konusurken arkadaglarim
soyledigim hakkinda bana soru sorarlar. Bu en sevdigim sey. Bazi etkinliklerde grup yapiyoruz
ve grupta 4-5 kisi oluyor. Aralarinda iki kisi ¢calisir digerleri hichir sey yapmaz bu sevmedigim
yon.” ve O8 “En sevdigim yonleri grup olarak etkenlikler uygulamak, aramizdaki iliskiler
gii¢lenir ayrica oyun olarak dgrenmeyi begendim. Sevmedigim yénleri: bazi etkinler 6grenciler
tarafindan ciddi olarak alinmaz.” ifadeleriyle grup calismalarinda ilgisiz davranan ve katilim
gostermeyen Ogrencilerden rahatsizlik duyduklarini dile getirmistir.

’

015 “Olumsuz olan sey ¢ok yarari olup tam zaman verilmemesi.” ciimlesi ile

etkinliklerin faydali oldugunu ancak etkinliklere kisa vakit ayrildiginm belirtmistir.

02 “Cok zevkli ve farkliydi. Etkinlikleri merakla bekliyorduk ¢iinkii onemliydi. Kegke
etkinlik yapmadan o6nce hazirlik yapsak daha iyi olurdu.” diyerek etkinlikler Oncesinde
kendilerinin hazirlik yapabilmesi i¢in 6devlendirme gibi bir hazirlik ¢alismasinin eksikliginden
bahsetmistir.

O6K “Etkinliklerin sevdigim yonleri bize konusmak icin motivasyon verir. Etkinliklerin
sevmedigim yonleri kameramin varhigi. Once biraz utan¢ vericiydi ama sonra alistik.” ve O17
“Etkinlikler sirasinda kamera varligimi sevmedim.” climleleriyle kameranin varliginin
kendilerini rahatsiz ettigini sdylemislerdir.

014 ise bazi arkadaslarmim etkinliklerde ana dilini kullandigii “Sevdigim yonler:
eglencelidir. Sevmedigim: Arkadaglar kendi dilinde konusuyordu.” seklinde belirtmistir.
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Etkinliklerin olumsuz yonleri hakkinda goriis bildirmeyen 7 Ogrenci etkinliklerin
olumlu yonleri olarak eglenceli bir sinif ortami olusturma, 6grenciler arasi etkilesim kurmayi
saglama ve konusmak i¢in motivasyon saglama konularina vurgu yapmislardir.

09 “Etkinlik sayesinde yeni sozciikler ogrendim. Tiirkcede soru sormasim ve cevap
vermesini 6grendim. Insanlarla konusmak icin cesaret verdi. Ayrica onlara nasi davranmamiz
gerektigini ogretti. Sevmedigim yonii yok.”, 013 “Sevdigimiz eglence olurdu. Sevmedigim yok.”
ve O7 “Dersteki bilgileri etkinlikler sayesinde uygulamali ve kalici bir sekilde ogrendik.
Arkadagslar arasinda etkilesimi sevdim.” seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 6: Besinci Goriisme Sorusuna Yonelik Kod ve Temalar

Soru Kodlar Tema

Etkinliklerin uygulanis bigimleri Etkinliklerin
Sevdiginiz ve sevmediginiz etkinliklere 6rnek  Yarigma tiirii etkinlikler begenilme
vererek neden sevip sevmediginizi agiklar Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini aktarimi durumlari
misniz? Giirtiltii

Gergek hayata yonelik etkinlikler

Ogrencilerin uygulanan etkinliklerden hangilerini begenip begenmediklerini 6grenmeye
yonelik sorulan besinci soruda ii¢ 6zellik 6n plana ¢ikmustir. Ogrencilerin giinliik iletisim
ihtiyaclarina cevap veren, yarisma tarzi rekabet iceren ve 6grencilerin kendi kiiltiirlerini aktarma
firsat1 sunan etkinliklerin daha ¢ok begenildigi goriilmiistiir.

O7’nin  “Sevmedigim yok. Hepsini sevdim. Insanlarin ézelliklerini soyledigimiz
etkinlikleri sevdim. Ciinkii daha énceden bu ozellikleri bilmezdim.” ve O6K’nin “Tiim
etkinlikleri ¢cok sevdim. Hepsine ihtiyacimiz vardi. Mesela rezervasyon etkinligi. Ciinkii bu
aktivitede gercek yerleri aradik.” clumleleri gilinliikk hayattaki iletisim ihtiyacina vurgu
yapmaktadir.

Ogrenciler yarisma tarzinda hazirlanan etkinliklerin rekabet olusturarak o&grencileri
konusmaya tesvik ettigini, eglenceli oldugunu ve kalic1 bir iz biraktigini dile getirmislerdir: O11
“Biitiin hazirlanan etkinlikleri sevdim ve ondan faydalandim. Kiyafet magazasi etkinligi mesela.
Onda birbirimizle rakiplik ortaya ¢ikti bu durum oOgrencileri konugmaya tesvik etti. Ayrica
kisilerin ozelliklerini soylemek... Bu etkinlikte simifimiz ikiye boliindii ve dgrenciler birbiriyle
yarismaya basladi. O da égrencileri konusmaya tesvik etti.” O13 “Sevmedigim yoktur. En ¢ok
sevdigim etkinlik iki grubun tahtadaki fotograflara bakip ciimle soyledigimiz yarismadir. Ciinkii
hepimiz heyecanlydik.” O8 “Gergekten etkinligin adi hatirlayamiyorum galiba sifat oyununu
sevdim. Bu etkinlikte zar tasia kisilerin fotografini geger durunca o fotograftaki kisi
ozelliklerini soylemek zorunda kaldik. O giin hakikaten unutulmaz bir giindii ¢ok eglendik.”
climleleri bu durumu yansitmaktadir.

Ogrencilerin sevdiklerini belirttikleri bir diger etkinlik ise kendi kiiltiirlerine y&nelik
etkinliklerdir. Bunu O9 “Ulkemizden, sehrimizden evimizden bahsetmek etkinligini sevdim.
Ciinkii bu etkinligin sayesinde iilkemdeki yerlerden bahsedebildim. Ayrica sehrimdeki iinlii
seyleri anlatabildim.” ve 010 “Ulkemden ve sehrimden bahsetmeyi sevdim. Ciinkii iilkemi ¢ok
seviyorum.” seklinde dile getirmistir.
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Tablo 7: Altinc1 Goriisme Sorusuna Y o6nelik Kod ve Temalar
Soru Kodlar Tema

Daha fazla konusma firsati bulma

Biitiin 6grencilerin katilimi Etkinliklerin
Iletisimsel etkinliklerin yapildig1 derslerle, Teorik derslerin sikicilig 0grenme
etkinlik yapilmayan dersler arasinda dgretmen  Ogrenilenleri uygulama olanag ortamina
ve Ogrenci rolleri, smif ortami, dersin islenis Konularin farkli sekillerde islenmesi yansimalari
asamalart gibi konularda ne gibi farklar Ogrenciler arasinda is birligi saglama
oldugunu diisiiniiyorsunuz? Ogretmenin degil grencinin aktif olmasi

Telaffuzu gelistirme

Giiriilti

Eglenceli sinif ortami

Iletisimsel yaklasimin kullanildig1 derslerle klasik dersler arasindaki farklar1 6grenci
perspektifinden gormeyi amaglayarak yoneltilen altinc1 soruda &grenciler etkinliklerin derse
katilim, daha fazla pratik yapma firsat1 bulma, 6grencilerin daha aktif olmasi, 6grenciler arasi is
birligi saglama olarak olumlu yanlarini dile getirirken giiriiltiiniin varligin1 olumsuz yon olarak
dillendirmislerdir.

O1 “...Normal derslerde sorulara daha kisa cevaplar veriyorduk. Bu derslerde daha
uzun konusma firsatt bulduk...” O2: “... Etkinlikleri yaparken 6grencilerin tiimii etkinliklere
katiliyordu. Normal derslerde bu etkinlikler yoktu ve dgrencilerin ¢ogu sikiliyordu.” ve O3K
“Etkinlik yapudigi dersler daha iyi. Hem ders bagka sekilde anlatiliyor hem daha iyi anlyyorum
hem de normal ve sikici derslerden kurtuluyoruz. Mesela normal derslerde bazi 6grenciler
katiryor bazilart katilmiyor. Hi¢ kimse konusmak zorunda degil bu dersler sirasinda. Ama
etkinliklerde hepimiz katiliyoruz.” cimleleriyle iletisimsel yaklasim kullanilan derslerde 6grenci
katiliminin klasik derslere gore daha fazla oldugunu dile getirmislerdir.

Ogrencilerin iletisimsel yaklagimla islenen derslere dair vurguladiklari bir nokta da
etkinlikler sayesinde o6grendikleri yeni kelime veya kurallari uygulama firsati yakalamis
olmalaridir. Bunu O1 “Etkinlikler yapinca biz daha konsantre olmaliydik ve ogrendigimiz her
seyi denemeliydik Ozel bir etkinlik i¢in ¢alisirken bazi kelimeleri ve seyleri ivi anlamaliydik.”,
O4K “Etkinlikler sirasinda yaptigimiz gorevler bizim igin iyiydi konusmamizi gelistirmeye
yardim ediyordu. Normal derslerde de yeni sozciikler ogreniyorduk ama bunlar
kullanmiyorduk.” seklinde ifade etmistir.

Ogrenciler, bilgilerin genelde aciklama tarzinda sunulmasi, dgretmenlerin daha ¢ok
konugmasi, 6grencilere sunulan bilgileri deftere yazmak, yeni kelimeleri ezberlemeye c¢aligsmak
disinda gorev dismemesi gibi gerekgelere deginerek klasik derslerin “sikict” oldugunu
belirtmislerdir. Iletisimsel etkinliklerin oldugu derslerde bilgilerin farkli sekillerde sunulmasi,
Ogrencilerin is birligi yapmasi, ogrendikleri biitiin bilgileri kullanma firsatt bulmus olmay1
vurgulayarak bu derslerin daha “eglenceli” oldugunu dile getirmislerdir. O6K “Iletisimsel
etkinliklerin yapildigi dersler hem daha yararli hem de daha eglenceliydi. Pratik egitim
sayesinde bilgileri aklimizda tutariz. Normal derslerde konular kitaptan anlatilir ama
etkinliklerde daha genis ve cesitli verilir. Normal derslerde sessiz bir ortam vardi. Normalde
cok sikuliyorduk ama etkinlik sirasinda daha hareketli oluyorduk.”, O9 “Etkinlikler bizi Tiirkce
konusmaya tesvik etti. Normal derslerde verilen bilgiler faydaliydi ama ¢ok sikiciydi. Normal
derslerde hocalar ders anlatiyordu ve biz onlari dinliyorduk. Dersteki bazi seyleri bilgisayarla
agtkliyorlardi. Ama etkinlikler sirasinda biz konusuyoruz ve hoca bizi dinleyip hatalarimizi
kontrol ediyor.”, 016 “Kelimeleri daha kolay ezberlemek kolaylasti. Etkinlikler yaparken
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birbirimize yardimci ve anlayisliyiz. Ama normal dersler sirasinda hizlica sikiliyorduk.”, 014
“Normal derslerde hocalar daha ¢ok konusuyor. Etkinlik yaparken Ilayda Hoca bizi izleyip
yanlislart diizeltiyordu. Normal derslerde sinif ortami biraz sikiciydi. Etkinlik yaparken sinif
ortami eglenceliydi ve arkadaslarim da mutluydu.” OS5 “Etkinliklerde ogretmeni sadece
dinlemiyorduk her etkinlikte konular anlatiyorduk. Etkinliklerde daha neseliydik.” ciimleleriyle
bu durumu ifade etmistir.

Ogrenciler iletisimsel yaklasim cercevesinde hazirlanan etkinlikler sirasinda is birligi
yapmanin konusma konusunda cesaret verdiginden ve arkadaslik iliskilerini giiglendirdiginden
bahsetmislerdir. Bunu O7 “Etkinlik yapilan dersler hayatimizi pratik ve gercekei bir sekilde
etkiledi. Normal derslerde dersi dinliyorduk ve deftere yaziyorduk. Etkinliklerde arkadaslarla is
birligi yapiyorduk, Etkinlik sayesinde iliskilerimiz daha iyi oldu.” ve O15K “Etkinlikler
sirasinda daha etkin ve ekip halinde ¢alisma firsatimiz oluyordu normal derste bunlart
yapamiyorduk ve biraz ¢ekingen davrandiginmizi diigiiniiyorum.” seklinde dillendirmistir.

Ogrenciler son olarak etkinliklerin konusma becerilerine dogrudan katki sagladiklarim
belirtmislerdir. O11 “Etkinligin yapildigi derslerde konular pratik bir sekilde verildi.
Osrendigim kelimeleri dogru telaffuz etmememe katki sagladi.” ve 012 “Normal derslerde
metin isliyoruz. Hoca konusmamiz igin sadece soru soruyor. Ama etkinlik yapilan derslerde
grup olarak konusuyoruz. Ben etkinlik yapmadan dnce iyi konugamiyordum. Etkinlikte
konusmak mecburdu. Simdi iyice 6grendim. Etkinlik yapilan dersler eglenceliydi ama bazen
giiriiltiilii ve sikici oldu.” ciimleleriyle ifade etmislerdir. O12’nin son ciimlesinde ifade ettigi
giiriiltii durumu etkinliklerin en belirgin olumsuz 6zelligi olarak zaman zaman diger dgrenciler
tarafindan da dile getirilmistir.

Tablo 8: Yedinci Goriisme Sorusuna Yonelik Kod ve Temalar

Soru Kodlar Tema
Etkinlikler sirasinda anadilinizi mi daha ¢ok Dil seviyesi farkliliklar Ana dili
kullandiniz Tiirkgeyi mi? Yeteri kadar Tiirkce Yetersiz kelime hazinesi kullanim
kullandigimizi diigiiniiyor musunuz? Ayni anadili konusma sebepleri

Iletisimsel yaklasimla hazirlanan etkinliklerde dgrencilerin birbirleriyle iletisim kurarak
bir {irlin ortaya koymaya ¢aligirken Tiirk¢e kullanim oranlarinin ne diizeyde oldugunu 6grenmek
icin yoneltilen yedinci soruyu bir 6grenci %50, bir 6grenci %70, iki 6grenci %75, bir dgrenci
%80, bir 6grenci %85 ve iki dgrenci %90 seklinde oran vererek cevaplamstir. Ogrencilerin
etkinlikler sirasinda yiiksek oranda Tiirkce kullandiklari sdylenebilir. Ogrenciler etkinlikler
sirasinda ana dillerini kullanim nedenleri ile ilgili ii¢ temel gerek¢e sunmuslardir. Bunlardan ilki
ogrenciler arasi seviye farkliliklardir. Bu durumu O2°nin “Tiirkceyi daha ¢ok kullaniyorduk
ama bazen ana dilimizi de kullaniyorduk. Ciinkii siniftaki ogrencilerin diizeyleri farkivyd.
Tamamen Tiirkce kullanmak zor bir isti. Ben %80 Tiirkce kullandim.” ve O8’in “Tiirkce daha
¢ok kullandim ama bazi zaman anadilimi konusmak zorundaydim c¢iinkii bazi arkadaslarin
seviyeleri diisiiktiir. Yaklastk 50% Tiirk¢e kullandim.” ciimleleri yansitmaktadir.

Etkinliklerin A1 ve A2 seviyesinde uygulanmasi 6grencilerin her asamada Tiirkce
kullanmalarin1 engelleyen bir diger faktor olarak dillendirilmistir. Baglangi¢ seviyesinde yeteri
kadar kelime bilgisine sahip olmamak is birligi sirasinda 6grencileri kendi dillerini kullanmak
zorunda birakmustir. Bu durumu O6K  “Tirkce dilini  kullandik ama  zorluklarla
karsilastigimizda Arapgayt kullanmayr tercih ettik sadece seviyelerin basinda oldugumuz igin.
%80 Tiirkce kullandik. Bence yeteri kadar Tiirkce kullandik.”, O7 “Al seviyesinde anadilimizi
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daha ¢ok, A2 seviyesinde Tiirkce daha ¢ok kullaniyorduk. Ben %75 Tiirk¢e kullandim.”, O17
“Bazi zamanlar anadilimiz kullaniyorduk ¢iinkii bazi sozciikler Tiirkge ile ifade edemedik.”, 09
“Yeterli sozciik yoktur o zaman Arapga kullandik.”, O4K “Anadili kullandik ciinkii Tiirkcemiz
ivi degildi. Ama Tiirk¢e kullanmaya da calistik.” O1 “Baslarda kelime eksikligim oldugu icin
ana dilimi daha ¢ok kullandim ama sonra Tiirk¢eyi daha ¢ok kullandim. Mesela %70.”
climleleriyle ifade etmislerdir.

Ogrenciler etkinlikler esnasinda ana dillerini kullanma sebeplerinden birinin de aym dili
konusan &grencilerin bir arada bulunmasi oldugunu belirtmislerdir. Bu durumu O16’nin
“Anadilimizi daha c¢ok kullandik. Ciinkii bilgileri iletmek dilimizle daha kolaydi. Keske
aramizda farkli dil kullanan daha iyi olurdu.” ve O3K’nm “Bence Al ve A2 seviyesinde ¢ok
kelime bilmedigimiz icin ve hepimiz aymi dili konustugumuz icin Tiirkce yeteri kadar
kullanmadik. Ayrica bazilari digerlerinden daha ¢alisiyor yani akademik diizeyde farkhilasma
demektir.” ciimleleri yansitmaktadir.

Tablo 9: Sekizinci Goriisme Sorusuna Yonelik Kod ve Temalar

Soru Kodlar Tema

Giiriilti

Calismalara katilmayan &grenciler Etkinliklerin
Etkinlikleri bazen bireysel bazen ikili bazen de  Ogrenciler aras1 etkilesim ve 6grenme Uygulanig
grupla calisarak yaptiniz. Sizin ic¢in hangisi Bagskalarinin hatalarini gérme olanagi Bigimleri
daha iyidi sebepleriyle agiklar misiniz? Ana dili kullanim1

Kolaylik

Gergek hayat1 temsil etme

Uygulanan etkinliklerde &grenciler hem bireysel hem ikili hem de grupla g¢alisma
olanag1 bulmuslardir. Ogrencilerin etkinliklerin farkli uygulanis bigimleriyle ilgili goriislerini
almak {izere yoneltilen sekizinci soruda elde edilen cevaplar incelendiginde yar1 yariya sekilde
bir ayrigsma ortaya ¢ikmaktadir. 6 6grenci tek basina ya da ikili etkinlikleri begendiklerini dile
getirirken, 7 0grenci grupla etkinlik yapmayi tercih ettiklerini sdylemis, bir 6grenci ise biitiin
etkinlik tiirlerinin kendi igin aymi oldugunu dile getirmistir. Ogrencilerin farkli uygulama
sekillerinin olumlu ve olumsuz yanlarimi kiyasladiklar1 6rnek ciimleler asagida dogrudan
aktarilmistir:

O3K “Bence grupla ve tek basina etkinlik ikisi de énemli ciinkii gruptaki birbirimizden
yararlaniyoruz ve ¢esitli fikirler ¢ikiyor. Diger gruplart dinlerken daha fazla fikirler ve yeni
kelimeler duyabiliriz ve diger gruplarin hatalarindan yararlanabiliriz. Tek basina sunum
yaptigim zaman kendime giiveniyorum ve yardim almadan konusuyorum ama bazen grupta bir
kisi calisiyor ve bu grubu yalniz temsil ediyor digerleri katiimiyor ya da fikir vermiyor, bu iyi
degil.”

02 “Iki kisi beraber yapmak daha iviydi ¢iinkii iyice odaklaniyorduk. Tek basina
yapmak stres ortaya ¢ikariyordu. Grupla etkinlik yapmak giiriiltiilii - oluyordu ve
diistincelerimizin dagilmasina yol agiyordu ama herkes etkinligin i¢inde diger o6grencilerin
tarzlarindan ve bilgilerinden faydalaniyordu, bu iyi yonii.”

O1 “Benim icin aralarinda cok ciddi bir fark yoktu. Hepsi iyiydi. Grupla etkinlik
yapmak insanlarla iletisim kurmak i¢in bize yeni yollar hakkinda ilham verdi. Bizi motive
ediyordu ve utangag insanlarin ¢alismasina yardimct oluyordu. Ama bazi insanlar diizgiin
calismiyordu ve bu durum takimin moralini bozuyordu.”
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O6K “Grupla etkinlik yapmay tercih ediyorum. Ciinkii birbirimizin hatalarini daha
¢ok diizeltiyoruz ve fikirlerimizi paylasiyoruz. Grupla etkinlik yapmak topluluk ruhu yaratir ve
bizi insanlarla kaynasmaya tesvik eder. Bence kotii yanlari yoktu. Baskalarimin hatalarindan
ogrenmek icin onemliydi. Hatalar: gormek bizi gerilimden kurtardi.”

O8 “Iki kisi beraber calismayr tercih ediyorum ¢iinkii iki kisi olursa kolayca
anlasacaktik.”,

013 “Bence iki kisi beraber ve tek basimiza sunum yapmak. Ciinkii gercek hayatta

’

karsilasacagimiz olay bunlar.’

Ogrencilerin grup etkinliklerini tercih etme sebepleri incelendiginde is birligi ve
yardimlagsma saglamasi, birbirlerinden yeni seyler 6grenmeye firsat vermesi, baskalarinin
hatalarin1 gérme ve hatalardan ders ¢ikarmayi saglamasi ve konusma cesareti vermesi gibi
noktalarmn vurgulandig: gériilmektedir. Ogrencilerin ikili ya da tek basina ¢alismay: tercih
etmelerindeki sebeplere bakacak olursak grup etkinliklerine gore is birligi saglamanin daha
kolay olmasi, ikili etkinliklerin daha iyi odaklanma saglamasi, gercek hayattaki durumlara daha
uygun olmasi, ana dil kullanimina izin vermemesi gibi sebeplerin 6n plana c¢ikarildig:
soylenebilir. Ogrencilerin grupla yapilan c¢aligmalarda herkesin esit diizeyde katilim
gostermemesini olumsuz yon olarak belirtikleri goriilmektedir.

Tablo 10: Dokuzuncu Goériisme Sorusuna Yonelik Kod ve Temalar

Soru Kodlar Tema

Ogrencilerin zorlandig1 alanlar

Yarigmalar Etkinlikler

Miizik hakkindaki
Etkinlikler hakkinda son olarak neler sdylemek ~ Kameranin varligi gorlis ve
istersiniz? Sinif diginda etkinlik yapmak Oneriler

Giinliik hayattaki iletisim ihtiyaci
Etkinliklere daha fazla zaman ayirmak

Ogrencilerin etkinlikler hakkindaki istek ve dnerilerini 6grenmek amaciyla sorulan son
soruda dort o&grenci etkinlikleri yaparken zorlandiklari noktalari dile getirerek sozlerine
baslamustir. O1 “Sadece bir sey vardi. Etkinlikler sirasinda her zaman nasil baslayacagimizi
bilmiyorduk. llayda Hoca bize nasil yapacagimizi acikladi. Ger¢ek hayatta deneyim kazandik¢a
bu etkinliklere ve onun faydalarina daha ¢ok inandim. Bu durum beni daha ozgiivenli yapti.
Mesela bir insana cevap vermek aktivitesi gercek hayattakine baya yakindi ve bunu g¢ok
sevdim.” diyerek daha once aligkin olmadiklart bir sistemle karsilagtigindan dolayr baslarda
etkinliklerin uygulanisim anlamakta zorlandigini dile getirmistir. 02, zorlanmasimn sebebini
ozellikle A1 kurunda yeterli kelime bilgisine sahip olmamalarina baglarken “Baslangi¢ta zordu
¢iinkii yeterli sozciikler bizde yoktu ama zaman gegtikce etkinlikler kolaylasmaya basladi.” 09,
dilbilgisi kurallarini uygulamakta, O13 ise kelimeleri telaffuz etmekte zorlandigini dile
getirmistir. O9 “Etkinlikler sirasinda dilbilgisi kullanmak zordu. Ogretmen dilbilgisini iyi bir
sekilde kullanmak icin bize yardimct oldu. En iyi sizel etkinlikleri yapabildik.” O13 “Bazen
kelimeleri telaffuz etmekte zorlandim ama etkinliklerin bize ¢ok fayda sagladigini ve gelecekte
saglayacagim diisiiniiyorum. Hayatta bizim i¢in daha gergek olacak olaylar hakkinda etkinlik
yapilmasini isterim. Mesela yemek siparisi gibi. En ¢ok kullandigim etkinlik o oldu.”

Alt1 6grenci etkinlikler hakkinda gesitli 6nerilerde bulunmustur. O3K “Bence bu
etkinliklerde yarismalar yapsak bize daha iyi gelir. Ciinkii bu yarismalar motive eder ve
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kazanmak icin beynimizi harekete gecirmemizi saglar.” O6K, “Miizik varligi bize ¢ok zevk
veriyordu. Daha ¢ok miizik olabilir.” O8 “Ayrica bu etkinlik gercek yerlerde yaparsa daha iyi
olur mesela lokanta etkinligi yapacagi zaman lokantada yapmak olabilir.” O7, “Ornegin
hastanede, firinda, otelde, bir is yerine gidip is bulmak hakkinda etkinlikler yapilabilir. Ciinkii
seklinde

1

biz i bulmak isteyen arkadaslara bazen terciimanlik yapip yardim ediyoruz.’
tavsiyeler sunmuslardir.

017 “Kamera varligi ogrencileri utandirtyor.” ve O8 “Kamera ile oldugunda rahatca
konusamadik.” diyerek kameranin varligindan duyduklar rahatsizligi dile getirmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogunun iletisimsel yaklasim cercevesinde hazirlanan etkinliklerin
uygulandigi dersleri begendikleri ve bu derslere daha fazla zaman ayrilmasini, diger kurlarda da
bu tiir etkinliklerin devam etmesini istedikleri sdylenebilir.

3. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Konusma, gegmisten bugiine insan hayatinin her asamasinda biiyiilk 6neme sahip olan
bir dil becerisidir. Dil ediniminde dort temel beceri olsa da iletisimin biiyiikk bir bolimii
konugma yoluyla gergeklestigi icin konusma en onemli iletisim yontemidir (Bozkirli ve Er,
2018; Rao, 2019). Sosyal etkilesim kurma, yanlis anlagilmalar1 azaltma, bilgi paylasma gibi
bircok avantaj saglamasiyla konugsma gilinliikk hayatimizin vazgegilmez bir pargasidir
(Fayzullayevich, 2023). Cesitli sebeplerle iilkemize bulunan yabancilar da giinliikk hayatlarin
idame ettirebilmek i¢in Tiirkce konusabilmeye oldukeca ihtiya¢ duymaktadirlar.

Yabanci dil 6grenmenin en biiylik amaglarindan biri, hatta birincisi diyebilecegimiz,
hedef dilde konusarak iletisim kurmak, dil 6gretiminde en ¢ok {izerinde durulmasi ve ¢aligsma
yapilmasi gereken konudur (Kurudayioglu ve Sapmaz, 2016; Alyilmaz ve Polatcan, 2020). Lui
(2014) yabanci dilde konusmayi Ogrencilerin sunum ve agiklamalar yapabilmeleri, bilgi
iletebilmeleri, bir seyleri tanimlayabilmeleri, Kibarca talepte bulunabilmeleri ve bagskalariyla
fikir aligverisi yapabilmeleri veya fikirlerini ifade edebilmeleri icin kullandiklar1 arag olarak
ifade etmektedir (akt. Hamauda, 2020).

Bahsedilen bu islemleri yabanci bir dilde sozli olarak gerceklestirebilmek igin
ogrenciler dil bilgisel ve semantik kurallari bilmekten daha fazlasina ihtiyag duymaktadir.
Ogrenciler, hedef dilin birgok faktoriin etkilesime girdigi kisileraras1 iletisimde nasil
kullanildigim1 da bilmelidir (Richards and Redanya, 2002). Derslerde 6grencilerin konusma
becerisini gelistirebilmesinin yolu, 6gretmen tarafindan verilen bilgilerin giinliik hayatta
uygulanabilir olmasiyla miimkiindiir (Giin, 2015). Bu nedenle ortamin iletisim igermesine
dikkat edilmeli ve dogal konusma etkinlikleri, rol oynama, canlandirma, yaratici drama, sorun
¢dzme gibi iletisimsel etkinlikler kullanilmalidir (Ertiirk ve Ustiindag, 2007).

Bu arastirmada da 6grencileri konusmaya giidiileyecek nitelikte 14 iletisimsel etkinlik
hazirlanmis ve uygulanmustir. Siire¢ sonunda 6grencilerin tamamu etkinlikler hakkinda olumlu
goriis bildirmistir. Ogrenciler iletisimsel yaklasim etkinliklerinde siniftaki biitiin dgrencilerin
konugma imkani bulmasindan memnun olduklarini dile getirmislerdir. Canlioglu (2014) da
calismasinda iletigsimsel etkinliklerin 6grencilerin derse katilimini arttirdigini tespit etmistir.

Bu aragtirmanin sonucunda 6grenciler iletisimsel etkinliklerin giinliik hayattaki iletisim
ihtiyaglarina cevap verdigini, derste Ogrenilen bilgileri uygulama firsati sundugunu boylece
ogrenilenlerin  kaliciigini artirdigim  dile getirmislerdir. Iletisimsel yaklasimi deyimlerin
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Ogretiminde kullanan Erten Dalak da (2017) calismasinda o6grencilerin kullanilan ydntemi
eglenceli bulduklari, 6grenilen deyimleri giinliik hayata kullanabilme becerisi kazandiklar1 ve
Ogrenilen deyimleri kolay hatirlayabildikleri sonucuna ulagmistir.

Yazma becerisini gelistirmek amaciyla calismasinda iletisimsel yaklasimi kullanan
Takil (2014) da Ogrencilerin iletisimsel model sayesinde giinliik hayatta iletisim kurmakta
kendilerini daha o6zgiivenli hissettiklerini; modeli iyi, yararli ve eglenceli bulduklarim
aktarmustir. Bu arastirmada da Ogrenciler etkinlikler sayesinde utangagliklarimin azaldigini,
etkinliklerin Tiirkge konusma korkularimi yenmelerini sagladigini, Tiirk vatandaslarla nasil
konusabileceklerini 6grettigini dile getirmislerdir. Bu calismada elde edilen goriigler Erten
Dalak ve Takil’mn ¢aligmalarindaki sonuglarla paralellik gostermektedir.

Rashid (2017) calismasinda &gretmenlerin, 6grencilerin duydugu konusma kaygisini
azaltmak ic¢in simf ortaminda konusma uygulamalarina daha ¢ok yer vermelerinin 6nemini,
samimi ve demokratik olumlu bir sinif ortaminin olusturulmasi hususunda sorumluluk almalari
gerektigini vurgulamistir. Bu ¢alismada uygulanan konusma etkinlikleri sayesinde 6grenciler
arast iletisim ve is birliginin arttig1, 6grencilerin birbirlerine saka yapabilecegi samimi bir ortam
olustugu ve bu durumun hem kaliciliga hem de konusma kaygisini azaltmaya yardimci oldugu
ogrenciler tarafindan dile getirilmistir. Tiirkben ve Oncii Yigit (2023) iletisimsel yaklasim ve
ters-yiiz smif modelini birlikte uyguladiklar1 c¢aligmalarinda uyguladiklar1 etkinliklerin
Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigini ve grup calismalarinin konusma korku ve kaygisini
azalttigini gozlemlemislerdir.

Ogrenciler, etkinlik tiirleri hususunda onlarin okul disindaki giinliik ihtiyaclarina cevap
veren, yarigma tarzi rekabet iceren ve kendi kiiltiirlerini aktarma firsati sunan etkinlik tiirlerini
daha ¢ok begendiklerini belirtmislerdir. Bu ¢aligmada ortaya ¢ikan sonuca benzer sekilde Nga
(2023) tiniversite Ogrencilerine oyunlar aracilifiyla kelime oOgretimi yaptigi caligmasinda
ogrencilerin ¢ogunun oyunlarla kelime 6grenmekten keyif aldigini, 6grencilerin etkinliklere
katilmaya istekli oldugunu ve oyunlarin, ogrencileri kelime dagarcigini gelistirmeye diger
yollardan daha iyi motive ettigi sonucuna varmistir. Bu ¢aligmada da 6grenciler rekabet igeren
oyunlarm dikkatlerini stirekli canli tuttugunu, eglenceli oldugunu, 6grenilenlerin kaliciligini
arttirdigini belirtmislerdir.

Yabanct dil o6gretiminde kiiltiir aktarimi Onemli bir konudur. Tiirkge &gretim
merkezlerinde dgretmenler dilimizi 6gretmenin yani sira Tiirk kiiltiirii hakkinda da 6grencileri
bilgilendirerek kiiltiir aktarim1 yaparlar. Ancak 6grencilerin sadece hedef dilin kiiltiiriiniin pasif
alicilar1 degil kendi kiiltiirlerinin de aktif temsilcileri olmak istedikleri goériismelerde ortaya
cikan bir diger sonuctur. Bu nedenle yabanci dil siniflarinda kiiltiirler arasi aligveris igeren
etkinliklerin 6grencileri duyussal olarak motive ettigini sdylemek miimkiindiir.

Ogrenciler etkinliklerin olumsuz yam olarak giiriiltiilii bir ortam olmasmi ve grup
caligmalarinda yeteri kadar sorumluluk almayan arkadaslariin varligim dile getirmislerdir.
Iletisimsel yaklasimm devanmu niteliginde olan goreve dayali 6gretim yontemini ¢alismasinda
uygulayan Yayli (2004) da grup g¢alismalarinda benzer sorunlarn yasadigini dile getirmistir.
Ogrencilerin geginemedikleri arkadaslartyla ayni grupta olmalarinin etkinliklere katilim istegini
azaltigimi bu nedenle Ogretmenlerin gruplamada Ogrenci iliskilerini gdz Oniinde tutmasi
gerektigini ifade etmistir.
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Ogrenciler etkinliklerin eksik yonlerinden biri olarak hazirlik calismalarinin olmayigini
dile getirmislerdir. Sulistyowati (2023) ¢alismasinda hazirlik eksikliginin 6grencilerin konugma
kaygisim biiyiik dlciide etkileyen faktorlerden biri oldugunu belirtmistir. Ozellikle zorluk
seviyesi yiiksek etkinliklerde 6grencilerin kaygi seviyesinin artmamasi igin dgrencilerin icerik
ve etkinlikte alacagi gorevler hakkinda bilgilendirilmesi ve hazirlik yapmalart igin firsat
verilmesi dersin verimliligi arttiracaktir.

Caligmada elde edilen sonuglar dogrultusunda hem ders kitabi yazarlarina hem de
yabancilara Tiirk¢e dersi veren dgretmenlere konusma becerisinin gelistirilmesinin dgrencinin
sorumluluguna birakilmamasi, bu becerinin gelistirilmesi icin daha nitelikli uygulamalar
yapilmasi Onerilebilir. Hazirlanacak uygulamalarin 6grencilerin giinliik ihtiyaglarina hitap
etmesi, farkli ve eglenceli olmasina dikkat edilmelidir.

Bu calisma sadece konusma becerisi ile siirli tutulmustur. iletisimsel yaklasimin farkli
dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanilmasi hususunda daha ¢ok ¢aligsma yapilabilir.
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Extended Abstract

The main goal of individuals who learn a foreign language is to be able to speak that language.
Therefore, one of the aims of foreign language teaching, perhaps the most important one, enabling
students to speak the target language clearly (Demirel, 2014, p.102). For this reason, teaching speaking
skills to foreigners in Turkish lessons should be given at least as much importance as other skills, and the
responsibility of developing this skill should not be left to the learner's solo efforts.

In this study, the communicative approach was utilized to improve the speaking skills of
individuals learning Turkish as a foreign language. The communicative approach is a set of teaching
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principles that have been taken as a basis in foreign language teaching since the 1970s. It emerged as a
result of criticisms of the teaching methods applied in language classes in Europe and America in the light
of developments in linguistics and sociology (Richard and Rodgers, 1999, p.65). It was shaped by Hymes'
addition of the concept of "communicative competence" to the concepts of "competence™ introduced by
Noam Chomsky to the field of linguistics. According to Hymes (1972), "communicative competence" is
knowing who, when, what and how to say. In this approach, language is accepted as a tool for
communication and the focus is on communication situations rather than teaching the rules of language.
In the lessons, communication situations needed in daily life are simulated and students are actively
involved. Thus, it is aimed that students learn how to use the target language in different contexts.

The research was conducted at Erciyes University Kashgarli Mahmut Turkish Language
Teaching Center (ERU TOMER) during A1-A2 levels. The 14 communicative speaking activities
prepared in parallel with the lessons were implemented in 11 weeks. Seventeen students who took the
courses from the researcher participated in the study. In this study, question of what are the students'
opinions about the speaking activities applied within the framework of the communicative approach, was
tried to answer. The students studying at TOMERs in our country are generally adult individuals at
undergraduate and graduate level. These individuals have an established learning style and mostly have a
history of learning at least one foreign language. Therefore, they are likely to resist a new method or find
it inappropriate for them. This study is thought to be important in terms of revealing the opinions of adult
learners of Turkish towards the communicative language teaching approach.

The study is a part of a doctoral dissertation conducted with an action research design within the
framework of qualitative research approach. In this section, interview technique was utilized to obtain the
opinions of the students. A semi-structured interview form prepared in accordance with expert opinions
was used. The interview form consisting of nine questions was applied by the researcher by determining
the times when the students were available during the week following the end of the activities. In order to
avoid language barrier during the interviews, students were told that they could express their views in a
language they felt comfortable with. Where students had difficulty in expressing themselves, interpreting
assistance was obtained from a student who was fluent in Arabic and Turkish. Interviews were recorded
by note-taking method. The data obtained in the interviews were subjected to content analysis, the
students' expressions were coded and similar codes were combined under the same theme and presented.
In the analysis process, 53 codes and 10 themes were reached.

As a result of the analysis of the data obtained, the students stated that the activities prepared
within the framework of the communicative approach contributed to the development of their speaking
skills, responded to their communication needs in daily life and helped them gain self-confidence in
speaking. They also stated that the activities provided a good opportunity to apply the information learned
and increased the memorability of the information and vocabulary they learned. While the students
expressed the positive features of the activities such as ensuring the participation of all students,
increasing communication and interaction in the classroom, activities being fun, they also mentioned the
presence of friends who did not participate in group work at a sufficient level and noise as negative
aspects of the activities. As an activity type, they stated that they liked competition-style activities
because they were fun and exciting. They also stated that they liked doing activities in which they talked
about their own countries and cultures. Finally, the students stated that their use of Turkish was high
during the activities and that they made an effort to use Turkish. The reason for using their mother
tongue was the difficulty of some activities and the level differences between the students. Regarding the
implementation of the activities, the students suggested that preparatory work should be done beforehand,
more time should be allocated to the activities, and more activities should be carried out in real
environments outside the classroom.

This study is thought to reveal the reflections of the communicative language teaching approach
in teaching Turkish as a foreign language on the learning environment from the perspective of students. It
is thought that the positive and negative aspects that emerge during the implementation of the approach
will be useful for teachers teaching in the field. In addition, this study was limited to speaking skills. It
can be recommended to researchers working in the field to conduct more studies on the use of the
communicative approach both in the development of different skills and in different age groups.
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