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Ogretmen Adaylarinn 21. Yiizyil Becerileri ile Egitim Felsefesi Egilimleri Arasindaki fliskinin
Incelenmesi

Ozgir TUTAL!

Ozet

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarmin 21. yiizyil becerileri ile egitim felsefesi egilimleri arasindaki iliskinin
incelemesi amaglanmistir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel ve iliskisel tarama modellerine
dayali olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilarini, 2023-2024 egitim-6gretim yili giiz doneminde
kolay ulasilabilir durum orneklemesi ile segilen 268 Ogretmen adayi olusturmustur. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerilerinin iist diizeyde oldugu tespit edilmistir. Gergeklestirilen analizler
sonucunda 6gretmen adaylarinin ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimlerinin yliksek diizeyde,
esasici ve daimici egitim felsefesi egilimlerinin ise orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirma sonuglari,
ogretmen adaylarmin 21. yiizy1l beceri diizeyleri ile ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimleri
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Sozcukler: 21. yiizyil becerileri; egitim felsefesi egilimleri; 6gretmen adaylari

Examining the Relationship Between Preservice Teachers' 21st Century Skills and Educational
Philosophy Tendencies

Abstract

This research aimed to examine the relationship between preservice teachers' 21st century skills and tendencies
in educational philosophy. The research was designed based on descriptive and correlational survey models,
which are among the guantitative research methods. The study was conducted with the voluntary participation
of 268 preservice teachers, who were selected through convenience sampling method in the fall semester of the
2023-2024 academic year. As a result of the research it was determined that preservice teachers' 21st century
skills were at a high level. Result of the analysis also revealed that the preservice teachers had high tendencies
in the educational philosophy of progressivism and reconstructionism, and their tendencies in the educational
philosophy of essentialism and perennialism were at a medium level. Besides, the results of the research showed
that there was a moderately positive significant relationship between the 21st century skill levels of preservice
teachers and their progressive and reconstructionist educational philosophy tendencies.

Keywords: 21st century skills; educational philosophy tendencies; preservice teachers

1. GIRIS

21. yiizy1l, yasanan hizli teknolojik gelismeler ve kiiresellesme ile birlikte problem ¢6zme, uyarlanabilirlik ve
elestirel diistinme gibi becerilere olan talebin artmasiyla karakterize edilen bir ¢ag baslatmistir (Partnership for
21st Century Learning, 2009). Genel olarak, teknolojinin her yerde bulunmasi nedeniyle bilgi toplumuna dogru
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bir ilerlemenin oldugu kabul edilmektedir (Oral ve Akyol, 2022, s. 21). Toplumlar; yasanan gelismeler karsisinda
hazirlikli olmaya, teknoloji ¢aginin gerekliliklerini karsilamaya ve fertlerine yeni beceriler kazandirmaya
caligmaktadirlar (Gokbulut, 2020, s. 129). Giinlimiizde bireylerden okuryazarlik ve matematik becerilerinin
disinda, genel olarak 21. yiizyil becerileri olarak adlandirilan 6grenmeyi 6grenme, inovasyon, elestirel diistinme,
iletisim, isbirligi, yaraticilik, problem ¢ozme ve dijital okuryazarlik gibi becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir
(Trilling ve Fadel, 2009, s. 43-86). Ogrencilerin zorlayici yiiksekdgretim kosullari, kariyer giigliikleri ve global
captaki rekabetgi isgiicliyle basarili bir bi¢imde yiizlesebilmeleri i¢in 21. yiizyil becerilerine sahip olmalari
gerektigi (Partnership for 21st Century Skills, 2011) ve bu becerilerin edinilmesinin de ancak onlar1 igeren
Ogretim programlarina dayali gergeklestirilen bir egitim siireciyle miimkiin olacag: belirtilmektedir (Larson ve
Miller, 2011 s. 122).

Programlar bu becerileri igerecek sekilde giincellenip gelistirilmekte ancak bu tek basina yeterli olmamaktadir.
Bunun yani sira s6z konusu programlari uygulayacak 6gretmenlere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Bilgi ve teknoloji
caginda 6gretmenler siiflarinda sadece konu aktarma, test ¢gozme ve akademik basariy1 artirmaya calismaktan
ziyade, 6grencilerinin bireysel 6zelliklerini g6z 6niinde bulunduran ve onlarin yaraticiliklarini agiga ¢ikartacak
bir misyon edinmelidirler (Kaufman, 2013, s. 79). Modern diinyanin karmasikliginda yol alirken, egitimcilerin
ogrencileri birbirine bagli, teknoloji odakli ve hizla degisen kiiresel toplumda basarili olmalar1 i¢in gerekli bilgi
ve becerilerle donatma gorevi bulunmaktadir. Eger 6grencilerin yasam ve kariyer, 6grenme ve inovasyon, bilgi-
medya ve teknoloji okuryazarligi gibi 21. yiizy1l becerilerinde yetkin olmalar1 isteniliyorsa, oncelikle
ogretmenlerin s6z konusu becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Canono, 2018, s. 92). Bilginin koruyuculari
ve gelecek nesillerin mimarlar1 olarak egitimciler, 6grencileri bu karmasik ve birbirine bagl diinyada basaril
olmaya hazirlamak gibi zorlu bir gorevle kars1 karsityadir. Bu zorlugun merkezinde 6gretmen adaylarinin, yani
ogretmenlik meslegine girmeye hazir olan bireylerin hazirlanmasi yer almaktadir. Ogretmenlik meslegine adim
atma asamasinda olan 6gretmen adaylariin yetistirilmesi, egitimin geleceginin sekillenmesinde biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Ogretmen adaylarinin pedagojik yaklasimlarini sekillendiren ve gelecekteki ogrencilerinde 21. yiizyil
becerilerinin gelistirilmesini 6nemli 6l¢giide etkileme potansiyeline sahip olan bir unsur da egitimdeki kisisel inang
ve degerlere derinlemesine kok salmis bulunan felsefi egilimlerdir. “Egitim felsefesi; egitimin ne oldugunu
tartisan, onu belirleyen faaliyetleri ve egitim alanin1 meydana getiren kavramlar1 sorgulayip ¢oziimleyen felsefe
disiplini olarak anlasilmaktadir.” (Cevizci, 2011, s. 11). Bu disiplin, egitim ile ilgili olan biitiin teori ve
uygulamalar1 kapsamli bir bakis agisiyla ele almasinin yani sira egitimdeki biitiin alt sistemlerin, bunlar arasindaki
iligkilerin ve tutarlilifin degerlendirilmesini saglamaktadir (Erden, 2011, s. 34). Yol gosterici ilkeler olarak
hizmet eden egitim felsefeleri 6grencilerin edinmeleri i¢in hangi bilgi ve becerilerin gerekli goriildiigiinii de
etkilemektedir. Egitim alani, daimicilikten ilerlemecilige kadar gesitli egitim felsefelerinin ¢ogalmasina tanik
olurken, bu felsefi yonelimlerin 21. ylizyilda basari i¢in vazgecilmez kabul edilen yeterlilikler ve becerilerle nasil
uyumlu oldugunu aragtirmak 6nemli olmaktadir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde aday ogretmenlerin egitim felsefesi egilimleri ile elestirel diisiinme
egilimleri (Aybek ve Aslan, 2017), elestirel pedagojiye yonelik goriisleri (Aslan, 2014; Kozikoglu ve Erden,
2018), demokratik tutumlar1 (S6nmez-Ektem, 2019) ve karar verme stilleri (Duman, Goral ve Yakar, 2021)
arasindaki iliskinin incelendigi c¢aligmalara rastlanilmaktadir. Ote yandan bazi ¢aligmalarda ise dgretmen
adaylariin 21. yiizyil becerileri ile egitim inanglar1 (Gokbulut, 2020), duygusal zeka diizeyleri (Canpolat, 2021)
ve yasam boyu 6grenme egilimleri (Erdogan ve Eker, 2020; Kozikoglu ve Altunova, 2018) arasindaki iliskinin
arastirildigi goriilmektedir. Bu baglamda aday 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimleri ile 21. ylizyil becerileri
arasindaki iligkinin incelemesi arastirmaya deger bulunmus ve mevcut literatiirdeki bir boslugun dolduracag:
ongoriilmiistiir. Bu sayede egitim felsefesi yonelimleri ile 21. ylizyil becerileri arasindaki uyum veya farkliligin
incelenmesinin O6gretmen egitimi programlarin, Ogretmen adaylarini giiniimiiz 6grencilerinin  gelisen
ihtiyaglarini karsilamak i¢in nasil daha iyi donatabilecegine 151k tutacagi diisiiniilmiistiir.

Mevcut arastirmada, 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi egilimleri ile 21. ytlizy1l becerileri arasindaki iliskinin
incelemesini ve ne derece Ortlistiiklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina yanit aranmistir:
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1. Ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerileri hangi diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerileri; yas, cinsiyet, sinif, boliim, basar1 diizeyi, sosyoekonomik durum,
gunlik kitap- dergi-makale vb. okuma siiresi degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarmin egitim felsefesi egilimleri nasildir?

4. Ogretmen adaylarinin egitim felsefesi egilimleri; yas, cinsiyet, sinif, boliim, basar1 diizeyi, sosyoekonomik
durum, daha onceden egitim felsefesi dersini alma durumu ve glinlik kitap-dergi-makale vb. okuma siresi
degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

5. Ogretmen adaylarmin 21. yiizy1l becerileri ile egitim felsefesi egilimleri arasinda anlaml bir iliski var midir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmamin Modeli/Deseni

Arastirma, nicel arastirma Yyontemlerinden betimsel ve iligkisel tarama modellerine dayali olarak
gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerileri ve egitim felsefesi egilimleri puanlarinin bagimsiz
degiskenlere gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla betimsel tarama modeli kullanilirken 21. yiizyil
becerileri ile egitim felsefesi egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemek icin ise iligskisel tarama modelinden
yararlanilmigtir.

2.2. Katihmcilar

Bu ¢alisma, 2023-2024 egitim-dgretim yil1 giiz déneminde Hakkari Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylar1 (n=197) ile pedagojik formasyon egitimine devam eden 6gretmen adaylarinin
(n=71) goniilli katimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma katilimcilarinin se¢imi kolay ulasilabilir durum
orneklemesi dogrultusunda gerceklestirilmis olup katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin veriler Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Iliskin Veriler

Degiskenler N % Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 174 64.9 Hazirlik 12 45
Erkek 94 35.1 1 12 45
17-19 16 6.0 Smf 2 108 40.3
20-22 168 62.7 3 104 38.8
Yas 23-25 52 194 4 32 11.9
27-29 14 5.2 Diisiik 12 45
30+ _ 18 6.7 Basar1 durumu Qrta 100 37.3
Almanca O. 20 7.5 Lyi 140 52.2
Beden Egitimi ve Spor O. 12 45 Cok iyi 16 6.0
Ikogretim Matematik O. 19 71 . .. . . 0-30dk. 158 59.0
ingilizce O. 56 20.9 Sfu”r:n“aksilj‘r';z'io' dergi, makale Vb. 54 65 g6 32.1
— MUZik 0. ) 12 45 60-120dk. 24 9.0
Ozel Egitim O. 12 45 Diisiik 68 254
Resim-Is O. 15 5.6 Sosyoekonomik durum Orta 194 72.4
Smif O. 47 175 Yksek 6 22
Tirkge O. 16 6.0 Egitim felsefesi dersi alma Evet 182 67.9
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi O. 59 22.0 durumu Hayir 86 32.1

2.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda, 6lcek maddeleri Google Formlar uygulamasina aktarilmis ve dlgek formuna
iliskin baglant1 linki elektronik posta iizerinden 6gretmen adaylartyla paylagilmistir. Goniillii katilimeilardan
verilerin toplanmasi yaklagik iki haftalik siire icerisinde gergeklestirilmistir.
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2.4. Veri Toplama Aragclari

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan cinsiyet, yas, boliim, sinif, basart durumu, giinliik
kitap-dergi-makale vb. okuma suresi, sosyoekonomik durum ve daha 6nceden egitim felsefesi dersini alma
durumuna yonelik sorulari icermektedir.

Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olcegi (CBYYBO): Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan gelistirilen 6lcek 15-
25 yas araligindaki ergen ve geng yetiskinlerin 21. yiizy1l becerilerini 6l¢gmeyi amaglamaktadir. Olgek; “Bilgi ve
Teknoloji Okuryazarligi Becerileri”, “Elestirel Diisiinme ve Problem Coézme Becerileri”, “Girisimcilik ve
Inovasyon Becerileri”, “Sosyal Sorumluluk ve Liderlik Becerileri” ve “Kariyer Bilinci” olarak adlandirilan bes
alt boyuttan olusmaktadir. Olgekte yedisi ters kodlanmis toplam 41 madde yer almaktadir. Bes secenekli likert
tirti 6l¢egin geneli i¢in i¢ tutarlik katsayisi 0.89, alt boyutlar i¢in ise sirasiyla 0.84, 0.79, 0.76, 0.73 ve 0.75 olarak
hesaplanmugtir.

Egitim Felsefesi Egilimleri Olcegi (EFEO): Aytag ve Uyangor (2020) tarafindan gelistirilen 6lgek 6gretmen
adaylarmin egitim felsefesi egilimlerini belirlemeyi amaclamaktadir. Olgek; “Ilerlemeci Egitim Felsefesi
Egilimleri”, “Yeniden Kurmaci Egitim Felsefesi Egilimleri”, “Esasici Egitim Felsefesi Egilimleri” ve “Daimici
Egitim Felsefesi Egilimleri” olarak adlandirilan dort alt boyutu igermektedir. Bes secenekli likert tiirii lgekte 36
madde yer almaktadir. Olgegin Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayilari; 13 maddeden olusan ilerlemeci egitim
felsefesi egilimleri alt boyutu igin 0.89, 9 maddeden olusan yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimleri alt boyutu
icin 0.84, 7 maddeden olusan esasici egitim felsefesi egilimleri alt boyutu igin 0.82, 7 maddeden olusan daimici
egitim felsefesi egilimleri alt boyutu icin 0.66 ve dlgegin geneli igin ise 0.83 olarak hesaplanmustir. Olgegin
degerlendirilmesi ise alt boyutlar bazinda gerceklestirilmektedir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri analizi islemlerinin dncesinde veriler analize uygun hale getirilmistir. CBYYBO’de yer alan yedi olumsuz
madde ters kodlanmustir. Olgeklerdeki maddelerden alinabilecek puanlar, en diisiik bir ve en yiiksek bes
seklindedir. Ortalama puanlarin yorumlanmasinda diisiik, orta ve yiiksek diizey olmak tizere ii¢ farkli diizey
tanimlanmugtir. 21. yiizyil beceri diizeyleri ile egitim felsefesi egilimleri diizeyleri degerlendirilirken en yiiksek
ve en diisiik puanlarin fark: alinarak diizey sayisi olan tlige boliinmiistiir. Bu sayede diizey araliklar1 1,33 olarak
hesaplanmustir. 1.00 ile 2.33 aralig1 “diisiik”, 2.34 ile 3.66 aralig1 “orta”, 3.67 ile 5.00 aralig1 ise “yiiksek” diizey
olarak yorumlanmustir.

Katilimeilarin 21. yiizyil becerileri ile egitim felsefesi egilimlerinin belirlenmesinde betimsel istatistikler
kullanilmigtir. Kullanilacak veri analiz yontemlerinin belirlenebilmesi i¢in arastirma verilerinin normal dagilima
uygunlugu kontrol edilmistir. CBYYBO ve EFEO’niin alt boyutlarina ait ortalama puanlarin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 incelenmistir. CBYYBO ‘niin ¢arpiklik katsayismin -0.519, basiklik katsayisinin 0.068 oldugu
goriilmiistiir. EFEO niin alt boyutlarma iliskin ¢arpiklik katsayilarinin -0.916 ile 0.572, basiklik katsayilarinin ise
-0.356 ile 0.614 degistikleri belirlenmistir (Tablo 2). S6z konusu carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1
arasinda yer almasi sebebiyle verilerin normal dagilim gosterdigi varsayilmis (Huck, 2012, s. 27) ve veri analizleri
parametrik testler kullanilarak gergeklestirilmistir.

Tablo 2. Olgeklere Iliskin Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Carpiklik  Standart  Basiklik  Standart

Olgek Katsayisi Hata Katsayisi Hata
EFEO- ilerlemeci Egitim Felsefesi Egilimleri 268 -0.916 0.149 0.614 0.297
EFEO- Yeniden Kurmaci Egitim Felsefesi Egilimleri 268 -0.543 0.149 0.191 0.297
EFEO- Esasici Egitim Felsefesi Egilimleri 268 0.572 0.149 -0.213 0.297
EFEO- Daimici Egitim Felsefesi Egilimleri 268 -0.056 0.149 -0.356 0.297
CBYYBO 268 -0.519 0.149 0.068 0.297

Iki alt kategorili degiskenlerin karsilastirilmasinda iliskisiz 6rneklemler t-testi, ic veya (zeri alt kategorili
degiskenlerin karsilastirilmasinda ise tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) testi uygulanmigtir. ANOVA testinin
anlamli ¢iktig1 durumlarda ise hangi kategoriler arasinda fark bulundugunu belirleyebilmek igin c¢oklu
karsilastirma testlerinden Tukey ve LSD testleri kullanilmigstir. Egitim felsefesi egilimleri ile 21. yiizy1l becerileri
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arasindaki iligkinin belirlenebilmesi icin ise Pearson korelasyon katsayisindan yararlanilmistir. Hesaplanan
korelasyon katsayilarinin; 0.00 ile 0.30 arasinda olmasi diisiik, 0.30 ile 0.70 arasinda olmasi orta, 0.70 ile 1.00
arasinda olmasi yiiksek diizeyde iliski olarak yorumlanmistir (Biiytikoztiirk, 2011, s. 32).

2.6. Arastirma ve Yayin Etigi

Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” baslikli
2. bolimande belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

2.6.1. Etik kurul izni
Kurul ad1 = Hakkari Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Karar tarihi= 31.08.2023
Belge say1 numarasi= 2023/100

3. BULGULAR

Ogretmen adaylarmin 21. yiizyil becerileri ve egitim felsefesi egilimlerine iliskin tanimlayici istatistikler Tablo
3’te sunulmustur. Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ilerlemecilik (X=4.47) ve yeniden kurmacilik
(x=4.24) egitim felsefesi egilimlerinin yiiksek diizeyde, gelencksel egitim felsefeleri olarak goriilen esasicilik
(x=2.72) ve daimicilik (x=3.50) egitim felsefesi egilimlerinin ise orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica
ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerilerinin, 6lgegin geneli (x=4.04) ve tiim alt boyutlarinda yiiksek dizeyde
oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin 21. Yiizy1l Becerileri ve Egitim Felsefesi Egilimlerine iliskin Tanimlayici
[statistikler

En. En _

N Diigiik  Yiiksek s Duzey

[lerlemecilik 268 3.00 5.00 447 0.40 Yiksek

Egitim felsefesi Yeniden kurmacilik 268 2.78  5.00 4.24 051 Yuksek
egilimleri Esasicilik 268 1.00 500 272 0.88 Orta
Daimicilik 268 1.43  5.00 3.50 0.74 Orta

Bilgi ve teknoloji okuryazarlig 268 2.80 5.00 4.17 0.47 Yuksek

Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme 268 1.00 5.00 3.92 1.01 Yiksek

. Girisimcilik ve inovasyon 268 1.60 5.00 3.77 0.67 Yiksek
21. ylizyil becerileri . . )

Sosyal sorumluluk ve liderlik 268 2.00 5.00 3.80 0.59 Yiksek

Kariyer bilinci 268 3.00 5.00 445 0.53 Yuksek

CBYYBO Toplam 268 2.78  4.88 4.04 0.41 Yiksek

Ogretmen adaylarmin 21. yiizyil becerilerinin arastirmanin  bagimsiz degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadig1 bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek faktorlii varyans analizi ile incelenmistir (Tablo 4). Analiz
sonuglaria gore katilimcilarin 21. yiizyil beceri diizeylerinin cinsiyet, yas, boliim, sinif, giinliik okuma stiresi ve
sosyoekonomik durum degiskenlerine gore farklilagmadigi (p>.05), basar1 durumu degiskenine gore ise gruplarin
ortalama puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (p<.05). Basar1 durumunu
iyi (x=4.14) ve ¢ok iyi (X=4.14) olarak degerlendiren katilimcilarin puan ortalamalarinin, diisiik (x=3.67) olarak
degerlendiren katilimcilarin ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica basar1 durumunu iyi
(x=4.14) olarak degerlendiren katilimcilarin puan ortalamalarinin, orta (X=3.92) olarak degerlendiren 6gretmen
adaylarinin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu da tespit edilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin 21. Yiizy1l Beceri Puanlarinin Bagimsiz Degiskenlere Gore Degisimine Iliskin
Bulgular

Degisken N X Ss sd t p
o Kadin 174 406 0.42 266 0.955 0.340
Cinsiyet
Erkek 94 401 0.39
Varya?s1n Kareler sd Kareler E 0 Anlamli Fark
kaynag1 toplami1 ortalamasi
Gruplar aras1  1.606 4 0.402 2.370 0.053 -
Yas Gruplar ici 44.574 263  0.169
Toplam 46.181 267
Gruplar aras1  2.125 9 0.236 1.383 0.196 -
Bolim Gruplar ici 44.056 258 0.171
Toplam 46.181 267
Gruplar arast1  0.567 4 0.142 0.817 0.516 -
Siif Gruplar ici 45.614 263  0.173
Toplam 46.181 267
Gruplar aras1  4.611 3 1.537 9.761  0.000 Disiik<lyi,
. Diisiik<Cok Iyi,
Basari durumu  Gruplar ici 41.570 264  0.157 Orta<lyi,
Toplam 46.181 267
o Gruplar aras1  0.859 2 0.430 2.512 0.083 -
Gunltkokuma o \iarici 45321 265 0471
sUresi
Toplam 46.181 267
_ Gruplar aras1  0.028 2 0.014 0.082 0.921 -
Sosyoekonomik o arici 46152 265 0.174
durum
Toplam 46.181 267

Ogretmen adaylarmin ilerlemeci egitim felsefesi egilimlerinin arastirmanin bagimsiz degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigi bagimsiz orneklemler t-testi ve tek faktorli ANOVA ile incelenmistir (Tablo 5).
Gergeklestirilen analizler sonucunda katilimcilarin ilerlemeci egitim felsefesi egilimlerinde; daha 6nceden egitim
felsefesi alma durumu, yas ve boliim degiskenlerine gore anlamli farklilik bulundugu goriilmiistiir (p<.05). Egitim
felsefesi dersini almis olan 6gretmen adaylarinin (x=4.52) ilerlemeci egitim felsefesi egilimlerinin dersi almayan
ogretmen adaylarindan (X=4.39) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira 20-22 yas grubundaki
(x=4.51) katilimcilarin, 17-19 yas grubu (x=4.29) ile 30 ve lizeri yas grubundaki (X=4.29) katilimcilara gore daha
yiiksek ilerlemeci egitim felsefesi egilimine sahip olduklar1 tespit edilmistir. 23-25 yas grubundaki (x=4.50)
katilimeilarin ilerlemeci egitim felsefesi egilimlerinin de 30 yas ve {izeri yas grubundaki (x=4.29) katilimcilardan
daha yuksek oldugu anlagilmistir. Katilimcilarin boliimlerine gore gergeklestirilen ¢oklu karsilastirma testi
neticesinde ise Ingilizce (X=4.53), Turkce (X=4.60) ve smif 6gretmenligi (X=4.60) boliimlerindeki 6gretmen
adaylarinin ilerlemeci egitim felsefesi egilimlerinin miizik 6gretmenligi (Xx=4.10) bolimiindeki 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin ilerlemeci Egitim Felsefesi Egilimlerinin Bagimsiz Degiskenlere Gore
Degisimine Iliskin Bulgular

Degisken N X Ss sd t p
L. Kadin 174 4.50 0.36 266  1.453 0.147
Cinsiyet

Erkek 94 4.43 0.46
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Egitim felsefesi Evet 182 4.52 0.36 266  2.549 0.011
dersi alma durumu  Hayr 86 4.39 0.46
Varyailsm Kareler sd Kareler = 0 Anlamli Fark
kaynag1 toplami ortalamasi
Gruplar aras1  1.793 4 0.448 2.853 0.024 17-19<20-22,
. 30+<20-22,
Yas Gruplar ici 41.320 263 0.157 30+<23-25.
Toplam 43.113 267
Gruplar arast ~ 3.615 9O 0.402 2,623 0.006 Mizik<ingilizce,
.. - Miizik<Snif,
Bolim Gruplar ici 39.498 258 0.153 Miizik<Tirkce.
Toplam 43.113 267
Gruplar aras1 ~ 0.978 4 0.245 1.527 0.195 -
Siif Gruplar ici 42.134 263 0.160
Toplam 43.113 267
Gruplar arast ~ 0.310 3 0.103 0.638 0.591 -
Basar1 durumu Gruplar ici 42.802 264 0.162
Toplam 43.113 267
o Gruplar aras1 ~ 0.009 2 0.005 0.029 0.972 -
Gnlik okuma Gruplarici 43103 265  0.163
sliresi
Toplam 43.113 267
_ Gruplar aras1 ~ 0.945 2 0.473 2970 0.053 -
gosyoekonom'k Gruplar ici 42167 265 0.159
urum
Toplam 43.113 267

Katilimcilarin yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimlerinin arastirmanin bagimsiz degiskenlerine gore anlaml
farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek faktérliit ANOVA ile incelenmistir (Tablo 6).
Gergeklestirilen analizler sonucunda katilimcilarin yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimlerinde; daha 6nceden
egitim felsefesi alma durumu, bolim ve sosyoekonomik durum degiskenlerine gore anlamli farklilik bulundugu
belirlenmistir (p<.05). Egitim felsefesi dersini almis olan 6gretmen adaylarinin (x=4.31) yeniden kurmaci egitim
felsefesi egilimlerinin dersi almayan Ogretmen adaylarindan (x=4.12) daha yiiksek oldugu gorilmistiir.
Ogretmen adaylarinin béliimlerine gore gerceklestirilen coklu karsilastirma testi sonucunda Ingilizce
ogretmenligi (x=4.32) boliimiindeki 6gretmen adaylarin yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimlerinin miizik
ogretmenligi (x=3.81) bolumindeki 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica
sosyoekonomik durumu yiiksek dizeyde (x=3.81) olan katilimcilarin yeniden kurmaci egitim felsefesi
egilimlerinin, sosyoekonomik durumu orta dizeyde (x=4.28) olan katilimcilardan daha disik oldugu
anlasilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Yeniden Kurmaci Egitim Felsefesi Egilimlerinin Bagimsiz Degiskenlere Gore
Degisimine Iliskin Bulgular

Degisken N X Ss sd t p
L Kadmn 174 4.27 0.50 266 0.811 0.418
Cinsiyet
Erkek 94 4.22 0.53
Egitim felsefesi Evet 182 431 0.48 266 2.922 0.004
dersi alma durumu  Hayir 86 4.12 0.55
VaryaEISIH Kareler sd Kareler = 0 Anlamli Fark
kaynag1 toplam1 ortalamasi
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Gruplar arast ~ 2.158 4 0.540 2.104 0.081 -
Yas Gruplar ici 67.443 263 0.256

Toplam 69.602 267

Gruplar arast 5995 9 0.666 2702  0.005 Mivzik<ingilizce
Bolim Gruplar ici 63.607 258 0.247

Toplam 69.602 267

Gruplar arast ~ 0.930 4 0.232 0.890 0.470 -
Sif Gruplar ici 68.672 263 0.261

Toplam 69.602 267

Gruplar arast  0.470 3 0.157 0.599 0.616 -
Basar1 durumu Gruplar ici 69.131 264 0.262

Toplam 69.602 267
o Gruplar arast  0.182 2 0.091 0.348 0.707 -
Sj‘ig;‘ljk okuma Gruplarici  69.420 265 0.262

Toplam 69.602 267

_ Gruplar aras1  1.675 2 0.838 3.268 0.040 Ylksek<Orta

Sﬁfgr?]ekonom'k Gruplarici  67.926 265  0.256

Toplam 69.602 267

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarimin esasici egitim felsefesi egilimlerinin, arastirmanin bagimsiz
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi ve tek faktorlit ANOVA gergeklestirilmistir (Tablo 7). Arastirmanin bulgular1 katilimeilarin
esasici egitim felsefesi egilimlerinin; cinsiyet, boliim ve sinif degiskenlerine gore anlamh farklilik gdsterdigini
ortaya koymustur (p<.05). Erkek 6gretmen adaylarinin esasici egitim felsefesi egilimleri puan ortalamalarinin
(x=3.00) kadin 6gretmen adaylarmin puan ortalamalarindan (x=2.58) daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Bolim
bazli ¢oklu karsilastirma testinin sonuglarina gore de Tiirkge (X=3.36) boliimii 6gretmen adaylarinin esasici
egitim felsefesi egilimleri; sinif (x=2.40), 6zel egitim (x=2.30) ve ilkogretim matematik 6gretmenligi (X=2.36)
bolumlerindeki 6gretmen adaylarindan daha yiiksektir. Sinif 6gretmenligi (X=2.40) bolimiindeki 6gretmen
adaylarinin esasici egitim felsefesi egilimleri ise miizik (Xx=2.85) ve din kiiltirt ve ahlak bilgisi (x=2.94) 6gretmen
adaylarindan daha diistiktiir. Sinif diizeyindeki ¢oklu karsilastirma testinin sonuglarina gore ise birinci siniftaki
(x=3.83) Ogretmen adaylarinin esasici egitim felsefesi egilimleri; hazirlik (x=2.88), ikinci (x=2.49), Uc¢uncl
(x=2.77) ve dordiincu (x=2.85) siniflardaki 6gretmen adaylarindan daha yiiksektir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Esasici Egitim Felsefesi Egilimlerinin Bagimsiz Degiskenlere Gore Degisimine
Iliskin Bulgular

Degisken N X Ss sd t p
. Kadin 174 2.58 0.80 266 -3.817 0.000
Cinsiyet

Erkek 94 3.00 097
Egitim felsefesi Evet 182 2.66 0.87 266 -1.798 0.073
dersi alma durumu  Hayr 86 2.86 0.90

Varyarvlsm Kareler o Kareler = 0 Anlamli Fark

kaynag1 toplam1 ortalamast

Gruplar aras1  1.643 4 0.411 0522 0.719 -
Yas Gruplar ici 206.827 263 0.786

Toplam 208.47 267
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Gruplar arast  24.894 9 2.766 3.887 0000 [.Mat.<Tirkge,
.. Sinif<Miizik,
BHlim Gruplar ici 183.576 258 0.712 & Egitim<Tiirkge,
Toplam 208.470 267 Simf<Tirkge,
Smif<DKAB.
Gruplar aras1  21.409 4 5.352 7.525 0.000 Hazirlik<l,
. 2<1, 3<1, 4<1.
Siif Gruplar ici 187.061 263 0.711
Toplam 208.470 267
Gruplar aras1  1.185 3 0.395 0.503 0.680 -
Basar1 durumu Gruplar ici 207.285 264 0.785
Toplam 208.470 267
o Gruplar aras1  2.647 2 1.323 1.704 0.184 -
gj‘g‘;‘ijk"k“ma Gruplarici  205.823 265  0.777
Toplam 208.470 267
_ Gruplar aras1  0.527 2 0.264 0.336 0.715 -
Sosyoekonomik o arici 207.943 265 0.785
durum
Toplam 208.470 267

[.Mat. = {lkdgretim matematik, O.Egitim = Ozel egitim, DKAB = Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

Aragtirma katilimcilarinin daimici egitim felsefesi egilimlerinin, arastirmanin bagimsiz degiskenlerine gore
anlamli farklilk gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek faktorli
ANOVA gergeklestirilmistir (Tablo 8). Arastirma bulgularina gore katilimcilarin daimici egitim felsefesi
egilimleri; cinsiyet, boliim ve siif degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermektedir (p<.05). Erkek 6gretmen
adaylarimin daimici egitim felsefesi egilimleri puan ortalamalarinin (x=3.68) kadin 6gretmen adaylarinin puan
ortalamalarindan (x=3.41) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Boliim bazli gerceklestirilen ¢oklu karsilastirma
testinin sonuglarina gére de Tiirkge (X=4.01) boliimii 6gretmen adaylarimin daimici egitim felsefesi egilimleri,
ilk6gretim matematik Ogretmenligi (x=3.18) bolimiindeki O6gretmen adaylarindan daha yiiksektir. Siif
diizeyinde gergeklestirilen goklu karsilastirma testinin sonuglarina gore ise birinci siniftaki (Xx=3.91) 6gretmen
adaylarimin daimici egitim felsefesi egilimleri; ikinci (x=3.28) ve Uglncl (x=3.59) smiflardaki 6gretmen
adaylarindan daha ytiksektir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin Daimici Egitim Felsefesi Egilimlerinin Bagimsiz Degiskenlere Gore Degisimine
[liskin Bulgular

Degisken N X Ss sd t p
o Kadn 174 3.41 0.74 266 -2.871 0.004
Cinsiyet
Erkek 94 3.68 0.74
Egitim felsefesi Evet 182 3.48 0.78 266 -0.717 0.474
dersi alma durumu  Hayir 86 3.55 0.68
e toptam ¥ orglamasr T P AnlambFark
Gruplar arast ~ 5.062 4 1.265 2.315 0.058 -
Yas Gruplar ici 143.775 263 0.547
Toplam 148.837 267
Gruplar arast  12.376 9 1.375 2.600 0.007 1. Mat.<Tiirkge
Bolim Gruplar ici 136.461 258 0.529
Toplam 148.837 267
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Gruplar aras1  9.633 4 2.408 4550  0.001 2<1,3<l.
Siif Gruplar ici 139.204 263 0.529

Toplam 148.837 267

Gruplar arast ~ 2.996 3 0.999 1.808 0.146 -
Bagar1 durumu Gruplar ici 145.840 264 0.552

Toplam 148.837 267
o Gruplar aras1  0.135 2 0.067 0.120 0.887 -
;‘;g‘éﬁk"k“ma Gruplarici 148702 265 0561

Toplam 148.837 267

_ Gruplar arast  1.176 2 0.588 1.055 0.350 -

gl‘jfggfkonom'k Gruplarici  147.661 265 0557

Toplam 148.837 267

[.Mat. = {lkdgretim matematik.

Ogretmen adaylarmin 21. yiizy1l becerileri ile egitim felsefesi egilimleri arasindaki iliski pearson korelasyon
analizi ile incelenmistir (Tablo 9). Analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil
beceri duzeyleri ile ilerlemeci (r=0.515) ve yeniden kurmaci (r=0.508) egitim felsefesi egilimleri arasinda orta
diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (p<.01). Ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l beceri
diizeyleri ile esasici egitim felsefesi egilimleri (r=-0.090) arasinda diisiik dlizeyde negatif, daimici egitim felsefesi
egilimleri (r=0.035) arasinda ise diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iligkinin bulundugu goriilmiistiir (p>.05).
Arastirma katilimcilarimin 21. yiizyil becerileri alt boyutlar bazinda incelendiginde ise bilgi ve teknoloji
okuryazarlig1 beceri diizeyleri ile ilerlemeci (r=0.381) ve yeniden kurmaci (r=0.447) egitim felsefesi egilimleri
arasinda orta diizeyde, esasici (r=0.127) ve daimici (r=0.244) egitim felsefesi egilimleri arasinda ise diisiik
diizeyde pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (p<.05). Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
ve problem ¢d6zme beceri dizeyleri ile ilerlemeci (r=0.354) egitim felsefesi egilimleri arasinda orta diizeyde,
yeniden kurmaci (r=0.165) egitim felsefesi egilimleri arasinda diisiik diizeyde pozitif yonl, esasici (r=-0.563) ve
daimici (r=-0.363) egitim felsefesi egilimleri arasinda ise orta diizeyde negatif yonlii anlamli bir iligkinin
bulundugu goriilmiistiir (p<.01).

Katilimeilarin girisimcilik ve inovasyon beceri dizeyleri ile ilerlemeci (r=0.245), esasici (r=0.267) ve daimici
(r=0.192) egitim felsefesi egilimleri arasinda diisiik diizeyde, yeniden kurmaci (r=0.346) egitim felsefesi
egilimleri arasinda ise orta diizeyde pozitif yonlii anlaml bir iliski bulunmustur (p<.01). Ogretmen adaylarmin
sosyal sorumluluk ve liderlik beceri dizeyleri ile ilerlemeci (r=0.432) ve yeniden kurmaci (r=0.360) egitim
felsefesi egilimleri arasinda orta diizeyde pozitif, esasici (r=-0.255) ve daimici (r=-0.140) egitim felsefesi
egilimleri arasinda ise diisiik diizeyde negatif yonli anlamli bir iliski bulundugu belirlenmistir (p<.05). Arastirma
katilimeilarinin kariyer bilinci beceri diizeyleri ile ilerlemeci (r=0.384) ve yeniden kurmaci (r=0.401) egitim
felsefesi egilimleri arasinda orta diizeyde pozitif yonli anlamlh bir iligski (p<.01), daimici (r=0.035) egitim
felsefesi egilimleri arasinda diisiik diizeyde pozitif ve esasici (r=-0.061) egitim felsefesi egilimleri arasinda diisiik
diizeyde negatif bir iliski bulundugu gériilmustiir (p>.05).

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin 21. Yiizyil Becerileri ile Egitim Felsefesi Egilimleri Arasindaki Iliskiye Yonelik
Bulgular

Ilt?l?mem Y? 'n%den Kurmact Esasici Egitim  Daimici Egitim
Egitim Egitim . .
. : Felsefesi Felsefesi
Felsefesi Felsefesi Egilimleri ~ Egilimleri
Egilimleri Egilimleri £ £
Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi 0.381** 0.447** 0.127* 0.244**
Elestirel Diistinme ve Problem Cozme 0.354** 0.165** -0.563** -0.363**
Girisimcilik ve Inovasyon 0.245** 0.346** 0.267** 0.192**
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Sosyal Sorumluluk ve Liderlik 0.432** 0.360** -0.255** -0.140*
Kariyer Bilinci 0.384** 0.401** -0.061 0.035
21. Yiizyil Becerileri (Genel) 0.515** 0.508** -0.090 0.035

" p<.01, * p<.05
4. TARTISMA VE SONUC

Bilgi toplumuna dogru bir ilerlemenin yasandigi giinimiizde hizli teknolojik gelismeler ve kiiresellesme,
toplumdaki bireylerin ¢aga ayak uydurabilmek i¢in sahip olmalar1 gereken yeterlikleri degistirmis ve 21. yiizyil
becerileri olarak adlandirilan birtakim becerileri ortaya g¢ikarmistir. Gilinlimiiz toplumlarinda 21. yiizyil
becerilerine sahip bireylere duyulan talebin artmasi dgretmenlerin egitim siirecindeki rollerini ve 6gretmen
niteliklerini de etkilemistir. Ogretmenlerin niteliklerini belirlemede 6nemli goriilen bir diger unsur da onlarin
pedagojik yaklasimlarini sekillendiren felsefi egilimlerdir. Bu baglamda, giiniimiiz 6grencilerinin gelisen
ithtiyaclarim1 karsilamak gibi bir gorevle karsi karsiya olan ve ogretmenlik meslegine girmeye hazirlanan
ogretmen adaylarinin egitim felsefesi egilimlerinin ve 21. ylizy1l becerilerinin ne diizeyde oldugu ve bunlar
arasindaki iligkinin incelenmesi 6nem kazanmaktadir.

Mevcut arastirmada 6gretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

2 (13

21. yiizy1l becerilerinin alt boyutlar1 olan “bilgi ve teknoloji okuryazarlig1”, “elestirel diislinme ve problem
¢ozme”, “girisimcilik ve inovasyon”, “sosyal sorumluluk ve liderlik™ ile “kariyer bilinci” boyutlarinin tamaminda
ogretmen adaylarinin beceri diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil
beceri diizey (Aktas, 2022; Canpolat, 2021; Gokbulut, 2020) ve algilarinin (Erdogan ve Eker, 2020; Kozikoglu

ve Altunova, 2018) incelendigi alanyazindaki diger arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Bu arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerilerinin basari durumlarina gére anlamli
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bagar1 durumunu iyi ve ¢ok iyi olarak degerlendiren katilimcilarin ortalama
puanlarinin, diisiik olarak degerlendiren katilimcilarin ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica bagar1 durumunu iyi olarak degerlendiren katilimcilarin puan ortalamalarinin, orta olarak degerlendiren
katilimcilarin puan ortalamalarindan daha yiliksek oldugu da belirlenmistir. Canpolat (2021) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada, arastirmanin sonuglarina benzer bi¢imde, akademik not ortalamasi diisiikk olan aday
ogretmenler ile akademik not ortalamasi daha yiiksek olan aday 6gretmenlerin 21. yiizyil beceri duzeyleri
arasinda anlamli fark bulundugu sonucuna ulasilmistir. Ote yandan Erdogan ve Eker’in (2020) gerceklestirdikleri
caligmada ise 6gretmen adaylarinin 21. ylizyil becerilerinin akademik basar1 degiskenine gore farklilasmadigi
belirlenmistir.

Aragtirmanin sonuglar1 6gretmen adaylariin 21. ylizyil becerilerinin; cinsiyet, yas, boliim, sinif, okumaya ayrilan
gunlik sire ve sosyockonomik durum degiskenlerine gore anlamli bir bigimde farklilasmadigini gostermistir.
Gokbulut (2020) ile Erdogan ve Eker’in (2020) ¢alismalarinda da 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerinin
smif diizeyine gore farlilik gostermedigi goriilmiistiir. Ayrica alan yazindaki 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil
becerilerinin cinsiyet (Aktas, 2022; Canpolat, 2021; Erdogan ve Eker, 2020; Gokbulut, 2020; Kozikoglu ve
Altunova, 2018) ve kitap okuma aligkanligi (Erdogan ve Eker, 2020) degiskenlerine gore farklilagsmadigini
gosteren sonuglar mevcut arastirmanin sonuglariyla 6rtiismektedir.

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi egilimlerinin nasil oldugu sorusuna da yanit
aranmistir. Elde edilen verilerin analizi neticesinde arastirmaya katilan 0gretmen adaylarinin ilerlemeci ve
yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimlerinin yiiksek, esasici ve daimici egitim felsefesi egilimlerinin ise orta
diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucu alanyazindaki 6gretmen adaylariin felsefi egilimlerinin
incelendigi diger arastirmalarin (Aybek ve Aslan, 2017; Berkant ve Ozaslan, 2019; Kozikoglu ve Erden, 2018;
Sonmez-Ektem, 2019) sonuglariyla paralellik gostermektedir. Tirkiye’de hali hazirda yiiriirliikte olan 6gretim
programlari, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefeleri temel alinarak hazirlanmistir (Giilersoy,
Ozbay, Yildirim ve Cetinkaya, 2021, s. 184; Utkiir-Glillilhan ve Bekiroglu, 2022, s. 105; Ozcan ve Uysal, 2020,
s. 224). Ogrenci merkezli yapilandirmaci anlayisin benimsendigi sz konusu programin uygulayicilar1 olacak
olan 6gretmen adaylarmin yetistirilme siireglerinde de bu anlayisin izlerinin goriilmesi beklenen bir durumdur.
Bu nedenle aday 6gretmenlerin ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimlerinin daha yiiksek oldugu
diistiniilmektedir. SOnmez-Ektem’e (2019) gore 6grenci merkezli egitim felsefelerini benimseyen O0gretmen
adaylarinin; bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulunduran, kendilerini 6grenmenin kolaylastiricist ve bir rehber
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olarak goren, bireysel 6zgiirliiklere deger veren, yaparak yasayarak 6grenmeyi dnemseyen ve bunun i¢in firsatlar
sunan bir egitim anlayisin1 savunduklari sdylenebilir. Aybek ve Aslan’a (2017) gore ise 6grenci merkezli cagdas
egitim felsefelerinin Ogretmen adaylar1 tarafindan benimsenmesi, &gretmenlik meslegine atildiklarinda
yapilandirmaci anlayiga dayali olarak gelistirilen 6gretim programlarinin uygulanmasini kolaylastirabilecektir.

Mevcut arastirmada 6gretmen adaylarinin, ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimleri arasinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmazken, esasici ve daimici egitim felsefesi egilimlerinde erkek
katilimcilar lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Sosyokdltirel normlar ve beklentiler bireylerin
egitim felsefelerinin sekillenmesinde 6nemli rol oynayabilir. Bazi kiiltiirlerde veya toplumlarda, esasicilik ve
daimicilik geleneksel egitim anlayislar1 erkeklikle daha giiclii bir sekilde iligskilendirilebilirken, ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik gibi daha ilerici anlayislar kadinlikla daha uyumlu goriilebilir. Bu baglamda
degerlendirildiginde, erkek 6gretmen adaylarinin algilanan bu tur sosyokiltirel normlara uymak icin esasicilik
ve daimicilige yoneldikleri diistiniilebilir. Aybek ve Aslan (2017) tarafindan gergeklestirilen g¢alismada
arastirmanin sonuclarina benzer olarak 6gretmen adaylarinin ¢agdas egitim felsefeleri egilimleri cinsiyete gore
farklilik gostermezken geleneksel egitim felsefeleri egilimlerinde erkek katilimcilar lehine anlamli fark
bulunmustur. Sonmez-Ektem’in (2019) calismasinda, yalnizca daimici egitim felsefesi egilimlerinde erkek
katilimcilar lehine anlamli fark oldugu bildirilmistir. Kozikoglu ve Erden’in (2018) gerceklestirdikleri ¢calismanin
sonuglari, daimici ve esasici egitim felsefesi egilimlerinde erkek 6gretmen adaylari, ilerlemeci egitim felsefesi
egilimlerinde ise kadin dgretmen adaylar1 lehine anlaml1 fark bulundugunu géstermistir. Berkant ve Ozaslan’in
(2019) yiiriittiikleri arastirmada ise cinsiyet degiskeni s6z konusu ¢alismalarin aksine 6gretmen adaylarinin egitim
felsefesi egilimlerinin hi¢birinde anlamli bir farka sebep olmamustir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi
egilimleri sinif diizeyine gore anlamli bir bigimde farklilasmazken esasici ve daimici egitim felsefesi egilimlerinin
siif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Birinci sinifta 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin esasici egitim felsefesi egilimleri hazirlik, iki, iic ve dordiincii smiftaki 6gretmen
adaylarindan daha ytiiksektir. Daimici egitim felsefesi egilimlerinde ise birinci smiftaki 6gretmen adaylariin
ortalama puanlar iki ve tiglincii siniftakilerden daha yiiksektir. Birinci siniftaki 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
egitimlerinin basinda olmalari, egitim felsefesi ve diger egitim bilimleri derslerinin biiyiik ¢ogunlugunu hentiiz
almamis olmalari, pedagojik yaklagimlarinin tam olarak sekillenmemesine ve dolayisiyla diger siniflardaki
Ogretmen adaylarina nazaran geleneksel egitim felsefelerini daha fazla benimsemelerine neden olmus olabilir.
Aybek ve Aslan (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada mevcut aragtirmanin sonuglariyla benzer olarak
birinci siniftaki 0gretmen adaylarmin dordiincii siniftaki 6gretmen adaylara kiyasla geleneksel egitim
felsefelerini daha fazla benimsedikleri belirlenmistir. Kozikoglu ve Erden’in (2018) ¢alismalarinda ise 6gretmen
adaylariin egitim felsefesi egilimleri arasinda smif degiskenine gore anlamli bir fark bulunmadigi sonucuna
ulagilmistir. S6z konusu ¢alismanin katilimcilart arasinda birinci siiftaki 6gretmen adaylarinin yer almamis
olmasi, ¢caligmanin sonuglar1 ile mevcut aragtirmanin sonuglariin farklilik géstermesinin nedeni olabilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna goére, daha onceden egitim felsefesi dersini almis olan aday ogretmenlerin
ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimleri, dersi almayan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
diizeydedir. Bu durum; egitim felsefesi dersini almanin Ogretmen adaylarinin felsefi akimlar ile egitim
felsefelerini daha yakindan tanimalarina, bunlar arasinda karsilagtirmalar yapabilmelerine ve egitim inanglarini
bu dogrultuda sekillendirerek daha cagdas egitim felsefelerini benimsemelerine neden oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmin egitim felsefesi egilimleri arasinda 6grenim gordiikleri bolim
degiskenine gore anlamli fark bulundugu belirlenmistir. Miizik 6gretmenligi adaylarinin ilerlemeci egitim
felsefesi egilimleri ingilizce, Tiirkge ve sinif gretmenligi adaylarindan daha diisiiktiir. Yine miizik 6gretmenligi
adaylarmin yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimleri Ingilizce 6gretmenligi adaylarindan daha diisiiktiir. Simf
ogretmenligi adaylarmin esasici egitim felsefesi egilimleri miizik, Tirk¢e ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
ogretmenligi adaylarindan daha diistiktiir. Tiirk¢e 6gretmenligi adaylarinin esasici egitim felsefesi egilimleri
ilkdgretim matematik ve 6zel egitim 6gretmen adaylarindan daha yiiksektir. Tiirkce 6gretmenligi adaylariin
daimici egitim felsefesi egilimleri ise ilkogretim matematik 6gretmenligi adaylarindan daha yiiksektir. Aybek ve
Aslan (2017) ile Cetin, IThan ve Arslan’m (2012) yur(ttiikleri ¢alismalarda da aday 6gretmenlerin egitim felsefesi
egilimlerinin boliim degiskenine gore anlamli derecede farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmigtir.
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Yas degiskenine gore yapilan karsilagtirmalar sonucunda 6gretmen adaylarinin yalnizca ilerlemecilik egitim
felsefesi egilimlerinde anlamli fark bulunmustur. 20-22 yas araliginda yer alan 6gretmen adaylarinin ortalama
puanlarmin, 17-19 ile 30 yas ve lizeri yas araligindaki 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica 23-25 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin da 30 yas ve iizeri yas araligindaki
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sosyoekonomik durum degiskenine gore yapilan
karsilastirmalar sonucunda da 6gretmen adaylarinin yalnizca yeniden kurmacilik egitim felsefesi egilimlerinde
anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyoekonomik durumunu yiiksek diizey olarak belirten katilimcilarin
yeniden kurmacilik egitim felsefesi egilimlerinin, orta diizey olarak belirten katilimcilara gére daha diisiik oldugu
belirlenmigtir. Basar1 durumu ile giinliik kitap, dergi makale vb. okuma siiresi degiskenlerine yonelik
gerceklestirilen karsilastirmalar sonucunda ise 6gretmen adaylariin egitim felsefesi egilimleri arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir.

Ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerileri ile egitim felsefesi egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilen pearson korelasyon analizinin sonuglari ise 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil beceri duzeyleri ile
ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimleri arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamh bir iliski
oldugunu ortaya koymustur. Arastirmadan elde edilen bu sonug, s6z konusu egitim felsefelerinin 6grencilerde;
problem ¢ozme, elestirel diisinme, sosyal sorumluluk, liderlik, aktif katilim ve girisimcilik gibi 21. yiizyil
becerileri arasinda yer alan birtakim becerilerin gelisimini tesvik etme hedefleriyle uyumlu olmasina baglanabilir.
Ornegin, ilerlemecilik egitim felsefesinde 6gretim yontemi olarak problem ¢dzmeye dnemli bir yer verilmesi ve
elestirel diisiinmeyi desteklemesi (Giiglii, 2022, s. 148-153) 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerinin gelisimini tesvik etmektedir. ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefelerinin egitim
anlayisinda 6grenci deneyimlerine yer verilmesi (Stinney, 2020, s. 126) ve yaparak yasayarak 6grenmenin esas
kabul edilmesi (Giigli, 2022, s. 148), ogrencilerin 6grenmeye karsi daha istekli ve merakli olmalarini
saglamaktadir (Yildiz, 2014, s. 64). Bu durum da girisimcilik ve inovasyon becerilerinin gelisimini
destekleyebilmektedir. Egitim araciligiyla bizzat bireylerden baslanarak toplumun geneline dogru bir sosyal
degisim gergeklestirmenin hedeflendigi yeniden kurmacilik egitim felsefesinde (Slinney, 2020, s. 127) bu amaca
ulasabilmek igin liderlik roliiniin egitimciler tarafindan iistlenilmesi 6ngoriillmektedir (Demirel, 2011, s. 25). Bu
anlayis da 21. yiizy1l becerilerinden sosyal sorumluluk ve liderlik becerilerinin gelisimi ile iligkilidir. Yeniden
kurmacilik egitim felsefesindeki 6grencinin toplumsal ve kiiltiirel etmenler tarafindan kosullanmasi gerektigi
(Varis, 1998 akt. Giiglii, 2022, s. 151) anlayis1 ve ilerlemecilik egitim felsefesindeki statik amag¢ ve materyaller
yerine degisen diinya ile tanisik olma (Dewey, 1997, s. 20) diisiincesi bilgi toplumuna dogru bir gegisin yasandigi
giiniimiizde bireylerin bilgi ve teknoloji alanindaki yeterliklere sahip olmalar1 yo6niinde bir beklenti
olusturmaktadir. S6z konusu diisiinceler de bilgi ve teknoloji okur-yazarlig1 becerilerini tesvik eder niteliktedir.

Hemen her arastirmada olabilecegi gibi bu arastirmanin da birtakim sinirliliklar1 bulunmaktadir. Arastirmanin
katilimcilar1 2023-2024 6gretim yih giiz dsneminde Hakkari Universite’sinde 6grenim gdrmekte olan dgretmen
adaylaridir. Aday Ogretmenlerin 21. yiizyil becerileri ile egitim felsefesi egilimleri arasindaki iligskinin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in farkli {iniversitelerden 6gretmen adaylarinin da dahil edildigi daha kapsamli arastirmalarin
yapilmast Onerilebilir. Konu hakkinda daha derinlemesine ve daha zengin bilgi elde edebilmek i¢in betimsel
tarama arastirmalarinin yani sira nitel yontemin kullanildigi arastirmalar yiiriitiilebilir. Bu sayede bagimsiz
degiskenlerin 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil beceri diizeyleri ve egitim felsefesi egilimleri lizerindeki etkileri
daha iyi anlasilabilir. Ayrica Ogretmen adaylarinin disinda hélihazirda Ogretim faaliyetlerini  fiilen
gerceklestirmekte olan 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin de 21. yiizyil becerileri ile egitim felsefesi egilimleri
arasindaki iliski arastirilabilir.

5. BEYAN

Arastirma ve Yaymn Etigi: Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi”’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul Izni Beyam:

Kurul adi = Hakkari Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigi Kurulu

Karar tarihi= 31.08.2023

Belge say1 numarasi= 2023/100

Arastirmacilarin Makaleye Katki Orani Beyam: 1. yazar katki orani: %100.

Cikar Catismasi Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catigsmasi yoktur.
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Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani: Bu ¢alisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamistir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

The 21st century has ushered in an era characterized by rapid technological developments and globalization, as
well as an increase in the demand for different skills (Partnership for 21st Century Learning, 2009). It is generally
accepted that there is a progress towards an information society due to the ubiquity of technology (Oral & Akyol,
2022, p. 21). Today, individuals are expected to have abilities called 21st century skills, in addition to literacy
and mathematics skills (Trilling & Fadel, 2009, pp. 43-86). It is stated that students must have 21st century skills
in order to successfully face challenging higher education conditions, career difficulties and a globally
competitive workforce (Partnership for 21st Century Skills, 2011), and that the acquisition of these skills will
only be possible through an education process based on curriculum that includes them (Larson & Miller, 2011,
p. 122).

Curricula are updated and developed to include these skills, but this alone is not sufficient. In addition, teachers
who will implement these programs are also needed. As we navigate the complexities of the modern world,
educators are challenged to equip students with the skills and knowledge necessary to thrive in an interconnected,
technology-driven, and rapidly changing global society. If students are desired to be competent in 21st century
skills such as life and career, learning and innovation, information-media and technology literacy, initially
teachers must have these skills (Canono, 2018, p. 92). Educators are faced with the formidable task of preparing
students to thrive in this complex and interconnected world. Central to this challenge is the preparation of
preservice teachers.

One element that shapes the pedagogical approaches of preservice teachers and has the potential to significantly
influence the development of 21st century skills in their future students is the philosophical tendencies that are
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deeply rooted in personal beliefs and values in education. Educational philosophies that serve as guiding
principles also influence what knowledge and skills are deemed necessary for students to acquire. As the field of
education witnesses the proliferation of various educational philosophies, from perennialism to progressivism, it
is important to explore how these philosophical orientations align with the competencies and skills considered
indispensable for success in the 21st century. In this context, examining the relationship between preservice
teachers' tendencies in educational philosophy and 21st century skills was deemed worthy of research and it was
envisaged that it would fill a gap in the existing literature. In this way, it is thought that examining the alignment
or dive between philosophical orientations and 21st century skills will illuminate how teacher education programs
can better equip preservice teachers to meet the evolving needs of today's students.

The research was conducted based on descriptive and relational survey models, which are among the quantitative
research designs. The study was carried out with the voluntary participation of preservice teachers studying at
Hakkari University Faculty of Education (n=197) and preservice teachers continuing pedagogical formation
training (n=71), who were selected through convenience sampling in the fall semester of the 2023-2024 academic
year. The research data were collected with the “Personal Information Form”, “Multidimensional 21st Century
Skills Scale” and “Educational Philosophy Tendencies Scale”. Descriptive statistics were used to determine the
participants' 21st century skills and educational philosophy tendencies. Independent-Samples T Test was utilized
to compare variables with two subcategories, and One-Way ANOV A was utilized to compare variables with three
or more subcategories. Pearson correlation coefficient was employed to determine the relationship between
educational philosophy tendencies and 21st century skills.

In the current study, it was concluded that preservice teachers' 21st century skills were at a high level. It was
determined that the skill levels of preservice teachers were high in all of the sub-dimensions of 21st century skills:
"information and technology literacy"”, “critical thinking and problem solving”, "entrepreneurship and
innovation™, "social responsibility and leadership™ and “career awareness". It was observed that the mean scores
of the preservice teachers who evaluated their success as good and very good were higher than the mean scores
of the preservice teachers who evaluated their success as low. It was also determined that the mean scores of the
preservice teachers who evaluated their success as good were higher than the mean scores of the preservice
teachers who evaluated their success as average.

Within the scope of the research, an answer was also sought to the question of what the educational philosophy
tendencies of preservice teachers were like. As a result of the analysis of the data, it was determined that the
preservice teachers had high tendencies in the educational philosophy of progressivism and reconstructionism,
and their tendencies in the educational philosophy of essentialism and perennialism were at a medium level. It
was concluded that preservice teachers' progressivism educational philosophy tendencies differ significantly
according to their age, department and whether they take the philosophy of education course. It was determined
that reconstructionist educational philosophy tendencies showed significant differences according to department,
philosophy of education course taking and socio-economic status variables. It was observed that essentialism and
perennialism educational philosophy tendencies differ significantly according to gender, department and class
variables. Finally, the results of the research revealed that there was a moderately positive significant relationship
between the 21st century skill levels of preservice teachers and their progressive and reconstructionist educational
philosophy tendencies.
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