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OZET

Bu calismanin amaci {iniversite dgrencilerinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve bilgi
okuryazarligi diizeylerini cesitli degiskenler agisindan ve birbirleriyle iliskileri bakimindan
incelemektir. Arastirma iliskisel tarama modelindedir. Veri toplama aract olarak “Bilgi
Okuryazarh@g Olgegi (BOY)” (Adigiizel, 2011), “Bilimsel Arastirmaya Yénelik Tutum Olgegi
(BAYTO)” (Korkmaz, Sahin ve Yesil 2011) ve aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmugtir. Arastirmanin ¢alisma grubu iki devlet iiniversitesinde Ogrenimlerini
stirdiiren fen bilgisi, felsefe grubu ve sinif 6gretmenligi adaylarindan olusmaktadir. Calisma grubu
418 (%77,4) kadin ve 122 (%22,6) erkek olmak lizere 540 kisiden olusmaktadir. Arastirmamn
¢alisma grubu olasilikli olmayan 6rnekleme yontemlerinden kolay bulunan 6érnekleme teknigiyle
olusturulmustur. Calismanin &ne ¢ikan bazi sonuglari su sekildedir: Ogretmen adaylarinm
iniversiteye gore BOY puanlarinin anlamli bir sekilde degismedigi ancak BAYTO puanlarinin
anlamli sekilde farkli oldugu tespit edilmisti. BOY ve BAYTO puanlar1 arasindaki iligki
incelendiginde bu puanlar arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml bir iliski oldugu tespit
edilmigtir.
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EXAMINING THE SCIENTIFIC LITERACY LEVELS AND
ATTITUDES TOWARDS SCIENTIFIC RESEARCH OF THE
TEACHER CANDIDATES’ IN TERMS OF VARIOUS

VARIABLES
ABSTRACT
The aim of the current study is to investigate the attitudes of the candidate teachers over literacy
level and scientific research according to various variables and their relation to each other. The
research is a relational screening model. As a data collection tool, “Information Literacy Scale
(ILS) (Adigiizel, 2011), “Attitude Scale for Scientific Research (ASSR) (Korkmaz, Sahin and
Yesil, 2011) and “Personal Information Scale” developed by the researchers were used. The
working group of the study was made up of candidate teachers attending to the departments of
science, philosophy and classroom teaching at two state universities. The working group was made
up 418 (77,4%) female and 122 (22,6%) male students, 540 in total. The working group of the
study was formed through easy to find sampling technique out of the improbable sampling
methods. The key findings of the study are: According to university, it was determined that the ILS
scores of teacher candidates did not change significantly, but ASSR scores differed significantly.
When it comes to the relation between ILS and ASSR scores, a low level, positive and significant
difference was determined between these scores.
Key Words: Scientific literacy, Attitude for scientific research, Candidate teacher
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1.GIiRIS

Doga ve genelde evreni bilmek, bunlarin igerdigi olaylar1 anlamak, insanoglunun temel
davraniglarindan biridir. Bilme ve anlama faaliyeti, insanimn, bir dl¢iide 6znel nitelikte
olarak siirdiirdiigli giinliikk faaliyetleri arasindadir. Ancak bu faaliyet, bir de belirli
konularin belirli amaglara yonelik olarak uygun yontemlerle sistematik olarak ele alindig1
disiplinlerde siirdiiriiliir. Pozitif bilimler (6rnegin fizik, kimya, biyoloji, psikoloji,
sosyoloji, antropoloji), formel disiplinler (6rnegin, matematik ve mantik), sanat ve beseri
disiplinler (6rnegin, edebiyat, resim, miizik) ve metafizik disiplinler (6rnegin, din) bilme
ve anlama faaliyetlerinin siirdiiriildigii farkl disiplinler arasindadir. Bu disiplinlerin
neredeyse tamami nitelik ve nicelik bakimindan farkli tiir bilgiler iiretirler. Platon,
Theaitetos adl1 diyalogunda bilgiyi derinlemesine inceleyerek “gerekgelendirilmis dogru
inang” olarak tanimlamistir. Dogru saniya da logos’u ilave etmistir. Gerekgelendirilmis
ve giivenilir olan bilgiyi episteme olarak ele alir, buna karsilik dogru olmayan ve
yeterince haklilastirilamayan inanci da san1 yani doksa olarak kabul eder. Tlk¢agdan beri
sani, kanaat veya inang anlamma gelen doksa’ya karsilik, dogru, kesin, giivenilir ve
bilimsel bilgi anlamina gelen episteme sozctigii kullanilir. Bilingli ve diizenli yontemler
kullanilarak episteme diizeyinde tretilen iki bilgi tiirii bilimsel ve felsefi bilgidir.
(Cilingir, 2013)

Felsefenin temel disiplinlerinden birisi olan bilgi felsefesi ise 6zel olarak bilgiyi inceler.
Bilgi, suje ile obje arasindaki iliskinin bir iiriinii olarak tanimlanir. Bu nedenle suje ve
objenin oldugu her yerde bilgi vardir. Suje ile objenin arasindaki bu iliski bilgi aktlar1 ile
kurulur. En temel bilgi aktlar1 ise algi, diisiinme, anlama ve agiklama olarak siralanabilir.
Bu aktlarin bilgi akti olabilmesi igin onlarin suje tarafindan yonetilmesi gerekir
(Mengiisoglu, 2010). Bu nedenle tarih i¢inde sujedeki degisimlere bagh olarak bilgi
edinme yollar1 farklilasmistir. Bazen otorite, bazen tecriibe, bazen sezgi, bazen de
gelenekler bilgiye ulasmada temel ve 6ncelikli yol olarak kabul edilmistir.

icinde bulundugumuz cagda ortagagin otoriter ve dogmatik bilgi anlayisindan
uzaklagilmakta; son hizla akil, tecriibe ve bilim cephesine yaklasilmaktadir. Cagimizda
en degerli goriilen bilginin, bilimsel bilgi oldugunu s6yleyebiliriz. Bilimsel bilgi olgusal,
gorgiil ve nesnel, sistematik ve organize, akilci, giivenilir ve gecerli, kendi kendini
diizelten, birikici ve kayitli, tekrarlanabilir ve sagdanabilirdir. Bu o&zellikler ancak
bilimsel arastirma basamaklar takip edilerek elde edilebilir 6zelliklerdir (Erkus, 2013).

Donemden doneme bilgi edinme yolu ve makbul bilgi tiirii farklilastika dénem
insanlarmdan da farkli 6zelliklere sahip olmalari beklenir. icinde bulundugumuz cagda
bilimsel arastirma, istenen bilgiye ulagsmada temel yol kabul edildigine gore bilimsel
aragtirmaya karsi olumlu bir tutum icinde olmak giiniimiiz insanindan beklenen ve
istenen bir ozelliktir. Kurbanoglu (2010) SCANS, TUSIAD ve ISTE tarafindan
hazirlanmis, giiniimiiz insanindan ve §grencilerinden beklenen beceriler ile ilgili raporlari
incelemis ve tiim bu raporlarda ele alinan 6zellikler arasinda bilgi ile ilgili becerilerin
oldugunu belirtmistir. Tutum biligsel davranigsal ve duyussal ogeler bulunduran;
karsilasilan objeye iligkin tutarl bir sekilde tercih etme ya da tercih etmemeye neden olan
egilim olarak tanimlanir (Gerrig ve Zimbardo, 2012). Tutum objeye yaklasma ya da
objeden ka¢inma davranisi géstermede etkili olan temel degiskenlerden biridir. Bilimsel
arastirmaya yonelik olumlu tutum sahibi olmanin bilimsel bilgi ve bilimsel arastirmaya
uzak durmayr ve bununla birlikte cagm beklentilerini karsilayamamay1 beraberinde
getirecegi diistintilmektedir.
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Bilimsel bilginin tercih edildigi, gecerligi ve giivenirligi test edilmis bilginin degerli
oldugu ¢agimmizda giivenilmez bilgi ve bilgi kirliligi kavramlar1 ortaya ¢ikmistir. Bilgi
arttikca bunlar arasindan giivenilir olani segip kullanmak zorlagsmakta ve bunun igin
baska beceriler gerekmektedir. Artik insanlara sadece mekanik okuryazar olmak
yetmemektedir. Okuryazarlik kavrami son yillarda beceri temelli hale gelmis,
karmagiklagmistir (Bawden, 2001). Giinlimiizde ekonomik okuryazarlik, ¢evre
okuryazarlig, elestirel okuryazarlik ve bilgi okuryazarlig1 gibi kavramlar ortaya ¢ikmistir
(Snavely ve Cooper, 1997).

Bilgi okuryazarligi kavramimin 1974 yilinda Paul Zurkowski tarafindan tanimlanmasinin
ardindan kapsaminin siirekli genisledigi dikkat g¢ekmektedir (Kurbanoglu, 2010).
Bireylerden beklenen bilgiye ulagma yollarmi bilmesi ve uygun olani segmesi, uygun
bilgiyi etik ilkelere dikkat ederek yasal yollardan elde etmesi, bilginin kaynagmni,
dogrulugunu ve giivenilirligini denetleyebilmesi, bilgiyi ihtiyacina gdre organize
edebilmesi ve kullanabilmesidir. Bu becerilerin biitiinii bilgi okuryazarligi kavramiyla
ifade edilir (Adigiizel, 2011).

Bilgi okuryazarlig1 becerisini kazanmak yagsam boyu 6grenmeye temel teskil etmesi, yeni
bilgi iiretimine yardime1 olmasi, mevcut bilgi ve becerileri gelistirme olanagi saglamasi,
gelismeleri anlama ve kavramaya yardimci olmasi, dngdrii kazandirmast, kisisel mesleki
ve entelektiiel gelismeye yardimei olmasi, nitelikli is glicii ve gii¢lii toplumlar yaratmast,
degisimle basa ¢ikabilmeyi saglamasi, firsat esikligi saglamasi, bilgi toplumuna uyum
saglamaya yardim etmesiyle dnem kazanmaktadir (Kurbanoglu, 2010).

Bilgi okuryazarliginin diinyada 6neminin farkedilmesiyle beraber ACRL (Association of
College & Research Libraries) tarafindan Yiiksek Ogrenimde Bilgi Okuryazarlig
Standartlar1 gelistirilmistir (ACRL, 2000) ardindan CAUL (Council of Australian
Universty Librarians) da Avusturalya i¢in standartlar gelistirmistir (CAUL, 2001).
Ulkemizde ise Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani gercevesinde Bilisim Teknolojileri
ve Politikalar1 Ozel Thtisas Komisyonu Raporunda iilkemizdeki bilgi okuryazarlig:
diizeyinin diisiik oldugu belirtilmis ve bilgisayar ve bilgi okuryazarliginin sistemli bir
sekilde artirilmasi gerektigi belirtilmistir (BTPOIK, 2001). Bunun yaninda Aldemir
(2004) iilkemizde 6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerindeki ders programlarinda bilgi
okuryazarlig1 adi altinda bilgi okuryazarligi becerilerinin tiimiinii kapsayan bir dersin
olmadigmi ve Yazihi Anlatim, Sozlii Anlatim, Gelisim ve Ogrenme, Bilgisayar, Ozel
Ogrenme Yontemleri ve Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme ve Arastirma
Yontemleri gibi derslerin bilgi okuryazarliginin ancak belli bir kismini kapsadigini ifade
etmektedir. Egitim yapmak, beceri kazandirmak temel olarak okul kurumunun isidir.
Okul bireyleri ¢agin beklentilerine uygun olarak kiiltiirleme, egitme ve hayata hazirlama
iddiasinda bulunur. Kabasakal (1998), bilgi toplumuna gecis igin iniversitelerin
herbirininin 6nemli bir belirleyici oldugunu ifade etmis ve bilgi aktarimi yapan
uzmanlastiran {iniversitelerin sanayi toplumu i¢in gerekli oldugunu, ancak bilgi toplumu
icin bilgiyi tretebilen ve kullanabilen iiniversitelere ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. O
halde okulun hayata hazirlama iddiasini giiniimiizde gergeklestirebilmesi igin bilgi
okuryazarlig1 becerisini kazandirmasi ve bilimsel aragtirmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmesi gerektigi sdylenebilir.

Okul kurumu iginde yeni nesli yetistirmekle gorevli 6gretmenlerin ¢agin degisen
kosullarina ayak uydurmak i¢in 6gretmenlerin de kendilerini yenilemeleri gerekmektedir
(Giiven, 2001). Bu tutum ve becerileri kazandirabilmeleri i¢in dnce bunlara kendilerinin
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sahip olmalar1 gerekir. Celikten, Sanal ve Yeni (2005)’ye gore 6gretmenden yenilik ve
gelismelere  acik  olmalar, egitim  teknolojisindeki  gelismeleri  yakindan
inceleyebilmeleri, arastirmaci bir yapiya sahip olmalari, kendini siirekli gelistirmeleri,
ogrencilerin problem ¢dzme ve sistematik diisiincelerini gelistirmeleri beklenmektedir.
MEB (2008) ogretmenlerden veri analiz etme, O6lgme degerlendirme yontem ve
tekniklerini bilme gibi bilimsel arastirmanin konusu i¢inde olan yeterlilikler
beklemektedir. Bunun yaninda egitim fakiiltelerinde “Bilimsel Arastirma Yontem ve
Teknikleri” dersi okutulmaktadir (YOK, 1999). Tiim bunlar 6gretmen adaylarmin
bilimsel arastirmaya yonelik olumlu tutum kazanmalari ve bilgi okuryazari olmalari igin
atilmis adimlar olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda iilkemizde yapilan ¢alismalara
bakilacak olunursa:

Polat (2014) oOgrencilerin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarinin orta diizeyde
oldugunu ve tutum puanlarinin cinsiyet, yas ve kayitli olunan bolim, smif diizeyi,
bilimsel arastirmaya yonelik ders alip almama ve mezun olunan lise tiiriine gore
degismedigini tespit etmistir. Biger, Bozkirli ve Er (2013) Tiirkge 6gretmen adaylarmim
bilimsel aragtirmaya yo6nelik tutumlarmin orta diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Butt
ve Shams (2013) master diizeyindeki egitim fakdiltesi 6grencilerinin arastirmaya yonelik
olumsuz tutum iginde olduklarmi belirtmistir. Yenilmez ve Ata (2012)’nin matematik
Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarmi inceledikleri baska bir
calismada; 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik genel olarak nétr tutuma
sahip olduklar1 ve tutumlarmin cinsiyet ve akademik basartya gore farklilagmadig ancak
“Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersini alma durumu, sinif diizeyi, gelecekte bilimsel
aragtirma yapma siklig1 ve mezun olunan lise tiiriine gore anlamli farklilik gosterdigi
gorillmiistiir.

Bunun yaninda cesitli arastirmacilar bilimsel arastirma dersine (Kurt, Izmirli, Firat ve
izmirli, 2011; Wang, Guo, 2011) istatistige (Schau, Millar ve Petocz, 2012) nicel
aragtirmaya (Manuel, Fenton ve Phiemon, 2013) yonelik tutumu ve bilimsel tutumu
(Kartal, Kayacan, Selvi, 2013) incelemislerdir. Bu degiskenler bilimsel arastirmaya
yonelik tutumla iligkili olabilecek degiskenlerdir. Bilgi okuryazarhigi ve bilgi
okuryazarlig ile ilgili oldugu diisiiniilen kavramlarla yapilmig ¢aligmalara bakildiginda
ise: Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmi bilimsel okuryazarlik puanlarmm yeterli
oldugunu, cinsiyete ve akademik basariya gore farklilasmadigi (Tekin, Aslan, Yagiz,
2016) Tiirkge Ogretmeni adaylarinin incelendigi baska bir caligmada ise bilgi
okuryazarhgmin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir (Ozbay ve Celik, 2013). Bilgi
iletisim teknolojileri kullaniminin ilkdgretim 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi 6z
yeterlik algis1 {izerine etkisinin arastirildig1 baska bir ¢calismada ise 6gretmen adaylarini
bilgi okuryazarligi oz-yeterlik algilarnin yiiksek diizeyde oldugu ayrica Ogretmen
adaylariin bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik algilarinin; bilgisayari ve interneti kullanma
deneyimlerine, beceri diizeylerine, sikliklarina, bilgisayara erisim kosullarina goére
anlamli farklihklar gosterdigi (Demiralay ve Karadeniz, 2010) Yabanci dil Ogretmen
adaylarinin ise bilgi ve bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterliklerinin oldukea yiiksek oldugu,
bilgi ve bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterlikleri arasinda pozitif bir iliski bulundugu
(Korkut, Akkoyunlu, 2008) tespit edilmistir.

Alan yazim incelendiginde bilgi okuryazarligi ve bilimsel arastirmaya yonelik tutumu ele
alan caligmalara rastlanmaktadir ancak iki degiskeni birlikte ele alan bir caligmaya
rastlanmamigtir. Bunun yaninda iki degigkenle yeni degiskenlerle caligma yapilmasina
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ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda bu ¢alismada yillardir okul kurumu iginde yer alan
tiniversite 6grencilerinin, dgretmen adaylarinin bu tutum ve becerilere ne kadar sahip
oldugu, bilimsel aragtirmaya yonelik tutum ve bilgi okuryazarligi degiskenlerinin
birbiriyle ve segilen bazi degiskenlerle nasil bir iligki i¢inde oldugu sorularina cevap
aranacak ve alinan cevaplar 1s1¢mda oneriler sunulacaktir. Bu ¢alismanin sonug¢larmin
ayn1 zamanda arastirmacilarin kendi alanlarinda Ogretmen yetistirme egitiminde
kullanilacag: ve alana katki yapacagi diisiiniillmektedir.

2. YONTEM

Bu arastirmada, nicel arastirma modellerinden iligkisel tarama yontemi kullanilarak
veriler elde edilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu
olan sey, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir.
Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 1995).

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, iki devlet {iniversitesinde dgrenimlerini siirdiiren fen
bilgisi, felsefe grubu ve smif 6gretmenligi adaylarindan olusmaktadir. Arastirmanimn
calisma grubu olasilikli olmayan drnekleme yontemlerinden kolay bulunani 6rnekleme
teknigiyle olusturulmustur. Kolay bulunani érnekleme yakin ¢evrede bulunan ve ulasiimasi
kolay olan, arastirmaya katilmak isteyen bireyler iizerinde yapilan bir 6rneklemedir (Erkus,
2013). Sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde yogun sekilde fen
dersleri alimmasi nedeniyle; felsefe grubu 6gretmenligi ise bilim ve felsefe iliskisine iliskin
ogrencilerin farkindaliklarim incelemeye yonelik ¢alismaya dahil edilmistir. Ogretmen
adaylarinin demografik 6zelliklerine iliskin veriler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Demografik Ozellikler
Ozellik N %
Fen 162 30,0
Boliim Sinif 220 40,7
Felsefe Grubu 158 29,3
Hig¢ gitmem 42 7,8
Kiitiiphaneye gitme durumu Slnavla.r zamant 137 254
Ayda bir 193 35,7
Haftada bir 168 31,1
Cinsiyet Kadm 418 77,4
Erkek 122 22,6
- . .. Yok 466 86,3
Bilimsel dergi aboneligi Var 74 13.7
Iki haftada en az bir 177 32,8
Kitap okuma aliskanhg Ayda en az bir 305 56,5
Hig¢ okumam 58 10,7
Arastirma 189 35,0
internet kullanim amaci Haber okuma 80 14,8
Sosyal medya 271 50,2
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Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin %30,0’u (N = 162) fen
bilgisi 6gretmenliginde, %40,7’si (N = 220) sinif 6gretmenliginde ve %29,3°1i (N = 158)
ise felsefe grubu 6gretmenliginde dgrenimlerini siirdiirdiikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylarmin %77,4’t4 (N = 418) kadin, %22,6’s1 (N = 122) erkektir.

Arastirmada Ogretmen adaylarmin kiitiiphaneye gitme durumlari ve kitap okuma
aligkanliklar1 belirlenmistir. Buna gore Ogretmen adaylarindan kiitiiphaneye hig
gitmeyenler ¢alisma grubunun %7,8’sini (N = 42), sinav zamani gidenler %25,4iinti (N
= 137), ayda bir kez gidenler %35,7’sini (N = 193) ve haftada bir kez gidenler %31,1’ini
(N = 168) olusturmaktadir. Tki haftada en az bir kitap okuyanlar ¢alisma grubunun
%32,8’ini (N = 177), ayda en az bir kitap okuyanlar %56,5’ini (N = 305) ve hig
okumayanlar %10,7’sini (N = 58) olusturmaktadir. %86,3’iiniin (N = 466) takip ettikleri
bilimsel bir dergi yokken %13,7’sinin (N = 74) oldugu belirlenmistir. Iinterneti birincil
basvuru kaynagi olarak kullananlarin orant %79,8 (N = 431), kitaplar1 birincil basvuru
kaynag olarak kullananlarin orani ise %20,2 (N =109)’dur.

Interneti arastirma amaci ile kullananlarin %35,0 (N = 189), haber okuma amaci ile
kullananlarm %14,8 (N = 80) ve sosyal medya i¢in kullananlarin %50,2 (N =271) oldugu
gOriilmiistiir.

2.2. Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclan

Arastirmada {i¢ veri toplam aract kullanilmigtir. Ogretmen adaylarinin demografik
ozelliklerini belirlemek amactyla “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmugtir. Ogretmen
adaylarinin bilgi edinme ve bilgiyi yapilandirma yaklasimlarini degerlendirmek amaciyla
“Bilgi Okuryazarlig1” dlcegi kullanilmis ve bilimsel arastirmalara iligkin tutumlar ise

JURTYS

“Bilimsel Arastirmalara Yo6nelik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir
Kisisel Bilgi Formu:

Kisisel bilgi formunda ise cinsiyet, 6grenim goriilen bolim, kiitiiphaneye gitme durumu,
kitap okuma aligkanligi, bilimsel dergi aboneligi ve internet kullanim amaci
degiskenlerine ulasmak hedeflenmistir. Form arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

Bilgi Okuryazarhigi Olgegi (BOY):

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin bilgi edinme ve bilgiyi yapilandirma yaklasimlarini
belirlemek amaciyla Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilen “Bilgi Okuryazarligi Olgegi”
kullanilmustir. Toplam 29 maddeden olusan dlgek; bilgi ihtiyacini tanimlama (BIT) (14,
15, 20, 21, 22, 23, 24 ve 28. Maddeler), bilgiye erisme (BE) (3, 4, 5, 16, 17, 18, 19, 25,
26, 27 ve 29. Maddeler), bilgiyi kullanma (BK) (6, 7, 8, 11 ve 13. Maddeler) ve bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (BKEYD) (1, 2, 9, 10 ve 12. Maddeler) seklinde
ifade edilen dért faktérden olusmaktadir. Olgek 5'li likert tipinde hazirlanms olup
kodlamalar 1:Hi¢ bir zaman, 2:Ara sira, 3:Bazen, 4:Cogu zaman, S5:Her zaman
seklindedir. Olgegin Croanbach alfa giivenirlik katsayis1 6lgegin biitiiniine iligkin 0,928
olarak bulunmus; bilgi ihtiyacini tanimlama faktorii icin 0,796; bilgiye erisme faktorii
icin 0,866; bilgiyi kullanma faktorii icin 0,851 ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal
diizenlemeler faktorii i¢in 0,832 olarak belirlenmistir. Bu arastirmada ise oOlcegin
biitiintine iliskin 0,929; bilgi ihtiyacini tanimlama faktorii icin 0,814; bilgiye erisme
faktorii i¢in 0,812; bilgiyi kullanma faktorii icin 0,801 ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal
diizenlemeler faktorii i¢in 0,741 seklinde elde edilmistir.
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Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olcegi (BAYTO):

Arastirmada kullanilacak diger veri toplama araci ise Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011)
tarafindan gelistirilen “Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olcegi”dir. Olgek 30 madde
ve 4 faktdrden olusmaktadir. Faktorler sirasiyla “Arastirmacilara Yardimci Olmaya
Isteksizlik” (AcYOI) (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. maddeler), “Arastirmalara Yonelik Olumsuz
Tutum” (ArYOST) (9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 ve 17. maddeler), “Arastirmalara Yonelik
Olumlu Tutum” (ArYOLT) (18, 19, 20, 21, 22, 23 ve 24. maddeler) “Arastirmacilara
Yonelik Olumlu Tutum” (AcYOLT) (25, 26, 27, 28, 29 ve 30. maddeler) olarak
isimlendirilmistir. Olgek besli likert tipinde olup hi¢ katilmiyorum 1, katilmiyorum 2,
kararsizim 3, katiliyorum 4 ve tamamen katiliyorum 5 seklinde kodlanmistir. Olumsuz
sorularda tersten kodlama yapilmistir. Orijinal 6lgegin Croanbach alfa giivenirlik
katsayilar1 faktor bazinda “Arastirmacilara Yardime:r Olmaya Isteksizlik” faktorii igin
0,851, “Arastirmalara Yo6nelik Olumsuz Tutum” faktorii i¢in 0,814, “Arastirmalara
Yonelik Olumlu Tutum” faktorii i¢in 0,802, “Arastirmacilara Yonelik Olumlu Tutum”
faktorii icin 0,765°tir. Bu arastirmada ise sirasiyla 1. faktor icin 0,860; 2. faktor igin
0,885; 3. faktor igin, 0,859 ve 4. faktor icin 0,869 Olgegin tiimiine iligkin ise 0,891
bulunmustur.

Aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde her iki 6lgek icin de “Aralik Genisligi =
Dizi Genisligi (Ranj)/Grup Sayis1” formiiliinden faydalanarak, 4/5 =0,80 olarak puan
araliklar1 belirlenmistir (Tekin, 1996). Buna gore belirlenen puan araliklar1 Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo2. .

Likert Tipi Olgek I¢in Puan Araliklar

Diizey BOY BAYTO Puan Arahg
(5) Her zaman Tamamen katiliyorum 4,21-5,00

(4) Cogu zaman Katiltyorum 3,41-4,20

(3) Bazen Kararsizim 2,61-3,40

(2) Ara sira Katilmiyorum 1,81-2,60

(1) Hig bir zaman Hig¢ katilmiyorum 1,00-1,80

3. BULGULAR

Bu béliimde, fen bilgisi, felsefe grubu ve sinif 6gretmenligi adaylarinin BOY ve BAYTO
puanlarina iligkin betimsel ve kestirimsel bulgulara yer verilmis ve bulgular literatiir
1s181nda tartisilmistir.

3.1.Betimsel Bulgular

Aragtirmada ogretmen adaylarinin BOY ve BAYTO puanlarinin aritmetik ortalama
degerleri elde edilmek istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.

BOY ve BAYTO Puanlart Aritmetik Ortalama Degerleri
Faktor M Sd Faktor M Sd
BIT 3,74 0,57 AcYOI 3,33 0,82
BE 3,77 0,54 ArYOST 3,68 0,78

BOY BK 3,77 068 BAYTO ArYOLT 361 0,73
BKEYD 3,93 0,63 AcYOLT 39 0,74
TOPLAM 3,79 0,52 TOPLAM 3,62 0,52

Tablo 3 incelendiginde BOY o6lgegi icin 6gretmen adaylarmin biitiin faktorlerde ve
toplam puana gore “cogu zaman” diizeyinde goriise sahip olduklari anlasilmaktadir. Buna
gore Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik puanlarinin yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarimn BAYTO puanlarma iliskin Tablo 3 incelendiginde AcYOI
faktdriine ait puanlarinin aritmetik ortalamasinin M = 3,33 oldugu goriilmektedir. Buna
gdre AcYOI faktérii igin dgretmen adaylarinin “kararsizim” diizeyinde bir goriise sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. ArYOST, ArYOLT, AcYOLT ve toplam puanlara gore ise
Ogretmen adaylarinin gorislerinin  “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Buradan 6gretmen adaylarinin arastirmacilara yardimer olmaya isteksizlik konusunda
“kararsiz” kaldiklar1 ancak arastirmalara ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum
besledikleri soylenebilir.

3.2. Kestirisel Bulgular

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin BOY ve BAYTO puanlari ile cinsiyetleri arasinda
nasil bir iliski oldugu incelenmek istenmis, bu amagcla verilere bagimsiz drneklem t testi
uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Cinsiyete Gore BOY ve BAYTO Puanlar

Faktor Cinsiyet M Sd
Kadm 3,83 0,52

BOY Erkek 3,66 051
Kadm 3,66 0,52

BAYTO Erkek 3,49 051

Tablo 4 incelendiginde kadin ve erkek 6gretmen adaylarmm BOY ve BAYTO puanlart
arasinda fark oldugu gériilmektedir. Bu farkin BOY [t(538) = 3,223; p = 0,001 < 0,01]
ve BAYTO [t(538) = 3,181; p = 0,002 < 0,01] puanlar1 i¢in istatistiksel olarak anlaml
oldugu tespit edilmistir. Buna goére kadin &gretmen adaylarinn BOY ve BAYTO
puanlarinin erkeklere nazaran daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada 6grenim goériilen iniversiteye gére BOY ve BAYTO puanlarinin nasil
degistigi incelenmek istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. )

Ogrenim Goriilen Universiteye Gore BOY ve BAYTO Puanlart

Faktor Universite M Sd
Uni-1 3,77 0,59

BOY Uni-2 3,80 0,48
Uni-1 3,50 0,56

BAYTO Uni-2 3,68 0,48

Tablo 5’ten Uni-1’de ve Uni-2’de &grenimlerine devam eden 6gretmen adaylarmin BOY
puanlart [t(538) = -0,745; p = 0,456 > 0,05] arasinda istatistiksel olarak anlamh fark
olmadigi; BAYTO puanlarina [t(538) = -3,775; p = 0,000 < 0,01] gore ise anlaml fark
oldugu anlasilmaktadir. Buna gore farkli liniversitedeki &gretmen adaylarinin BOY
puanlarmmn anlamh bir sekilde degismedigi ancak BAYTO puanlarmin Uni-2 lehine
anlamli sekilde farklilagtigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinm 6grenim gordiikleri boliime gére BOY ve BAYTO puanlarmin
degisimine iliskin elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogrenim Goriilen Boliime Gére BOY ve BAYTO Puanlari
Faktor ~ Bélim M  Sd  YAaryansm Karelerin
Kaynag Toplam
Fen 3,84 0,58
.y Sinf 3.75 0,52 Gruplar Arasi 0,878 -
Fels.Gr. 3,80 045 Grup ici 145035
Toplam 3,79 0,52 up e '
Fen 362 056 Gruplar Arasi 4,199 2-3
Simif 3,53 0,51
BAYTO Fels.Gr. 3,75 045
C ' ' Grup Ici 140,751

Toplam 3,62 0,52

Tablo 6 incelendiginde BOY puanlari i¢in anlamli fark olmadig: [F(2,537) = 1,626; p =
0,198 > 0,05] BAYTO puanlari i¢in ise sinif ve felsefe grubu 6gretmen adaylari arasinda
felsefe grubu 6gretmen adaylari lehine anlaml fark [F(2,537) = 8,011; p = 0,000 < 0,01]
oldugu goriilmektedir. Buna gore felsefe grubu ogretmen adaylarinin bilimsel
aragtirmalara yonelik tutumlarinin sinif 6gretmen adaylarina gére daha yiiksek oldugu ve
bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin BOY ve BAYTO puanlarinin kiitiiphaneye gitme durumlarma

nasil degistigine iligkin bulgular Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7.
Kiitiiphaneye Gitme Durumuna Gére BOY ve BAYTO Puanlari
Faktor Kiitiiphaneye gitme M sd Varyallsm Karelerin Fark
durumu Kaynag Toplam
Hig gitmem 3,68 0,71 Gruplar 2152 1-3
Sinavlar Zamani 3,71 0,52 Arasi ! 1-4
BOY Ayda Bir 3,83 0,49
Haftada Bir 384 049 Oruplei 143,761
Hig gitmem 3,39 0,63 Gruplar 4502 1:2
BAYTO Sinavlar Zamani 3,55 0,48 Arasi -4
Ayda Bir 3,65 0,49 Gru ici 140,449
Haftada Bir 371 053 TP

Tablo 7 incelendiginde dgretmen adaylarinin BOY ve BAYTO puanlarmm kiitiiphaneye
gitme durumuna gore degistigi goriilmektedir. BOY [F(3,536) =2,675; p = 0,047 < 0,05]
ve BAYTO [F(3,536) = 5,727; p = 0,001 < 0,01] i¢in gruplar arasindaki farklarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Bu farklarin hangi gruplar arasinda
olduguna karar vermek i¢in yapilan Tukey analizi sonucuna gére BOY puanlart i¢in hig¢
gitmeyen ve ayda bir gidenler arasinda (ayda bir gidenler lehine) ve hi¢ gitmeyenler ile
haftada bir gidenler arasinda (haftada bir gidenler lehine) anlamli fark oldugu tespit
edilmistir. BAYTO puanlari igin ise hi¢ gitmeyenler ile ayda bir gidenler arasinda (ayda
bir gidenler lehine), hi¢ gitmeyenler ile haftada bir gidenler arasinda (haftada bir gidenler
lehine) ve smavlar zamani gidenler ile haftada bir gidenler arasinda (haftada bir gidenler
lehine) anlamli fark oldugu belirlenmistir. Buna gore haftada bir diizenli olarak
kiitiiphaneye gidenler 6gretmen adaylarinin BOY ve BAYTO puanlarinin digerlerine
gore daha yiiksek oldugu ve bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin BOY ve BAYTO puanlarmin kitap okuma durumlarina gore nasil

degistigine iliskin elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Kitap Okuma Durumuna Gore BOY ve BAYTO Puanlar
Varyansin Karelerin

Faktor Kitap Okuma Durumu M Sd » Fark
Kaynag Toplami

Iki haftada en az bir 3,85 0,551 Gruplar 2298 1-3
BOY Ayda en az bir 3,79 0,52 Arasi i

Hig¢ okumama 3,62 0,53 Grup Igi 143,615

Total 3,79 0,52

iki haftada en az bir 3,62 055 Gruplar 710 i
BAYTO Ayda en az bir 3,64 0,49 Arasi i '

Hig¢ okumam 3,52 0,55 Grup Igi 144,241

Total 3,62 0,52

Tablo 8’den 6gretmen adaylarinin kitap okuma durumlarina gére BOY puanlari arasinda
anlaml fark oldugu [F(2,537) = 4,296; p = 0,014 < 0,05], bu farkin ise iki haftada en az
bir kitap okuyanlar ile hi¢ okumayanlar arasinda (iki haftada en az bir kitap okuyanlar
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lehine) oldugu goriilmektedir. Ancak dgretmen adaylarinin kitap okuma durumlart ile
BAYTO puanlar1 arasinda anlamh fark olmadigi [F(2,537) = 1,322; p = 0,268 > 0,05]
tespit edilmistir. Buna gore diizenli olarak kitap okuyan 0gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek oldugu ve bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu
sOylenebilir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin BOY ve BAYTO puanlarinin bilimsel dergilere abone
olma durumuna gore nasil degistigi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 9’da
sunulmustur.

Tablo 10.

Internet Kullamim Amacina Gére BOY ve BAYTO Puanlar:

Faktor Abonelik M Sd

BOY Yok 3,77 0,53
Var 3,92 0,46

BAYTO Yok 3,61 0,52
Var 3,72 0,49

Tablo 10’dan 6gretmen adaylarmin interneti kullanim amacima gére BOY [F(2,537) =
6,350; p = 0,002 < 0,01] ve BAYTO [F(2,537) = 6,129; p = 0,002 < 0,01] puanlar1
arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir. Buna goére 6gretmen adaylarmm BOY
puanlari i¢in interneti arastirma yapma ve haber okuma amagl (arastirma yapma amaci
ile kullananlar lehine) kullananlar ile interneti arastirma yapma ve sosyal medya igin
kullananlar arasinda (arastirma yapma amaciyla kullananlar lehine) anlamli fark vardir.
BAYTO puanlar icin interneti arastirma yapma ve sosyal medya igin kullananlar
arasinda (aragtirma yapma amaci ile kullananlar lehine) anlamli fark oldugu tespit
edilmistir. Buradan interneti arastirma yapma amaci ile kullanan 6gretmen adaylarmim
BOY ve BAYTO puanlarmin digerlerine gore daha yiiksek oldugu ve bunun istatistiksel
olarak anlamli oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmm BOY ve BAYTO puanlarinin ailede 6gretmen olma durumuna

gore nasil degistigine iliskin bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.

Ailede Ogretmen Olma Durumuna Gore BOY ve BAYTO Puanlar

Faktor Ogretmen Olma Durumu M Sd

BOY Var 3,88 0,52
Yok 3,74 0,51

BAYTO Var 3,59 0,55
Yok 3,64 0,50

Tablo 11 incelendiginde ailesinde dgretmen olan 6gretmen adaylariimn digerlerine gore
BOY puanlari daha yiiksektir ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir [t(538) = 3,112; p
=0,002 <0,01]. Ancak BAYTO puanlari arasinda anlamli fark olmadig [t(538) = -1,023;
p = 0,307 > 0,05] tespit edilmistir.

Ogretmenlerin BOY ve BAYTO Puanlar Arasindaki Korelasyon Analizi

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin BOY ve BAYTO puanlari arasindaki iligki incelenmis
ve elde edilen bulgular Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. .
BOY ve BAYTO Puanlar Arasindaki Iliski
AcYOI ArYOST ArYOLT AcYOLT BAYTO

BOY  Pearson ,063 ,039 ,338(**)  ,333(**)  ,251(**)
Korelasyon
p (2-tailed) ,145 ,371 ,000 ,000 ,000

Tablo 12 incelendiginde 6gretmen adaylarmin BOY ile BAYTO puanlarna iliskin
goriigleri arasinda diigiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml bir iligki (p = 0,000< 0,01)
oldugu belirlenmistir (Pearson korelasyon katsayist = 0,251). Buna gore bilgi
okuryazarlik puani1 yiiksek ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmalara iliskin
tutumlarinin yiiksek oldugu séylenebilir. BOY ile BAYTO nun alt boyutlar1 arasindaki
iliski incelendiginde ise BOY ile AcYOI ve BOY ile ArYOST puanlari arasinda anlamli
iligki olmadigi; ancak BOY ile ArYOLT ve BOY ile AcYOLT arasinda pozitif ve
dogrusal bir iliski oldugu tespit edilmistir.

4. TARTISMA

BOY 6lgegi i¢in o6gretmen adaylarmin biitiin faktdrlerde ve toplam puana gore “cogu
zaman” diizeyinde goriise sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Buna gore ogretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlik puanlarinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Literatiire
bakildiginda Basaran (2005)'in Smif Ogretmeni Adaylarmin bilimsel okuryazarlik
diizeylerinin “oldukca iyi” diizeyinde; Kaya ve Durmus (2008)’un gretmen adaylarinin
(Smif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi) bilgi okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde; Ozbay ve Celik (2013)’in
ise Tiirkce Ogretmeni adaylarinin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde
oldugunu tespit ettikleri goriilecektir.

Ogretmen adaylarmmn BAYTO puanlarma iliskin Tablo 3 incelendiginde AcYOI
(arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik) faktoriine ait puanlarinin aritmetik
ortalamasinin M = 3,33 oldugu gériilmektedir. Buna gore AcYOI faktorii igin dgretmen
adaylarmnin “kararsizim” diizeyinde bir goriise sahip olduklart anlagilmaktadir. ArYOST,
ArYOLT, AcYOLT ve toplam puanlara gore ise 6gretmen adaylarinin goriislerinin
“katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buradan 06gretmen adaylarmin
aragtirmacilara yardimci olmaya isteksizlik konusunda kararsiz kaldiklar1 ancak
aragtirmalara ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum besledikleri sdylenebilir. Daha
once yapilan calismalarda ise Yenilmez ve Ata (2012) Matematik Ogretmeni Adaylarmin
bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarinin “kararsizim” diizeyinde oldugunu; Polat
(2014) ise egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarinin orta
diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.

Adaylar arastirmacilara ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum sahibidir ancak yardime1
olmak konusunda kararsizdirlar. Bu bulgu arastirmacilarin veri toplamak i¢in genellikle
ders aralarmi segmelerinden yahut sik sik veri toplamak i¢in yardim talep edilmesinden
kaynaklanmig olabilecegini gosterebilir. Bu sebeple dgretmen adaylari arastirmacilara
yardimer olmak konusunda kararsiz kalmis olabilirler.

Elde edilen bulgulara gore kadin 6gretmen adaylarmm BOY ve BAYTO puanlarmin
erkeklere gore anlamli bir bicimde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Yenilmez ve Ata (2012) Matematik 6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik
tutumlarinin cinsiyete gore degismedigini; Polat (2014) da egitim fakiiltesi 6grencilerinin
bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlarinin cinsiyete gore degismedigini tespit etmistir. Bu
bakimdan elde edilen bulgu literatiirle farkli bir noktadadir.

2009 yilinda yapilan PISA sinavinin basar1 puanlariin cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermedigi bir arastirmada puanlar “t testi” ile analiz edilmis ve analiz sonuglarma goére
kizlarm okuma ve fen basart puanlarmin erkeklerden daha yiiksek oldugu, tespit
edilmigtir (Giirsakal, 2012). Bu bulgudan hareketle kizlarin okuma puanlarinin
erkeklerden yiiksek olmasmin BOY puanlarina, fen basari puanlarinin erkelere gore fazla
olmasmin ise BAYTO puanlarina katki yapmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Universiteler arast BOY ve BAYTO puanlarinin degisip degismedigi incelenmis ve farkli
tiniversitedeki 6gretmen adaylarinin BOY puanlarinin anlamli bir sekilde degismedigi
ancak BAYTO puanlarmm Uni-2 lehine anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bu farkin {iniversiteler arasindaki egitim, akademik kadro, ¢evre-imkan farkliliklarindan
kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. “Tiirkiye Universiteleri Bilimsel Yaym
Performansi 2004-2014 Raporu” sonuglarina gére en ¢ok yayin yayan ilk 50 {iniversite
siralamasinda Uni-1 ve Uni-2 arasinda 41 sira fark vardir (TUBITAK, 2017). Bu
durumun Uni-2’deki &grencilerin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarinin gelismesine
katki yapmuis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrenim goriilen boliime gére BOY ve BAYTO puanlarinin degisimi incelendiginde
BOY puanlari i¢in anlamli fark olmadigi, BAYTO i¢in de felsefe grubu &gretmen
adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarmin sinif 6gretmen adaylarina goére
daha yiiksek oldugu ve bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgu; fen bilgisi, smif 6gretmenligi, Tiirkge 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
adaylarmin bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlarinda anlaml farklilik bulmayan Kaya
ve Durmus (2008)’un ve egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilimsel aragtirmaya yonelik
tutumlarinin bilimsel arastirmaya yonelik herhangi bir ders alip almamasina gore
farklilasmadigini sdyleyen calismasiyla farklilagsmaktadir. Yenilmez ve Ata (2012)’nin
bilimsel aragtirma yontemleri dersi alan adaylarm bilimsel arastirmaya yonelik daha
olumsuz bir tutuma sahip olduklarini tespit eden ¢aligmalariyla benzerlik gostermektedir.

Felsefe grubu 6gretmen adaylarmin bilgi ve bilim felsefesi gibi disiplinlerle daha fazla
ilgilenmelerinin tutumlarini olumlu etkilemis oldugu diisiiniilmektedir.

Kiitiiphaneye gitme durumuna gére BOY ve BAYTO puanlarinin degisimi
incelendiginde haftada bir diizenli olarak kiitiiphaneye gidenler 6gretmen adaylarmin
BOY ve BAYTO puanlarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu ve bunun istatistiksel
olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.

Bulgulara bakildiginda diizenli kiitiiphaneye gitmenin hem BOY hem BAYTO’da
farklilasmaya sebep oldugu goriilmektedir. Bilgi okuryazarlig: yiiksek olan kisi bilgiye
ulasma yollarinimn farkinda olur ve kiitiiphaneleri bu amag i¢in uygun bi¢imde kullanir.
Bunun yaninda bilimsel arastirmaya yonelik olumlu tutum sahibi olanlar da bilimsel
aragtirmanin 6nemli bir basamagi olan literatiire erisme asamasinda kiitiiphanelerden
istifade  edeceklerdir. Elde edilen bulgularin  bu sekilde agiklanabilecegi
diigiiniilmektedir.
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Ogretmen adaylarinin kitap okuma durumlarma gére BOY ve BAYTO puanlari
incelenmis ve diizenli olarak kitap okuyan Ogretmen adaylarmm BOY puanlarmmn
istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu tespit edilirken BAYTO puanlari arasinda anlamli
bir farklilik tespit edilmemistir. Bu durumunun diizenli kitap okuyan kisilerin bilgi
ihtiyaclarmni tanimlamada ve bilgiye erismede daha basarili olmalarmdan kaynaklanmis
olabilecegi diigiiniilmektedir.

Bilimsel dergilere abone olup olmama durumuna gére BOY ve BAYTO puanlarmim
degisimi incelendiginde bilimsel dergilere abone olan 6gretmen adaylarinin BOY
puanlarinin anlamli bicimde daha yiiksek oldugu ancak BAYTO puanlarmin anlamli
bigcimde degismedigi tespit edilmistir. Ayn1 sekilde bu durum da bilimsel dergilere abone
olan kigilerin bilgi ihtiyaglarmi tanimlamada ve bilgiye erismede daha basarili
olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Bunun yanmda bilimsel dergilere abone olma
durumu ile tutumlari arasinda iliski olmamasi dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Internet kullanim amacina gére BOY ve BAYTO puanlarmin degisimi incelendiginde
interneti arastirma yapma amaci ile kullanan 6gretmen adaylarmin BOY ve BAYTO
puanlarinin digerlerine gére anlamli bicimde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgu arastirma yapan kisilerin ayn1 zamanda bilgiye erisme ve kullanma ile yakindan
iligskili olmasindan ve bu sebeple tutumlarinin da olumlu olmasindan kaynaklanmis
olabilir.

Ailede Ogretmen olma durumuna gére BOY ve BAYTO puanlarmin degisimi
incelendiginde ailesinde 6gretmen olan &gretmen adaylarmin digerlerine gére BOY
puanlarinin anlaml bir bicimde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin
birgok meslek grubuna kiyasla daha fazla bilgi ile i¢ ice olmasindan ve bu durumun
cocuklarina yansimasindan kaynaklanmis olabilir.

BOY ve BAYTO puanlarn arasindaki iligki incelendiginde bu puanlar arasinda diisiik
diizeyde pozitif yonli ve anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Buna gére bilgi
okuryazarlik puani yiiksek Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmalara iligkin
tutumlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu durum bilgi okuryazarligi ve bilimsel
aragtirmalara yo6nelik tutumun igerikleri birbirine benzeyen, benzer seyleri konu alan
kavramlar olmasindan kaynaklanmisg olabilir.

5. SONUC VE ONERILER

Bu calismada bilgi okuryazarligi ve bilimsel arastirmaya yonelik tutum degiskenleri
arasinda bir iligski olup olmadig1 ve bu degiskenlerle iliskili degiskenlerin neler oldugu
sorularina cevap aranmistir. Bu amagla iki devlet {iniversitesinde 6grenimlerini siirdiiren

ve BAYTO araciligryla veri toplanmustir.

Yapilan analizler sonucu 6gretmen adaylarinin BOY puanlarmin yiiksek diizeyde oldugu
saptanmistir. Bilimsel aragtirmaya yonelik tutum dl¢eginden elde edilen verilerin analizi
sonucunda 6gretmen adaylarinin aragtirmacilara yardimer olmaya isteksizlik konusunda
kararsiz kaldiklar1 ancak arastirmalara ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum sahibi
olduklar1 goriilmiistiir.
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BOY ve BAYTO puanlarmin cinsiyete gore nasil degistigi incelenmis ve kadin gretmen
adaylarmin BOY ve BAYTO puanlarmin erkeklere gore istatistiksel olarak anlamli
bicimde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Universiteler arast BOY ve BAYTO puanlarinin degisip degismedigi incelenmis ve farkli
iniversitedeki 6gretmen adaylarmin BOY puanlarinin anlamli bir sekilde degismedigi
ancak BAYTO puanlarinm Uni-2 lehine anlamli sekilde farkli oldugu tespit edilmistir.

Ogrenim goriilen boliime gére BOY ve BAYTO puanlarmin degisimi incelendiginde
BOY puanlari i¢in anlamli fark olmadigi, BAYTO icin de felsefe grubu 6gretmen
adaylarmin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarmin sinif gretmen adaylarina goére
daha yiiksek oldugu ve bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.

Kitap okuma durumuna gére BOY ve BAYTO puanlarmin degisimi incelendiginde
ogretmen adaylarmin kitap okuma durumlari ile BAYTO puanlar1 arasinda anlamli fark
tespit edilmis ancak diizenli olarak kitap okuyan 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik
puanlarinin daha yiiksek oldugu ve bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir.

Bilimsel dergilere abone olup olmama durumuna gére BOY ve BAYTO puanlarinin
degisimi incelendiginde bilimsel dergilere abone olan Ogretmen adaylarinin BOY
puanlarinin daha yiiksek oldugu ve 6gretmen adaylarmin BAYTO puanlarinin bilimsel
dergilere abone olma durumuna gore anlamli olarak degismedigi tespit edilmistir.

Internet kullanim amacina gére BOY ve BAYTO puanlarmimn degisimi incelendiginde
interneti arastirma yapma amaci ile kullanan 6gretmen adaylarmin BOY ve BAYTO
puanlarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu ve bunun istatistiksel olarak anlamli
oldugu saptanmistir.

Ailede dgretmen olma durumuna gére BOY ve BAYTO puanlariin degisimi ailesinde
6gretmen olan 6gretmen adaylarmin digerlerine gore BOY puanlari daha yiiksek oldugu
ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ancak BAYTO puanlar arasinda anlamli
fark olmadig1 edilmistir.

BOY ve BAYTO puanlari arasindaki iliski incelendiginde bu puanlar arasinda diisiik
diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek olmasini ve 6gretmen adaylarinin
aragtirmacilara yonelik tutumlar1 olumluyken arastirmaya yardimei olmak konusunda
kararsiz kaldiklarin1 g6z oniinde bulundurarak arastirmacilarin veri toplamak, veri
toplanacak zamani planlamak ve katilimcilart motive etmek agisindan 6zen gostermeleri
Onerilir.

Bu ¢aligma bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlarin gelistirilmesi ve bilgi okuryazarlig
becerisi kazandirmaya yonelik ¢alismalarda kullanilabilir.

Boliimler arast BOY ve BAYTO puanlar1 arasindaki farkliligin nedenleri, iizerine ve
6gretmen yetistiren boliimlerle diger boliimler arasinda farklilik olup olmadigini arastiran
calismalar yapilmasi 6nerilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Plato, in his Theaitetos dialect, defined knowledge as "justified faith". It treats the
justified and credible information as an episteme, but also accepts inaccurate and not
justifiable belief. The two types of knowledge produced at the episteme level are
scientific and philosophical knowledge. (Cilingir, 2013).

Information is defined as a product of the relationship between a subject and an object.
For this reason, if there are subjects and objects, there is also information. This relation
between subject and object is established by information act. The most basic information
acts can be listed as perception, thinking, understanding and explanation. For these acts
to become knowledgeable, they must be governed by a human. (Mengiisoglu, 2010).
Therefore, how information is acquired differ depending on the changes in history.
Sometimes authority, sometimes intuition and sometimes tradition is accepted as the
primary way of achieving knowledge.

It is likely to say that the most valuable information in the current age is scientific
knowledge. Scientific knowledge is factual, empirical and objective, systematic and
organized, rational, reliable and valid, self-correcting, accumulative and recordable,
reproducible and rightful and these properties are only obtainable by the following steps
of scientific research (Erkus, 2013).

The way to get information changes age by age. Therefore, it is expected for people that
they should have different skills in the sense of age. Scientific research is considered as
a basic way of achieving the desired knowledge. Therefore, being in a positive attitude
towards scientific research is an expected and desirable feature of people today. It is
difficult to select and use reliable knowledge in our time when scientific knowledge is
preferred and valuable, and other skills are required for it. It is expected that individuals
know how to access the information and choose the appropriate one, obtain the
appropriate information from legal means by paying attention to the ethical principles,
control the source of the information, correctness, and reliability, organize and use it
according to the information needs. All these skills are expressed by the concept of
information literacy (Adigiizel, 2011).

The school claims that individuals have given them the skills they need in anticipation of
the age and that the individuals have prepared the life. The school needs to improve its
literacy skills and develop a positive attitude towards scientific research to be able to put
this claim forward.

In the school, teachers are tasked with raising new generations. Teachers need to renew
themselves in order to keep up with changing conditions of the times (Giiven, 2001). For
the students to gain the attitudes and skills they need in their age, they must have them
first.

2. Method

In this research, screening method was used from quantitative research models. The
method of research is a relational survey model from the types of survey models.
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The study group of this research consists of science, philosophy and classroom teacher
candidates studying at two state universities. The study group was composed of non-
probabilistic sampling methods with easy-to-find sampling technique

The teacher candidates participating in the research are educated, 30.0% (N = 162) in
science teaching, 40.7% (N = 220) in classroom teaching and 29.3% (N = 158) in
philosophy teaching. Of the teacher candidates, 77.4% (N = 418) were female and 22.6%
(N =122) were male.

Three data collection tools were used in the study. In the first part, Personal Information
Form was created to determine the demographic characteristics of teacher candidates.
The "Information Literacy Scale” (ILS) was used to evaluate candidate teacher
knowledge acquisition, and information structuring approaches. Candidate teacher
attitudes towards scientific research were measured by the "Attitude Scale for Scientific
Research" (ASSR).

3. Findings, Discussion and Conclusion

According to BOY scale scores, the candidate teachers have the opinion of "most of the
time" in all factors and in total. In this sense, it is likely to say that information literacy
scores of the candidate teachers are high. It was found that the level of scientific literacy
of the Class Teacher Candidates is "quite good" (Basaran, 2005). It was also found that
the level of information literacy of the teacher candidates (Classroom Teacher Education,
Science Teacher Education, Turkish Language Teaching, Social Studies Teacher
Education) is moderate (Kaya & Durmus, 2008) and scientific literacy levels of Turkish
language candidate teachers are moderate (Ozbay & Celik, 2013).

Teacher candidates for the AcYOI factor of ASSR scores have an unsteady view.

Teacher candidates expressed their opinion at the level of agreeing according to
ArYOST, ArYOLT, AcYLT and total scores. In this sense, it is likely to say that the
candidate teachers are hesitant to be willing to help the researchers, but they have positive
attitudes towards researchers and researchers

Yenilmez and Ata (2012) found that the attitudes Mathematics Candidate Teachers
towards scientific research are at the "undecided" level. Polat (2014) found that those of
education faculty students towards scientific research were moderate.

Teacher candidates have a positive attitude towards the researchers and researchers but
are unsure about helping. This finding may indicate that researchers often choose
between courses to collect data, or that they are often asked to help collect data. For this
reason, prospective teachers may be hesitant to help researchers.

According to the findings, it was determined that ILS and ASSR scores of the female
candidates were higher than those of the male students. Yenilmez and Ata (2012) found
that the attitudes of mathematics candidate teachers towards scientific research did not
change in terms of gender; Polat (2014) also found that the attitudes of the education
faculty students to scientific research did not change regarding gender. The finding
obtained in this sense is a different point in the literature.

According to a study conducted in 2009 to determine whether the achievement scores of
the PISA exam vary in terms of gender, the results of the analysis showed that reading
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and science achievement scores of girls were higher than those of the boys (Giirsakal,
2012).

This finding indicates that the fact that reading scores of girl are higher than boys may
have contributed to ILS scores, and the fact that science achievement scores are higher
than boys may have contributed to ASSR scores.

Whether the ILS and ASSR scores between universities have changed was investigated,
and it was found that the ILS scores of different university teachers did not change
significantly, but ASSR scores were significantly higher in favor of Uni-2.

It is thought that this difference might be caused by differences in education, academic
staff, environment and facilities among the universities. According to the results of the
Scientific Publication Performance 2004-2014 report of the universities of Turkey, there
are 41 sequential differences between Uni-1 and Uni-2 in the first 50 University rankings
issuing the most publications (TUBITAK, 2017). It is thought that this situation might
have contributed to the development of the attitudes of the students in Uni-2 towards
scientific research.

The variation of X and Y scores according to the department was examined. There was
no significant difference in ILS scores and ASSR. It was found that the attitudes of
philosophy candidate teachers towards scientific research were higher than those of class
teacher candidates and this was statistically significant.

This finding is partially contradictory to the study of Kaya and Durmus (2008), who did
not find significant differences in their attitudes towards scientific research of science
teachers, primary school teachers, Turkish language teachers and social science teachers.

The results of the study by Yenilmez and Ata (2012) are partly consistent with the results
of the studies finding that the candidates who took the course had a more negative attitude
towards scientific research.

The philosophy group is more interested in the disciplines of teacher candidates such as
knowledge and philosophy of science. For this reason, attitudes toward scientific research
may have positively affected.

According to other branches, students of philosophy teaching, who are less intertwined
with science, have higher attitudes towards scientific research. Participants, however, are
hesitant to help investigate when attitudes towards the exporters are available. According
to these findings, it is recommended that researchers be careful in collecting data,
planning time to collect data and motivating participants

This study can be used to develop attitudes towards scientific research and to provide
knowledge literacy skills.

It is recommended to carry out studies investigating the reasons for the difference
between ILS and ASSR scores between departments, and whether there are differences
between education faculty and other departments.
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