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Oz: Bu calismanin amaci ortaokul matematik ders kitaplarnda problem kurma uygulamalarma yer verilip
verilmedigini her bir simf diizeyi, 6grenme alani i¢in incelemek ve ne tiirde problem kurma etkinliklerine yer
verildigini belirlemektir. Calismada 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig
tarafindan internet ortaminda yayinlanan ortaokul matematik ders kitaplari incelenmistir. Aragtirmada ikisi Milli
Egitim Bakanligi, dordii 6zel yaymevi basimui olmak iizere toplam alti matematik ders kitab1 incelenmistir.
Calismada kitaplarda bulunan problem kurma etkinlikleri tiirleri, 6grenme ve alt 6grenme alanlarina dagilimlar
bakimindan incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda 6zel bir yaymnevine ait sekizinci siif ders kitabi digindaki
tim kitaplarda problem kurma etkinliklerine siirli sayida ve gesitlilikte yer verildigi gorilmistiir. Ayrica,
incelenen kitaplardaki problem kurma etkinliklerinin alt 6grenme alanlarinda dengeli bir dagiliminin olmadigy;
O6grenme alanlarinin tamamini kapsayan ve tiim problem kurma tiirlerini igeren bir kitabin olmadigt bulunmustur.
Bu sonuglardan hareketle, 6gretim programinin amactyla uyumlu olabilmek maksadiyla, alt 6grenme alanlarini
dengeli bicimde kapsayacak sekilde ortaokul matematik ders kitaplarinda daha ¢ok sayida ve tiirde problem
kurma etkinligine yer verilmesi onerilmektedir.
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Abstract: The purpose of this study is to investigate the presence of problem posing activities in the secondary
school mathematics textbooks for each grade level and learning area, and to determine the types of problem
posing activities found. In the study, secondary school mathematics textbooks of 2016-2017 academic year
published in the internet environment by the Training and Education Board were investigated. A total of six
mathematics books were investigated in the research; two of them published by National Education Ministry and
four of them published by private publishers. The books were evaluated in terms of the types, learning areas and
sub-learning areas of problem posing activities included. As a result, it was seen that there were quite limited
number and variety of problem posing activities in all the books except the 8th grade textbook published by a
private publisher. Furthermore it was found that there was no balanced distribution of problem posing activities
in the sub-learning areas and that there was no book that includes all types of problem posing activities and that
covers all of the learning areas. Based on these results, in accordance with the purpose of the curriculum, it is
suggested that secondary school mathematics textbooks should include more and diverse types problem posing
activities in the manner that will cover the learning areas in balance.
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1. Giris

Teknolojik gelismelerle birlikte daha Onceki kusaklarin karsilagsmadigi yeni
problemlerle karsilagilan gilinimiiz diinyasinda, matematige deger veren, matematiksel
diislinme giicii gelismis, matematigi, modelleme ve problem ¢dzme siirecinde etkin
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kullanabilen bireylere her zamankinden daha ¢ok ihtiyag duyulmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013b). Egitim sistemi iginde matematigin 6nemli bir yere sahip
oldugu herkes tarafindan kabul edilmekle birlikte, matematik dersini basarabilen
ogrencilerin diger dersleri de kolaylikla basarabilecegini savunanlar da vardir (Albayrak,
Ipek ve Isik, 2006). Bu nedenle, matematik egitimi alanindaki var olan durumu ortaya
koyan caligmalar ve matematik egitiminin iyilestirilmesini konu alan arastirmalar ulusal
ve uluslararasi alanyazinda 6nemli bir yere sahiptir. Matematik egitimindeki gelismeler,
ogrencilere ¢ok miktarda matematiksel formiil ve kuralin ezberletilmesinden ¢ok
ogrencilerin bu formiil ve kurallar1 kendilerinin bulmasmma ve temel kavramlari
kendilerinin olusturabilmesine olanak saglayacak etkinliklerle matematik 6gretimini 6n
plana ¢ikarmaktadir (Olkun, 2003). Brown ve Walter (1983) calismasinda ¢agdas egitim
seviyesini yakalamak adina, Ogrencide merak uyandiran, O6grenciyi diislindiiren,
Ogrencinin sorgulamasina, yorum yapmasina imkan veren aktivitelerin var olmasi
gerektigine dikkat gekmistir.

Matematik &gretiminin ulusal ve uluslararasi pek c¢ok standartta ve Ogretim
programlarinda belirtilen misyonu incelendiginde en temel amaglarindan birisinin bireyde
problem ¢ézme becerisini gelistirmek oldugu goriilmektedir. Problem ¢6zme her konunun
iceriginde yer verilmesi ve her bireyde farkli diizeyde de olsa mutlaka gelistirilmesi
gereken bir beceri olarak diisiiniilmektedir. Altun (2007) problem ¢6zmeyi, ne
yapilacaginin bilinmedigi durumlarda yapilmasi gerekeni bilme olarak tanimlamaktadir.
Ozcan (2007) ise, problem ¢bdzmeyi, Ogrencilerin ogrendikleri bilgilerin hayata
gegirilmesini  saglayan, boylece hem hayatta hem de Ogrenme-0gretme ortaminda
ogrenciyi aktif kilan ve 6grencilere 6grenmeyi 6grenme imkani taniyan yontemlerden biri
olarak ifade etmistir. Dow ve Mayer (2004) calismalarinda etkili problem ¢bzen
bireylerin, bagimsiz ve yaratict diisiindiiklerini, sosyal yeterliklere sahip, kendilerine
giivenen, belirsizlikleri tolere edebilen kisiler olduklarini belirterek problem ¢6zmenin
katkisina dikkat ¢ekmektedirler. Miller ve Nunn (2001) ¢aligmalarinda bireyde problem
¢ozme becerilerinin ¢ocukluktan itibaren 6grenildigini, okul yillarinda ise gelistirildigini
vurgulamistir ve problem ¢dzmenin, kisilere karsilagtiklari sorunlar kargisinda ¢éziim
yollar1 arama ve bilgi becerilerini kullanma firsati tanidigini belirtmislerdir. Bu baglamda
problem ¢dzme yaklasimi, ders kitaplarindaki rutin alistirmalari ¢6zmekten daha fazlasini
igermelidir (MEB, 2013a). Ornegin; 6grenciler verilen durumlardan problemler iiretmeli
ve var olan problemleri diizenleyerek yeni problemler {iretmelidir (Akay, 2006).

Problem ¢ozme ile oldukea iligkili olan ve daha sonra alanyazina girmis bir diger
onemli beceri problem kurma becerisidir ve bu beceri Ingilizce “problem posing”
kelimesinin terciimesi ile “problem sunma / yazma / olusturma / {iretme” kullanimlarinin
yani sira yaygin olarak “problem kurma” olarak isimlendirilmigtir. Gonzales (1998)
problem kurmanin Polya’nin doért asamali problem ¢dzme siirecinin besinci asamasi
olmasi gerektigini belirtmistir. Matematik 6gretim programlarinda (MEB, 2013a, 2013b)
da problem kurmaya problem ¢6zmenin besinci adimi olarak yer verilmistir Nitekim bu
yaklasim 6gretim programlarinin yani sira, ders kaynaklarini etkilemis ve sinif i¢i problem
kurma uygulamalarina da yansimustir (Kilig, 2011; 2013b).




380 Emre Ev Cimen, Safak Yildiz

Son yillarda problem kurmanin énemine ve anlamina iligkin alanyazinda ¢ok ¢esitli
¢alismalarin bulundugu, problem kurma iizerine ¢esitli tanimlarin yer aldig1 bilinmektedir.
Duncker (1945) problem kurmayi verilen problemin tekrar formiile edilmesi veya yeni
problemlerin olusturulmasi olarak tanimlamaktadir. Leung (1993) problem kurmayi
verilen bir problemin yeniden diizenlenmesi olarak tanimlarken, Silver (1994) hem yeni
problemler iiretme, hem de var olan problemleri diizenleme olarak ifade etmis, problem
kurmanin problemin ¢éziimiinden &nce, problemin ¢oziimii boyunca ve problemin
¢Oziimiinden sonra olabilecegini belirtmistir. Tichd ve HosSpesova (2009) problem
kurmayr diger Ogretmen egitimcileri gibi yeni problem iiretme, verilen problemin
parametrelerinin degistirilmesi veya “eger ... ise / eger ... degil ise)” (what if / what if
not) sorusuna dayanarak genelleme gibi yontemlerle problemi tekrar formiile etme olarak
tammlamaktadir. Amerikan Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM]) (2000)’e gore ise problem kurma, verilen bir durum
ya da deneyimden yeni bir problem olusturmaktir.

Basit bir yazma eylemi gibi goriilebilen problem kurmanin aksine ¢ok daha derin bir
stire¢ oldugu ve dgrencilerde problem ¢6zme becerisine katki sagladig belirtilmektedir.
Benzer sekilde, Abu-Elwan (1999) problem kurmanin, matematik ile giinliik yasam
durumlar1 arasindaki iliskinin kurulmasina katki sagladigini ve 6grencilerin matematiksel
diistinmelerinin gelisiminde etkili bir yol oldugunu belirtmektedir. Yapilan aragtirmalarda
problem kurma etkinliklerinin 6grencilerde elestirel diisiinme, iletisim kurma, sorgulama,
katilimcilik, yasanilan ¢evreyi analitik olarak inceleme ve 6grenci merkezli 6grenme gibi
olumlu etkileri kanitlanmistir (Nixon-Ponder, 2001). Bununla birlikte problem kurabilen
Ogrencilerin matematige karsi ilgilerinin arttigi, korkularinin azaldigi, daha once
¢ozemedikleri problemleri gozlerinde biiyiitmedikleri de goriilmiistir (Altun, 2001).
Cankoy ve Darbaz (2010) ise problem kurmanin &grencilerin niteliksel akil yiiriitme
becerilerini gelistirdigi ve buna bagli olarak da problemi anlama basarilarini iist diizeye
cikardigint vurgulamustir. Akay, Soybas ve Argiin (2006) calismalarinda problem
kurmanin O6grencilere matematiksel muhakemeyi oOgrettigi, matematiksel durumlari
kesfetme ve matematiksel durumlart diizgiin bir sekilde sozlii veya yazili olarak ifade
edebilme 6zelligi kazandirdigini vurgulamislardir.

Ambrus (1997) problem kurmayir bir durum veya deneyimden yeni problemler
olusturma seklinde tanimlamistir. Problem kurma problem ¢ézmeden Once, verilen
durumdan problemler olusturma big¢iminde-problem ¢6zme siireci igerisinde (veya
problem ¢oziildikkten sonra gerceklestirilen) degisen uygulama bigimleri ve tiirleri
bulunan bir etkinlik olmaktadir. Ambrus (1997) “eger...ise” veya “eger...degil ise”
Ogretici yaklasimiin daha Once ¢oOziilmiis problemlerin kosullarmi veya hedeflerini
degistirerek yeni problemlerin iiretilmesi i¢in uygun oldugunu belirtmistir. Stoyanova ve
Ellerton (1996) problem kurmay1 matematiksel deneyimlere dayanan, dgrencilerin somut
durumlara kisisel yorumlarini katmasini ve bu durumlardan anlamli matematiksel problem
olusturmasini igeren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir ve ili¢ kategoriye ayirmaktadir.
Bunlardan ilki, serbest (yapilandirilmamis) problem kurmadir ki bu uygulamada
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ogrencilerden dogal veya yapay durumlardan basitce problem olusturmalart istenir
(Stoyanova & Ellerton, 1996; Stoyanova, 1997). Ogrenci birtakim unsurlar secer
aralarindaki iligkiyi tanimlar ve sonra bunu iyi tanimlanmis matematik problemi olarak
sunar. Ikinci kategori ise yar1 yapilandirilmis problem kurma olarak isimlendirilmektedir.
Bu kategoride Ogrenciye bir durum verilir 6nceki matematiksel deneyimlerinden elde
ettikleri bilgi, yetenek, kavram ve oriintiileri kullanarak 6grencilerden problemi formiile
etmeleri ve kesfetmeleri istenir. Ugiincii kategori olan yapilandirilmis problem kurmada
ise, problem kurma etkinligi verilen bir probleme veya problemin ¢6ziimiine
dayanmaktadir. Ogrenci verilen bir problemden veya problemin ¢dziimiinden hareketle
yeni bir problem olusturur.

Christou, Mousoulides, Pittalis, Pitta-Pantazi ve Sriraman (2005) problem kurmay1
dort kategoriye ayirmistir:

- Diizenleme (Editing): Ogrenciden verilen bilgiden, hikiyeden sinirlama olmadan
problem kurmasi istenir.

- Secme (Selecting): Ogrenciden spesifik bir cevaptan problem kurmasi istenir.

- Kavrama ve Diizenleme (Comprehending and Organizing): Ogrenciden verilen bir
esitlikten veya denklemden yararlanarak problem kurmasi istenir.

- Doéniistiirme/Tansfer Etme (Translating): Ogrenciden tablo, grafik veya diyagrama
uygun problem kurmasi istenir.

Problem kurma, 6grenciye herhangi bir durum (sekil, tablo, gorsel, kural, islem ve
sonug gibi), ger¢ek yasam durumu veya serbest bir durum (hadi problem olustur gibi)
verilerek ogrencinin gegmis deneyimlerini ve ist biligsel becerilerini kullanarak farkli
irtinler olan yeni problemler ortaya koymasini beklemek olarak 6zetlenebilir.

Problem kurma etkinlikleri ile kurulan problemler 6grencilerin matematiksel
anlayislari, bilgi, becerileri ve inanglar1 hakkinda fikir vermektedir (Toluk-Ugar, 2009).
Benzer sekilde, problem kurma etkinliklerinin &grencileri merak duymaya tesvik ettigi
gibi ayn1 zamanda dgrencilerin esnek diigiinmesini sagladigi ve bu nedenle yaraticilikla
oldukga iliskili oldugu belirtilmektedir (Silver, 1997). Ogrencilerin 6grenmeleri icin daha
fazla sorumluluk almayi sagladigi, problem ¢dzmelerini gii¢lendirdigi (English, 19974,
1997c) oOgrenmelerine ve kavramsal bilgilerinin = artirilmasma  katki  sagladigt
belirtilmektedir. Problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin matematige olan yanlis
algilarmi degistirdigi ve matematik 6grenmeyle ilgili korku ve endiselerini ortadan
kaldirdig1 degerlendirilmektedir (Brown ve Walter 1993; Silver 1994’den akt., English,
1997b, s.39). English (1997a) etkili bir problem kurma siirecinde yer verilen etkinliklerde
O0grenciye yardimci olmasi igin asagidaki sorularin sorulmasini tavsiye etmektedir.

- Buproblemdeki 6nemli fikirler nedir?

- Bunun gibi baska fikirleri nerede gordiik?

- Bu fikirlerle ne yapmamiz isteniyor?

- Bu fikirler nasil baglantilidir?

- Problemi ¢6zmek igin yeterli fikirlere sahip miyiz?

- Bu fikirleri problemi farkli yollardan ¢6zmek igin kullanabilir miyiz?
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- Farkli problem kurmak i¢in bu fikirlerin bazilarini nasil degistirebiliriz?
- Eger bu fikirlerin hepsi verilmeseydi yeni problem nasil olabilirdi?
- Yeni fikirler eklersek yeni problem nasil olabilir?

Problem kurma becerisine sahip bireyler var olan bilgilerini kullanarak yeni bilgiler
iiretebilmekte ve kendi problemlerini olusturabilmektedirler. Yapilan arastirma sonuglari
ve Ogrenciye katkisi dikkate alinarak Ogrenme-0gretme siireglerinin problem kurma
becerisini kazandirmak amaciyla diizenlenmesi 6nemli goriilmekte ve Onerilmektedir
(Turhan ve Giiven, 2014). Matematik 6gretmenleri dgrencilerin yeni problemleri formiile
etmeleri i¢in veya matematik siniflarinda dgrencilerin iyi birer problem ¢oziicii olmanin
yaninda iyi bir problem kurucu olmalarin tegvik etmek icin bir veya daha fazla strateji
kullanabilmektedirler. Stratejiler icerik, 6grenme ¢iktilari, 6grenci seviyesi ve dgrencilerin
matematiksel diigiinme tiirleri gibi durumlar dikkate alinarak uygun bir bigimde
kullanilmalidir (El Sayed, 2002).

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin gerek giinliik hayatlarinda
ve gerekse akademik yasamlarinda gereksinim duyabilecekleri matematige 6zgii bilgi,
beceri ve tutumlarin kazandirilmasim amaglamaktadir. Ogretim Programi kavramsal
o0grenmeyi, islemlerde akici olmayi, matematik bilgileriyle iletisim kurmayi tesvik
ederken, Ogrencilerin matematige deger vermelerine; Ogrencilerde akil yiirlitme ve
problem ¢o6zme becerilerinin gelisimine vurgu yapmaktadir (MEB, 2013a). Tiirkiye’de
problem kurma c¢aligmalarina 2005 yilinda yenilenen matematik dersi &gretim
programryla baslandig1 goriilmektedir (Kilig, 2011). Ortaokul ve Ortadgretim Matematik
Dersi Ogretim Programlarinda, dgrencilerin problem c¢dzme becerilerini gelistirmeye
yonelik ¢aligmalarda; (1) problemi anlama, (2) ¢6ziimii planlama, (3) plani uygulama, (4)
¢Oziimiin dogrulugunu ve gegerligini kontrol etme, (5) c¢oziimi genelleme ve
benzer/6zgiin problem kurma siirecleri gozetilmelidir denilerek problem kurma
etkinliklerine problem ¢6zmenin besinci adimi olarak yer verilmesi gerektigi vurgusu
yapilmaktadir (MEB, 2013a, 2013b).

Kitaplarin 6gretim programinin amaglarima uygun bir bigimde diizenlenmesi ve ¢esitli
inceleme arastirmalari ile gelistirilmesi egitimin ve egitime katki saglayan araglarin
niteliginin artirilmasi bakimindan énemli olmaktadir. Kitap, dgretim programlarinda yer
alan tinite ve konularla ilgili biitiinliilk arz eden bilgileri d6grencilerin hizmetine sunmasi,
onlara tekrar, pekistirme, sinava hazirlanma ve kendi hizlarina uygun olarak g¢alisma
olanag sagladigindan egitimde kullanigli ve ekonomik &nemli bir arag olarak kabul
gormektedir (Aycan, Kaynar, Tiirkoguz ve Ari, 2001). Bu durumun bir yansimasi olarak,
giincel ders kitaplarinda problem ¢dzme ¢alismalarina yogun bir bigimde yer veriliyorken,
programin yapisina yeni eklenen bir amag ve igerik olmasi nedeni ile kitaplarda problem
kurmaya heniiz yeni yeni yer verildigi diisiiniilmektedir. Ders kitaplarinda yer verilen
problem kurma calismalarinin yeterliligi, ¢esitliligi ve niteligi iizerine incelemeler ve
oneriler onemli goriilmektedir (Isik, 2010). Buna ragmen, alanyazinda problem kurma
etkinliklerine yonelik daha ¢ok 6gretmen (Barlow & Cates, 2006; Kilig, 2014), 6gretmen
adaylar1 (Bayazit ve Kirnap-Donmez, 2017; Isik 2011; Isik ve Kar, 2012; Kilig, 2013a;
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Korkmaz ve Giir, 2006; Toluk-Ugar, 2009) ve Ogrenciler (Cankoy ve Darbaz, 2010;
English, 1999, 1997b, 1997c; Gokkurt, Ornek, Hayat ve Soylu, 2015; Kar ve lIsik, 2015;
Kilig, 2013b) {izerinde yapilan c¢aligmalara rastlanmaktadir ve ders kitaplarinin
incelenmesi tizerine sinirh sayida ¢aligmaya ulagilmaktadir (Kalayci, 2014; Kilig, 2011).
Ders kitaplarindaki problem kurma durumlarinin incelenmesine yonelik alanyazin
incelendiginde 6gretim programina ve ders kitaplarina yonelik sinirli sayida ¢alismaya
rastlanmigtir. Kili¢ (2011) 1-5 dgretim programinda yer alan problem kurma c¢alismalarini
belirlemeye yonelik, Kalayci (2014) ise ilkokul-ortaokul matematik ders ve Ogrenci
calisma kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin incelenmesi ve problem kurmaya
yonelik d6gretmen goriislerinin belirlenmesine yonelik caligma yapmustir. Isik (2010) 4., 5.
ve 6. sinif ders kitaplarint problem kurma etkinlikleri bakimindan incelemistir. Arastirma
sonucunda yeni kitap iceriklerinde problem kurma etkinliklerinin 6nceki ders kitaplarina
oranla az da olsa bulunmasina ragmen heniiz istenilen 6nemin verilmedigi sonucuna
ulagilmustir.

Bu caligmanin amaci, MEB tarafindan Onerilen, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
ortaokulda okutulan matematik ders kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinliklerini
incelemektir. Aragtirma kapsaminda, ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerine yer
verilip  verilmediginin, farkli tirlerde problem kurma ¢alismalarinin yapilip
yapilmadiginin arastirilmasi ve problem kurma etkinliklerinin 6grenme alani-alt 6grenme
alanlarina dagiliminin belirlenmesi amaglanmistir.

2. Yontem

Aragtirmada ders kitaplari belirli kriterlere gore derinlemesine incelendiginden nitel
veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmada
kullanilan kaynaklar 2016-2017 egitim 6gretim yilinda ortaokullar igin matematik ders
kitab1 olarak MEB tarafindan onerilen ve elektronik ortamda sunulan kitaplardir (MEB,
2016). Bu kitaplar MEB ve 6zel yayimnevleri tarafindan hazirlanmigtir. Calismada ikisi
MEB ve dordii 6zel yaymevi olmak iizere toplam alti kitap incelenmistir. Caligmada
incelenen ders kitaplarinin her bir sinif diizeyinde hangi yayinevlerine ait oldugu bilgisi
ile calismada kullanilan kisa isimlerine Tablo 1°’de yer verilmistir. Bu ¢alismada
kullanilan isimlerde yaymevi adi ve sinif diizeyinden hareketle olusturulan kisaltmalar
kullanilmigtir. Ornegin, “MEB-5:Milli Egitim Bakanligma Ait 5. Simf ders kitab1 olurken,
0-5: Ozel bir yaymevine ait 5.si1f, S-6: Bir baska 6zel yaynevine ait 6.simf ders kitab1”
anlamina gelmektedir.

Tablo 1. Calismada incelenen ders kitaplar

Smif Diizeyi Yaymevi Calismada Kullanilan Tsmi
5 MEB MEB-5
5 Ozel 0-5
6 MEB MEB-6
6 Ozel S-6
7 Ozel A-7
8 Ozel S-8
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Calismada, etkinliklerin siniflandirilmasinda Stoyanova ve Ellerton (1996) tarafindan
yapilan yapilandirilnug, yari yapilandirilmig ve serbest (yapilandirilmamug) problem
kurma tiirleri temel almmustir. Yart yapilandirilmis problem kurma tiiriinde verilen
etkinliklerdeki durumlar detaylandirilarak “sonuca, isleme, tabloya, gorsele uygun
problem kurma” gibi verilen durumlara uygun olarak isimlendirilmis ve kitaplarda gegen
yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinlikleri verilen durumlar dikkate alinarak daha
detayli olarak incelenmistir. Ik asamada, belirlenen ders kitaplarinda 6grenme alani ve alt
6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerinin olup olmadigi, yer verilen problem
kurma etkinliklerinin tiirleri, sayica ve etkinliklerde yer verilen durumlar bakimindan
incelenmistir. Daha sonra problem kurma tiirlerinin yaymevlerine gore dagilimi
belirlenmistir. Son asamada ise problem kurma etkinliklerinin 6grenme alanlarina ve alt
O0grenme alanmna gore dagilim ele alinmugtir. Problem kurma etkinliklerinde verilen
durumlara iligkin icerik ve drneklere agagida Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2. Problem kurma etkinliklerinde verilen durumlar (tir, igerik ve 6rnekleri)

Serbest Problem Kurma Etkinlikleri
Kritersiz / Konuya Ogrenciden herhangi bir veri vermeden ve higbir sinirlama yapmadan

Uygun Problem istedigi gibi bir problem kurmasi istenir. (Omek: Bir problem kurunuz
Kurma veya Kesirler konusunda bir problem kurunuz.)

Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinlikleri

Benzer Problem Ogrenciye bir problem verilir. Ogrenciden bu probleme benzeyen baska
Kurma bir problem kurmasi istenir. (Ornek: Yukarida verilen probleme benzer

bir problem kurunuz. Bu etkinlikte yukarida bir problem verilmektedir.)
Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinlikleri

Sonuca /Birime Ogrenciye bir sonug, bir say1, birim verilir. Ogrenciden ¢oziildiigiinde bu
Uygun Problem sonucu, sayty1, birimi veren bir problem kurmasi istenir. (Ornek: Sonucu
Kurma 3 lira olan bir problem kurunuz. )

Isleme Uygun Ogren01ye dort islem igeren bir veri veya bir problemin ¢oziimii verilir.
Problem Kurma Ogrencmm bu isleme veya ¢oziime uygun problem kurmasi istenir.

(Ornek: 16: 2 = 8 islemine uygun bir problem kurunuz)

Problem Ogrenciye bir ciimle verilir. Bu genellikle problemin ilk ciimlesi
Ciimlesine Uygun  olmaktadir. Ogrenciden bu ciimleyi iceren bir problem kurmas: istenir.
Problem Kurma (Ornek: Ali’nin bir miktar parasi vardir. Ciimlesini tamamlayarak bu

climleye uygun bir problem kurunuz.)

Grafige Uygun Ogrenciye grafik verilir. Ogrenciden bu grafige uygun problem kurmasi

Problem Kurma istenir. Grafigin bagligi, eksen isimleri eksik olarak da verilebilir.
Ogrencinin bu eksik verileri tamamladiktan sonra problem kurmasi
beklenir. (Ornek: Yanda verilen ¢izgi grafigine uygun bir problem
kurunuz. Bu etkinlikte grafik yanda verilmektedir.)

Gorsele Uygun Ogrenciye resim, diyagram, model benzeri bir gorsel verilir. Ogrencinin

Problem Kurma bu gorseldeki nesneleri iceren problem kurmast istenir. (Ornek: Yukarida
verilen gorsele uygun bir problem kurunuz. Bu etkinlikte gorsel yukarida
verilmektedir.)
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Tablo 2’nin devam

Tabloya Uygun Ogrenciye bir tablo verilir. Ogrenciden tablodaki verilere uygun

Problem Kurma problem kurmas: istenir. (Ornek: Yanda verilen tabloya uygun bir
problem kurunuz. Bu etkinlikte tablo yanda verilmektedir.)

Matematiksel Bir ~ Matematikteki bir kural verilir. Ogrencinin bu kurala ilgili problem

Kurala Uygun kurmast istenir. (Ornek: Pisagor teoremine uygun bir problem kurunuz.)

Problem Kurma

Oriintiiye Uygun Ogrenciye bir oriintii verilir. Bu sayilarla olabilecegi gibi nesnelerin bir

Problem Kurma araya getirilmesiyle olusan bir &riintii de olabilir. Ogrencinin bu ériintiiye
uygun problem kurmasi istenir. (1,3,4,7,... say1 Oriintiisiine uygun bir
problem kurunuz.)

Benzetime Uygun ~ Ogrenciye gercek bir nesne verilir. Ogrenciden bu nesneden hareketle

Problem Kurma problem kurmast istenir. (Ornegin, 6grenciye kibrit kutusu gosterilerek
ogrenciden dikdortgenler prizmasiyla ilgili problem kurmasi beklenir.)

Caligmada yararlanilan problem kurma tiirlerine iligkin genel cerceveye ve
ozelliklerine ise asagida Sekil 1°de yer verilmistir.

Serbest Problem Kurma YaPrlr ;)?grﬂa&ilrrggﬁs_ N Yapilandirilmig Problem
Etkinlikleri - Etkinlikleri o Kurma Etkinlikleri -
Kriter yok .
W denecek kadar az Kriter gok
Ozgiir segimler Kurall
Uriinlerde gesitlilik CEGTQCVG net
Problem kurmada Uriinlerde sinirlilik

kararsizlik

Sekil 1. Problem kurma tiirleri i¢in genel ¢erceve (Stoyanova & Ellerton, 1996)

Elektronik ortamda sunulan ders kitaplarimin problem kurma etkinliklerine yer
verilmesi bakimindan incelendigi bu arastirmada, kitaplar tek tek incelenmis, kitaplarda
yer alan problem kurma etkinlerinin ekran goriintiileri alinarak kaydedilmis ve her bir
kitap i¢in dosyalanmistir. S6z konusu dosyalar iki ayr1 aragtirmaci tarafindan Once
problem kurma tiirlerine (Stoyanova & Ellerton, 1996) bagli olarak daha sonra yari
yapilandirilmig etkinliklerde verilen durumlar bakimindan degerlendirilmistir. Verilerin
analizi siirecinde, kodlayicilar arasi giivenirlik formili (Miles & Huberman, 1994)
kullanilmis ve iki kodlayici arasindaki giivenirlik % 92,5 olarak hesaplanmistir.
Aragtirmacilarin  hangi kategoride ele alacagi konusunda farkli degerlendirmede
bulundugu maddeler (toplam 6 yar1 yapilandirtlmis problem kurma etkinligi) tartisilip
uzlagsma yoluna gidilmistir. Degerlendirme sonuglar1 ders kitaplarinin yayinevleri,
diizeyleri, 6grenme alan1 ve alt 6grenme alanlar1 ve verilen problem kurma etkinlik sayisi
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ve tiirlerine bagl olarak yapilandirilmistir. Bulgular “Her bir simf diizeyi (5-8) igin
problem kurma etkinliklerine iliskin bulgular” ve devaminda “Ortaokul matematik ders
kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinliklerine iligkin genel bulgular” olmak iizere
iki baslik altinda incelenmis ve her bir yayinevi i¢in olusturulan tablolar ve segilen uygun
Orneklerle birlikte sunulmustur.

3. Bulgular

3.1. Her Bir Simf Diizeyi (5-8) icin Problem Kurma Etkinliklerine iliskin Bulgular
e Besinci simif ders kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinliklerine
iliskin bulgular
Besinci sinif diizeyinde biri MEB digeri 6zel bir yayin evine ait iki kitap problem

kurma baglaminda incelenmistir ve ulasilan bulgular sirasi ile tablo ile verilmistir.

ik olarak, asagida, Tablo 3’te MEB-5 ders kitabinda yer verilen problem kurma
uygulamalarinin 6grenme alani, alt 6grenme alani ve etkinlik tiri dagilimina yer
verilmistir.

Tablo 3. MEB-5 ders kitabi problem kurma etkinliklerinin &grenme alami ve tiir
bakimindan incelenmesi

. o Problem Toplam
MEBs ~ Ofremme  AltOgrenme Etkinlik Kurma  Etkinlik
Alam Alam
Sayisi Sayisi
- Tabloya Uygun
Dogal Sayilar Problem Kurma ! !
Gorsele Uygun 2
1. Unite Sayilar ve Problem Kurma
-om Islemler Dogal Sayilarla  Tabloya Uygun 2
: 8
Islemler Problem Kurma
Isleme Uygun 4

Problem Kurma

MEB-5 ders kitabinda toplam dokuz adet yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi
bulunmakta olup serbest ve yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer verilmemistir.
Problem kurma etkinliklerinin tamamina birinci tinitede yer verilmis olup diger {initelerde
problem kurma etkinliklerine rastlanmamuigtir. Birinci {initede yer alan problem kurma
etkinliklerinin bir tanesi dogal sayilar alt 6grenme alanina aittir. Burada tabloya uygun
problem kurma etkinligine yer verilmistir. Sekiz tanesi ise dogal sayilarla islemler alt
O0grenme alanina aittir. Dogal sayilarla islemler alt 6grenme alanindaki etkinliklerin ikisi
gorsele uygun, ikisi tabloya uygun ve dort tanesi isleme uygun problem kurma
etkinliginden olugmaktadir.

Asagida MEB-5de yer alan problem kurma etkinliklerinden ornek alintilara yer
verilmistir (Bkz. Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4 ve Sekil 5).
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Sekil 2. Dogal sayilarla islemlerde gorsele uygun problem kurma etkinligi

Yukarida Sekil 2’de verilen gorsele uygun problem kurma etkinliginde gorselle
birlikte baz1 degerlerin de bulundugu gériilmektedir ve bu etkinligin ayn1 zamanda birime
uygun bir problem kurma etkinligi oldugu degerlendirilmektedir. Asagida MEB-5’de yer
verilen bir diger problem kurma etkinligine 6rnekler verilmistir.

Hasan, ciftliklerindeki tavuklardan her giin 12 tane yumurta topla-
maktadir.

a) Hasan, 1 haftanin sonunda toplam kag yumurta toplar?

b) Hasan, 2 haftanin sonunda toplam kag yumurta toplar?
c) 10 hafta boyunca toplanan yumurta sayilarini gosteren tabloyu olusturunuz.
¢) Hasan, kaginci haftanin sonunda 420 yumurta toplar?

d) Tablodaki bilgiler kullanilarak ¢oziilebilecek bir problem kurunuz.

Sekil 3. Dogal sayilarda tabloya uygun problem kurma etkinligi (Bkz. d segenegi)

Yukarida verilen problem kurma etkinligi ¢ segeneginde yer alan problem ¢dzme
stirecinde olusturulan tablonun kullanilmasi ile olusturulan yar1 yapilandirilmig bir
problem kurma etkinligidir. Bu etkinlik problem ¢6zme sonrasi gerceklestirilen bir

problem kurma etkinligidir. Asagida Sekil 4’de MEB-5 kitabinda yer verilen tabloya
uygun bir diger problem kurma etkinligine 6rnek verilmistir.

Ankara-Eskisehir arasi ylksek hizli tren (YHT) icin tarife ve mevkilere gére bilet fiyatlar
agagidaki tabloda verilmistir. Bu bilgileri kullanarak 2 farkl problem kurunuz ve problemi

¢ozunilz.

Tarife 1. Mevki 2. Mevki
Tam: 35 25
Tam Gidis Déniis: 56 40
Gocuk (0-12): 18 12
Geng (13-26): 28 20
Yagh (60 distii): 28 20

Sekil 4. Dogal sayilarla islemlerde tabloya uygun problem kurma etkinligi

Alanyazinda en yaygin kullanilan yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinden
biri de isleme uygun problem kurma etkinligi olup asagida dogal sayilarla islemler alt
6grenme alanina uygun 6rnek bir etkinlige yer verilmistir.
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650 — (14 x 7) islemi ile ¢ozulebilecek bir problem kurunuz ve ¢oziiniiz.

Sekil 5. Dogal sayilarla islemler isleme uygun problem kurma etkinligi

MEB-5 ders kitabindaki problem kurma etkinliklerinin 6grenme alani/alt 6grenme
alanlarina dagilimi incelendiginde etkinliklerin tamaminin sayilar ve islemler 6grenme
alanina ait oldugu diger Ogrenme alanlarina yonelik herhangi bir problem kurma
etkinligine yer verilmedigi goriilmiistiir.

Besinci sinif diizeyinde MEB tarafindan Onerilen bir diger kitap 6zel bir yayinevi
tarafindan olusturulmus O-5 kitabidir. Bu kitap incelendiginde problem kurma
etkinliklerinin birinci ve dordiincii tnite igerisinde yer aldigi, etkinliklere sayilar ve
islemler 6grenme alani icerisinde yer verilen dogal sayilarla islemler ve kesirlerle islemler
alt dgrenme alanlarinda yer verildigi bulgusuna ulasilmistir. O-5 kitabinda yer verilen
problem kurma etkinliklerine iligkin bulgulara asagida Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. O-5 ders kitab1 problem kurma etkinliklerinin 6grenme alani ve tiir bakimindan
incelenmesi

. . Alt Ogrenme " Toplam
0-5 Ogrenme Alani Alam Etkinlik Etkinlik Sayist
< Isleme Uygun
1. Unite Sayilar ve Dogal Sayilarla Problem 7
Islemler Islemler
Kurma
. Isleme Uygun
4. Unite Sayilar ve Kesirlerle Problem 2
Islemler Islemler
Kurma

Yukarida Tablo 4’de goriildiigii iizere O-5 ders kitabinda toplam 9 adet yan
yapilandirilmig problem kurma etkinligine yer verilmistir. Problem kurma etkinliklerinin 7
tanesi birinci iinitede, 2 tanesi ise dordiincii linitede yer almaktadir. Birinci tinitede yer
alan uzunluk ve zaman 6lgme ile dérdiincii tinitede yer alan ondalik gosterim ve yiizdeler
alt 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer verilmemistir. Birinci tinitede
yer alan problem kurma etkinliklerinin tamami dogal sayilarla islemler alt dgrenme
alanina aitken, dordiincii iinitede yer alan problem kurma etkinliklerinin tamaminin da
kesirlerle islemler alt 6grenme alanina ait oldugu goriilmektedir.

Asagida O-5 kitabinda yer alan isleme uygun problem kurma etkinliklerinden segilen
ornek iki etkinlige yer verilmistir (Bkz. Sekil 6 ve Sekil 7).




Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problem Kurma Etkinliklerinin Incelenmesi 389

2730 1500]125 12
-_1230 -125 |12 + 3
1500 250 15

- 250
000

Yukaridaki islemlerin bir problemin ¢ézlimu olabilmesi igin nasil bir problem yazilabilir?

Sekil 6. Dogal sayilarla iglemler isleme uygun problem kurma etkinligi

Sekil 6’da verilen isleme uygun yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliginde ii¢
islem (¢1ikarma, bolme ve toplama islemleri) igeren bir uygulamaya yer verilmistir. Benzer
sekilde asagida Sekil 7°de kesirlerle islemler konusunda toplama islemine uygun yari
yapilandirilmis problem kurma etkinligi bulunmaktadir.

%+% islemine uygun problemler kuralim:

Sekil 7. Kesirlerle islemler igleme uygun problem kurma etkinligi

0-5 Ders kitabindaki problem kurma etkinliklerinin tamami isleme uygun problem
kurma etkinliklerinden olugmaktadir yani yar1 yapilandirilmig tiirdedir. Ayrica bu kitapta
sayilar ve islemler digindaki 6grenme alanlarinda, ikinci, ii¢iincli ve besinci iinitelerde
problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi bulgusuna ulagilmustir.

Besinci smif igin onerilen ders kitaplart MEB-5 ve O-5 icin genel sonug; her iki
kaynakta da problem kurma etkinliklerine az yer verilmis olmasidir. Benzer sekilde
problem kurma etkinlikleri yalnizca sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer almaktadir.
Unite ve 6grenme alani, alt 6grenme alan1 bakimindan, problem kurma sayisi ve gesitliligi
bakimindan da igerigin sinirli oldugu bulgusuna ulasilmistir.

e Altinci Simif Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problem Kurma Etkinliklerine
iliskin Bulgular

Altmer sinif diizeyinde biri MEB digeri yine 6zel bir yayimn evine ait iki kitap problem
kurma baglaminda incelendiginde problem kurma etkinliklerinin 6grenme alani/alt
o0grenme alani ve tiir bakimindan gesitlendigi bulgusuna ulasilmistir. Asagida, Tablo 5°te
MEB-6 ders kitabinda yer verilen problem kurma etkinliklerinin 6grenme alani, alt
o0grenme alan1 ve etkinliklerde yer verilen durum bakimindan dagilimina yer verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde MEB-6 ders kitabinda toplam 30 adet problem kurma
etkinligine yer verildigi goriilmektedir. Problem kurma etkinliklerinin 4 tanesi birinci
iinitede, 8 tanesi ikinci {initede, 17 tanesi dordiincii linitede ve son olarak bir tanesi besinci
iinitede yer almaktadir. Ugiincii {initede problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi
bulgusuna ulasilmaktadir. Birinci, ikinci ve liglinci iinitelerde yer alan problem kurma
etkinliklerine besinci simif ders kitaplarinda oldugu gibi sayilar ve islemler 6grenme
alaninda yer verilmektedir ve 29 problem kurma etkinligi bu 6grenme alaninda yer
almaktadir. Bu kitapta ilave olarak bir tek uygulama da olsa geometri ve dlgme 6grenme
alaninda problem kurma etkinliginin varlig1 ancak yine azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Diger
Ogrenme alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer verilmemistir.
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Tablo 5. MEB-6 ders kitabt problem kurma etkinliklerinin ogrenme alami ve tiir
bakimindan incelenmesi

Problem  Toplam

MEB-s  Ofremme  Alt Ogrenme Etkinlik Kurma  Etkinlik
Alam Alam
Sayisi Sayisi
Dogal
1. Unite Sayilar ve Sayilarla Benzer Problem 4 4
Islemler : Kurma
Islemler
- Sayilar ve Kesirlerle Benzer Problem
o Uil Islemler Islemler Kurma 8 8
Benzer Problem
1
Kurma
Isleme Uygun 12
Savilar ve Problem Kurma
4. Unite %Y Tam Sayilar Matematiksel Bir 17
Islemler
Kurala Uygun 3
Problem Kurma
Tabloya Uygun 1
Problem Kurma
Geometri ) Matematiksel Bir 1
5. Unite ve Oleme Alan Olgme Konuya Uygun 1

Problem Kurma

Problem kurma tiiriinde benzer problem kurma 6zelligi tasiyan 13 yapilandirilmig
problem kurma etkinliginin varligi, ek olarak 1 adet serbest problem kurma etkinliginin
yer veriliyor oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte matematiksel bir kurala uygun,
tabloya uygun problem kurma etkinliklerinin sayica az olmasina karsilik isleme uygun 12
adet problem kurma etkinligine yer verilmistir. Asagida MEB-6 ders kitabinda yer verilen
problem kurma etkinliklerinden &rneklere yer verilmistir. Bu etkinliklerden biri benzer
problem kurma etkinligidir ve bu tiirdeki problem kurma etkinligi bu kitap disindaki
ortaokul ders kitaplarinda bulunmamaktadir.

Birlikte Yapalim — 1
: fi g ooy g : . i = -
Bir siniftaki grencilerin 7 U erkektir. Kiz 6grencilerin sayisi erkek &grencilerin sayisin-

dan 4 fazla ise sinifta kag¢ 6grenci vardir.

Benzer Problem Kurma

5
E ve 10’u kullanarak benzer bir problem de siz kurunuz ve ¢dziniiz.

Sekil 8. Kesirlerle islemler benzer problem kurma etkinligi




Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problem Kurma Etkinliklerinin Incelenmesi 391

Yukarida Sekil 8’de verilen problem kurma etkinligi yapilandirilmis problem kurma
tiiriine uygun olarak olusturulmus olup benzer problem kurmayi ve ¢6zmeyi icermektedir.

Asagida MEB-6 ders kitabinda yer verilen isleme uygun ve tabloya uygun problem
kurma etkinliklerinden secilen birer adet 6rnege yer verilmistir.

a) (+6)—(+9) islemine uygun bir problem cuimlesi yaziniz.
b) (+6) + (—9) islemine uygun bir problem ciimlesi yaziniz.

c) Olusturdugunuz iki problem ciimlesi arasindaki farki agiklayiniz.

Sekil 9. Tam sayilar isleme uygun problem kurma etkinligi

Sekil 9’da verilen igleme uygun problem kurma etkinliginde tam sayilarda ayni isaretli
iki tamsayinin ¢ikarilmasi ve zit isaretli iki tamsaymin toplanmasi iglemlerine uygun
problem kurulmasi ve kurulan problemler arasindaki farkin agiklanmasi istenmektedir. Bu
etkinlik de yar1 yapilandirilmis problem kurma tiiriindedir. Asagida Sekil 10°da bir diger
yar1 yapilandirtlmig problem kurma etkinligine yer verilmistir.

Bazi illerimize Ait Gece ve Giindiiz Sicakhik Degerleri

Antalya +12°C 0°C
Erzurum =3 °C -8°C
Edirne +4°C =3°C
Rize 5 i ~1%C
Gaziantep +10°C +3°C

Yukaridaki tabloya gore;
a) Gundiiz sicakligi en yliksek olan il hangisidir?

b,

Gece en soguk olan il hangisidir?

c) Tablodan yararlanarak tam sayilarin karsilastirmasini iceren bir problem
ciimlesi olusturunuz.

Sekil 10. Tam sayilar tabloya uygun problem kurma etkinligi

MEB-6 ders kitabinda bulunan matematiksel bir kurala uygun problem kurma etkinligi
matematikle ilgili bir kuralin, gercekligin verilip buna uygun problemin kurulmasini
iceren etkinliklerdir. Asagida Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda yer verilen 6rnek bir
etkinlige yer verilmistir.

Asagidaki ifadelerin dogrulugunu gésterecek birer problem ciimlesi kurunuz.
a) ki pozitif tam sayinin toplami daima pozitiftir.
b) iki negatif tam sayinin toplami daima negatiftir.

c) Bir pozitif tam sayi ile bir negatif tam sayinin toplami bazen pozitif bazen de
negatif olur.

Sekil 11. Tam sayilar matematiksel bir kurala uygun problem kurma etkinligi
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Sekil 11°de verildigi gibi kurala uygun problem kurma etkinligi yar1 yapilandirilmis
problem kurma tiirlindedir. Problem kurma etkinliklerinde bazi uygulamalarda da
konuwkavram adi verilip &grencilerin bu konuya/kavrama uygun problem kurmalari
istenmektedir. Asagida MEB-6da bulunan bir etkinlige yer verilmistir.

Uggene benzeyen sekillerden faydalanarak alanla ilgili bir problem durumu
olusturup, bu problemi ¢éztintz.

Sekil 12. Alan 6lgme-matematiksel bir konuya uygun problem kurma etkinligi

Altmer sinif diizeyinde bakanlik tarafindan onerilen ve ¢esitli okullarda okutulan S-6
kitabi incelenmis ve agagida Tablo 6’da arastirma bulgularina yer verilmistir.

Tablo 6. S-6 ders kitabi problem kurma etkinliklerin 6grenme alani ve tiir bakimindan
incelenmesi

Ogrenme Alt Ogrenme Proslen LolEm

S-6 Alam Alam Etkinlik Kurma Etkinlik
Sayisi Sayisi
Cswme o Semumn
1. Unite  Islemler Sayllarla 4
Islemler Gorsele Uygun 1
Problem Kurma
Sayilar ve Kesirlerle Gorsele Uygun 5 9
Islemler Islemler Problem Kurma
2. Unite Ondalik Gorsele Uygun 3
Gosterim Problem Kurma
Tabloya Uygun 1
Problem Kurma
Sayilar Ve Tam Sayilar Gorsele Uygun 1 2
4. Unite  Islemler Problem Kurma
Tabloya Uygun 1
Problem Kurma
Geometri ve Alan Olgme Gorsele Uygun 3 11
Olgme Problem Kurma
5. Unite Geometrik Gorsele Uygun 3
Cisimler ve Problem Kurma
Hacim Olgme
Sivilari Gorsele Uygun 2
Olgme Problem Kurma
Tabloya Uygun 3

Problem Kurma
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S-6 ders kitabinda toplam 26 adet problem kurma etkinligine yer verilmistir. Problem
kurma etkinliklerinin 4 tanesi birinci {initede, 9 tanesi ikinci iinitede, 2 tanesi dordiincii
iinitede ve 11 tanesi de besinci linitede yer almaktadir. Bu kaynak i¢in de Sayilar ve
Islemler 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerinin sayica fazlahg: dikkat
cekmektedir. Bunun yani sira Geometri ve Olgme 6grenme alaninda da toplam 11 adet
problem kurma etkinliginin oldugu goriilmektedir. S6z konusu problem Kkurma
etkinliklerinin tabloya uygun veya gorsele uygun problem kurma etkinlikleri oldugu
bulgusuna ulasilmis ve asagida secilen drnek problem kurma etkinliklerine yer verilmistir.

Tablo: Kirtasiye Urtinleri

Uriin Defter Cetvel | Kursun kalem | Kalemtiras

Fiyatt | 450 kr. | 280 kr. 75 kr. 2TL

Yukaridaki tablodan yararlanarak bir problem kuralim:
Sekil 13. Dogal sayilarla igslemler tabloya uygun problem kurma etkinligi

Yukarida Sekil 13’de verilen yari yapilandirilmis problem kurma etkinliginde
ogrenciden sadece problem kurmasi istenirken bazi etkinliklerde de problemi kurmasi ve
kurdugu problemi ¢ozmesi istenmektedir.

Asagida Sekil 14°de Tirk Lirasi’nin birim olarak kullamldigi kesirlerle islemler
konusunda S-6 kitabinda verilen gorsele uygun yari yapilandirilmis bir etkinlige yer

verilmigtir.

Siz de asagidaki verilerden yararlanarak bir problem kurunuz. Kurdugunuz problemi ¢ézuntz.

Sekil 14. Kesirlerle islemler gorsele uygun problem kurma etkinligi

Sekil 15°de ise litre ve milimetre birimlerinin kullamldigi gorsele uygun yari
yapilandirilmis problem kurma etkinligine 6rnek verilmistir.

1000 mL

1)

Sekil 15. Sivilar1 6lgme gorsele uygun problem kurma etkinligi

9. Yandaki verileri kullanarak bir problem kurunuz. Kurdudu-
nuz problemi ¢éziintz.
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S-6 ders kitabindaki 26 problem kurma etkinliginden 15 tanesi sayilar ve islemler
O0grenme alanina, 11 tanesi ise geometri ve dlgme Ogrenme alanmna ydneliktir. Diger
ogrenme alanlarina yonelik herhangi bir problem kurma etkinligi bulunmamaktadir.

e Yedinci ve Sekizinci Simif Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problem Kurma
Etkinliklerine Iliskin Bulgular

Yedinci sinif ders kitabi incelendiginde problem kurma etkinliklerinin sinirli sayida
var oldugu bulgusuna ulasilmistir ve inceleme sonuglarina asagida Tablo 7’de yer
verilmistir.

Tablo 7. A-7 ders kitab1 problem kurma etkinliklerinin 6grenme alan1 ve tiir bakimindan
incelenmesi

Ogrenme Alt Ogrenme Proslen LolEm

S-6 Alam Alam Etkinlik Kurma Etkinlik
Sayisi Sayisi
Sayilar ve Rasyonel
1. Unite %Y Sayilarla Veriye Uygun 2 2
Islemler ;
Islemler
@ o . Esitlik ve Gorsele Uygun 1
2. Unite  Cebir Denklem ' 2
Isleme Uygun 1
- Sayilar ve Problem Ciimlesine
3. Unite islemler Oran ve Oranti Uygun 2 2

A-7 ders kitabinda toplam 6 adet problem kurma etkinligine yer verilmistir ve bu
saymnin yetersiz oldugu degerlendirilmektedir. Problem kurma etkinliklerinin 2 tanesi
birinci iinitede, 2 tanesi ikinci tinitede ve diger 2 tanesi de ii¢iincii tinitede yer almaktadir.

Asagida Sayilar ve Islemler 6grenme alaminda yer verilen veriye uygun ve problem
climlesine uygun problem kurma etkinliklerine 6rnek verilmistir.

“1 %, %, ig, 20 gin” verilerini kullanarak bir problem kurup ¢ozunuz.

Sekil 16. Rasyonel sayilarla iglemler veriye uygun problem kurma etkinligi

A-7 ders kitabinda yer alan Sekil 16 ile verilen problem kurma etkinligi
saytya/sonuca/birime uygun problem kurma etkinligi olarak degerlendirilmistir.

Bir diger yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi problem ciimlesine uygun
olarak verilmis olup, asagida Sekil 17°de 6rnegine yer verilmistir.




Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problem Kurma Etkinliklerinin Incelenmesi 395

siasizoe 2 .

1 damacana su 19 litredir ve fiyati 5 TL'dir. Haftada 2 damacana su tiiketiliyor.

Yukaridaki verileri kullanarak oranti ile iliskilendirebileceginiz bir problem kuru-
nuz ve ¢éziiniiz.

Sekil 17. Oran ve orant1 problem ciimlesine uygun problem kurma etkinligi

A-7 ders kitabinda yer verilen problem kurma etkinliklerinin farkl: tiirlerde oldugu da
bulgular arasindadir. Bu kaynakta ilk kez Cebir 6grenme alanina yonelik problem kurma
etkinligine yer verildigi goriilmektedir. Asagida Sekil 18’de Cebir dgrenme alaninda yer
verilen ve gorsele uygun problem kurma etkinligine bir 6rnek verilmistir. Etkinlikte
ogrenciden kurdugu problemi ¢omesi de istenmektedir.

SN
ARy »

v 57 v 65

Yukarida bir magazada her bir resimde gosterilen riinlerin tamami icin 6denecek para tutarlar
verilmistir.

Bu verilere uygun problem kurunuz ve ¢oziiniiz.

Sekil 18. Esitlik ve denklem gorsele uygun problem kurma etkinligi

A-7 ders kitabinda esitlik ve denklem konusundaki yari1 yapilandirilmig problem
kurma etkinligi 6rnegi ise asagida Sekil 19°da verilmektedir. Bu etkinlikte 6grenciden
problemler kuralim diyerek, birden fazla problem kurmasi beklenmektedir.

2x + 3 = 17 denklemi ile iligkilendirebilecegimiz problemler kuralim:

Sekil 19. Esitlik ve denklem igleme uygun problem kurma etkinligi

Kitaptaki problem kurma etkinliklerinin 4 tanesi sayilar ve iglemler 6grenme alanina
yonelik iken 2 tanesi cebir 6grenme alanina yoneliktir ve diger linitelerde, 6grenme ve alt
o0grenme alanlarinda problem kurma etkinligine rastlanmamustir.

Sekizinci sinif diizeyinde onerilen 6zel bir yaymevine ait tek bir kitap bulunmaktadir
ve bu kitap S-8 olarak kodlanmustir. S6z konusu kitap incelendiginde igeriginde problem
kurma etkinliklerine yer verilmedigi goriilmektedir. Ayn1 6zel yayinevine ait altinct simf
ders kitabinda S-6’da sinirli da olsa problem kurma etkinliklerinin varligina karsilik
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sekizinci sif diizeyinde problem kurma etkinliklerinin hi¢ olmamasi degerlendirilmesi
gereken bir bulgudur.

3.2. Ortaokul Ders Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerine iliskin
Genel Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen alti adet ders kitabinda (MEB-5, 0O-5, MEB-6, S-6,
A-7 ve S-8 matematik ders kitaplarinda) var olan problem kurma etkinliklerinin problem
kurma tiirlerine olan dagilim1 incelenmis ve agagida Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ortaokul ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin tiirlere dagilimi

Ders Kitabi 0 © e
) oY oM © R 0 |
Problem = O w n < n =
- = = =
Kurma Tiirti

Serbest Problem Kurma 0 0 1 0 0 0 1
Yar1 Yapilandirilmis Problem 9 9 16 26 6 0 66

Kurma
Yapilandirtlmis Problem Kurma 0 0 13 0 0 0 13
Toplam 9 9 30 26 6 0 80

Tablo 8 incelendiginde sekizinci sinif diginda her simf diizeyinde 6zel yaymevine ve
bakanliga ait kaynaklarda sinirli sayida da olsa problem kurma etkinliklerine yer verildigi
goriilmektedir. Toplam etkinlik sayisina bakildiginda, 5-8. simiflar arasinda en fazla altinci
smif ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerinin yer aldigi soylenebilir.

MEB-6 ders kitabinda farkli tiirlerde problem kurma etkinliklerine yer verildigi,
serbest problem kurma etkinliginin ise sadece bir etkinlikte yer aldigi belirlenmistir.
Bununla birlikte Tablo 8’de verilen problem kurma tiirlerindeki dagilim incelendiginde,
ders kitaplarimin genelinde en az serbest problem kurma etkinligi, daha sonra
yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer verildigi en ¢ok uygulamanin ise yari
yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinde oldugu goriilmektedir.

Yar1 yapilandirilmis problem kurma durumlarina y6nelik inceleme sonucunda ulasilan
genel bulgulara asagida Tablo 9°da yer verilmistir.
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Tablo 9. Ortaokul ders kitaplarindaki yari yapilandirilmig problem kurma etkinliklerinin
tiir ve durumlara dagilimi

Ders Kitabi
Tol © =
m ® o e & o I
oy O w (7] < n
Problem Kurma = = =
Tiirt ve Durumlari
Serbest Problem Konuya Uygun
Kurma Problem Kurma 0 0 ! 0 0 0 1
Yapilandirilmig Benzer Problem
Problem Kurma Kurma 0 0 13 0 0 0 13
Yari Problem Ciimlesine
Yapilandirilmig Uygun Problem 1 0 0 0 2 0 3
Problem Kurma Kurma
Gorsele Uygun
Problem Kurma 1 0 0 18 1 0 20
Tabloya Uygun

Problem Kurma

Isleme Uygun

Problem Kurma

Matematiksel Bir

Kurala Uygun 0 0 3 0 0 0 3
Problem Kurma
Sonuca/Birime

Uygun Problem 0 0 0 0 2 0o 2
Kurma

Toplam 9 9 30 26 6 0 80

Kaynaklarda en fazla isleme uygun problem kurma etkinliklerinin bulundugu
goriilirken, benzetime uygun, Oriintiiye uygun, grafige uygun problem kurma
etkinliklerinin yer verildigi yar1 yapilandirilmis etkinlikler goriilmemistir. Problem kurma
tiirlerinin tamamina uygun etkinlikler hazirlayan, problem kurma etkinliklerinde ¢esitlilik
saglayan ders kitab1 bulunmamaktadir.

Her bir yaymevinde yer verilen problem kurma etkinliklerinin kitapta yer alan alt
O0grenme sayilarina dagilimi incelenmistir ve ulagilan bulgulara asagida Tablo 10°da yer
verilmigtir.
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Tablo 10. Ortaokul ders kitaplarmdaki problem kurma etkinliklerinin alt 6grenme alanina
dagilim

Ders Kitabt  MEB-5 (-5 MEB-6 S6 A7 S8

Kitapta Yer Alan Toplam

Alt Ogrenme Alan1 Sayisi
Problem Kurma Etkinliklerinin
Bulundugu Toplam 2 2 4 7 3 0
Alt Ogrenme Alan1 Sayisi

13 13 14 14 13 13

Tablo 10 incelendiginde alt 6grenme alani sayisinin altinct smif i¢in 14 diger simif
diizeylerinde 13 adet oldugu goriilmektedir. Problem kurma etkinliklerine yer verilen alt
O6grenme alani sayisina bakildiginda sinirlt sayida alt 6grenme alaninda problem kurma
etkinliklerine yer verildigi gorillmektedir. En ¢ok problem kurma etkinligi S-6’da 14 alt
O0grenme alanindan 6’sina uygun olarak diizenlenmistir. Diger simif diizeylerindeki
etkinliklerin yetersizligi ve pek ¢ok dgrenme alaninda problem kurma etkinliklerinin yer
almadig1 bulgusuna ulagilmigtir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada MEB tarafindan onerilen, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda ortaokulda
okutulan matematik ders kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinlikleri farkl tiirlerde
problem kurma g¢aligmalarinin yapilip yapilmadiginin arastirilmasi ve problem kurma
etkinliklerinin dagiliminin belirlenmesi amaciyla incelenmistir. Bulgular S-8 ders kitabi
disinda diger kaynaklarda problem kurma etkinliklerine sinirli sayida yer verildigi ve yer
alan problem kurma etkinliklerinin genelde aym tirde oldugu, farkli tiirlere yer
verilmedigine iliskin Onemli bilgiler sunmaktadir. Ders kitaplarinda verilen kisitl
etkinliklerin ve ©nemin aksine problem kurma Matematik Ogretim Programlarinin
amaglar1 icerinde yer almaya basladigi (MEB, 2013a, 2013b) tarihten sonra ulusal
aragtirmalara konu olmustur (Kilig, 2011). Yurtdisi kaynakli yapilan aragtirmalarda
problem kurma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere ders kitaplarinda, sinif igi
uygulamalar ve etkinliklerde yer verilmesi oOnerisinin (English, 1997a, 1997b, 1997c,
1999; Silver & Cai, 1996) ayni vurgu ile ulusal ¢aligmalarda da yer aldig1 goriilmektedir
(Akay & Boz, 2010; Cankoy ve Darbaz, 2010; Gokkurt ve ark., 2015; Giir ve Korkmaz,
2003; Kar ve Isik, 2015; Kilig, 2013b).

Ders kitaplarinda gegen problem kurma etkinlikleri iinite, 6grenme alani, alt 6grenme
alan1 bazinda incelendiginde ve kurulan problem kurma etkinliklerinin tiirlerine gore
bakildiginda her bir kategori i¢in dengeli bir dagilimin olmadig1 degerlendirilmektedir. En
fazla problem kurma etkinligi sayilar ve islemler 6grenme alaninda iken, en az cebir
o0grenme alaninda bulunmaktadir. Problem kurma etkinliklerindeki bu diizensiz dagilimin
olmasi, kimi {initelerde ve 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerinin hi¢ yer
almamas: bir eksiklik olarak goriilmektedir. MEB-6 ders kitabinda 30 etkinlik ve S-6 ders
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kitabinda 26 etkinlik bulundugu belirlenmis olup, toplamda en ¢ok altinci sinif
diizeyindeki ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerine yer verildigi goriilmiistiir. Bu
sayt diger siniflarda azalmis ve altinct smif diizeyi disindaki kitaplarda yetersiz
denilebilecek kadar az sayida etkinlige yer verildigi goriilmiistiir. Ogretim programinda
problem kurmaya yer verildigi halde S-8 kitabinda hi¢ yer verilmemesi durumu, merkezi
smavlara hazirlanan Ogrenciler icin problem ¢6zmenin Onemine karsilik problem
kurmanin ihmalini doguruyor olabilir mi sorusunu akla getirmektedir. Bu sonug
arastirilmasi gereken bir bulgu olarak degerlendirilmektedir.

Arastirma sonucu gostermistir ki, problem kurma etkinliklerine her initede yer veren
yaymn evi bulunmamaktadir. Unite bazinda incelendiginde problem kurma etkinligi bir
iinite ile en az MEB-5 kitabinda ve en fazla 4’er iinite ile S-6 ve MEB-6 kitaplarinda
bulunmaktadir (yaymn evlerindeki kitaplar 5 {initeden olugsmaktadir). Bu sonug, ders
kitaplarinda S-8 kitab1 hari¢ problem kurma etkinliklerinin her iinitede olmasa da yer
buldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmada ulagilan bir diger sonug biitiin 6grenme alanlarina yonelik problem kurma
etkinliginin yer verildigi kitabin olmayigidir. MEB-6, S-6 ve A-7 kitaplarinda sadece iki
ogrenme alanina, MEB-5 ve O-5 kitaplarinda ise sadece bir 6grenme alanmina yonelik
problem kurma etkinliklerine yer verilmistir. Yayinevleri en fazla problem kurma
etkinliklerini sayilar ve islemler 6grenme alanina yonelik olarak olusturmustur. Buna
karsilik cebir 6grenme alanina yonelik etkinlige sadece A-7 kitabinda yer verilmis oldugu
belirlenmistir. Veri isleme ve olasiik 6grenme alanlarma yo6nelik problem kurma
etkinliklerine arastirmada incelenen higbir kitapta yer verilmemistir.

Problem kurma etkinliklerinde alt 6grenme alanlarina dengeli bir dagilim yapilmadigi
goriilmektedir. Tiim alt 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliginin oldugu higbir
yayin evi bulunmamaktadir. Yaym evlerinin tamamina bakildiginda S-6 kitabinda alt
o6grenme alanlarinin yarisinda problem kurma etkinlikleri bulunmaktadir. Diger yayin
evlerinde bu oranlar ¢ok daha diisiiktiir.

Ders kitaplarinda yer verilen etkinliklerin problem tiirleri bakimdan incelenmesi ile
ulagilan en O6nemli bulgu problem kurma tiirlerinin dengeli bigimde birlikte yer aldigi
higbir yayn evinin ve ders kitabimin bulunmayisidir. Kilig (2011) ¢alismasinda {1kdgretim
Matematik Dersi (1-5 smiflar) Ogretim Programi’nda Etkinliklerin genel anlamda serbest
problem kurma durumlarindan, az bir kismimin yari-yapilandirilmig problem kurma
durumlarindan olustugunu belirlemistir. Bu arastirmada ise en fazla problem kurma
etkinligi yar1 yapilandirilmig problem durumlarinda verilirken serbest problem kurmaya
uygun etkinlikler az sayidadir. Yapilandirilmis, yart yapilandirilmig ve serbest problem
kurma etkinligi sadece MEB-6 kitabinda yer almaktadir. Diger kitaplarda ise bu say1 daha
azdir. Bazi yayin evleri tiim etkinlikleri tek bir problem kurma tiiriine ve durumuna uygun
olusturmustur. MEB-5 ve O-5 yayinlar1 en fazla isleme uygun, MEB-6 yayinlar1 benzer
problem kurma, S-6 gorsele uygun, A-7 isleme uygun problem kurma etkinliklerini
kullanmugtir. Kitaplarin tamaminda yer alan toplam 80 adet problem kurma etkinliklerinde
verilen duruma bakildiginda en fazla isleme uygun daha sonra gorsele uygun yari
yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin oldugu degerlendirilmistir.
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Mamona (1993) problem ¢6zmenin yaraticiligin bir pargasi oldugunu ancak yeterince
ozgiirliik icermedigi i¢in 6grencilerin yaraticiligini gelistirmek igin dgrencilerin kendi
problemlerini olusturmalarina izin verilmesi gerektigini vurgulamistir (akt., Celik ve
Ozdemir, 2011, s.3). Problem kurma etkinliklerinin gocugun yaraticiligini, merakini
gelistirdigi diistiniildiigiinde farkli problem kurma tiirlerine miimkiin oldugunca fazla yer
vermek gerektigi belirtilmektedir (Silver, 1997). Problem kurma etkinlikleri grencilerin
matematige olan bakiglarini degistirdiginden dersler daha eglenceli hale gelebilmektedir.
Boylece dgrencilerin eglenerek 0grendigi yaratict olacagi smif ortamlart olusmaktadir.
Cunningham (2004) yapilandirilmis, yari yapilandirilmis ve serbest problem kurma
etkinlikleri ile Ogrencilerin simnirlandirildigt veya kimi zaman &zgir birakildigr farklh
problem tiirleri ile ¢alismalarina olanak saglayacak ders kaynaklari olusturulmasi ve sinif
i¢i uygulamalarin tasarlanmasinin dnemine vurgu yapmaktadir ve Onermektedir. So6z
konusu onerisinin aksine, bu aragtirmanin sonuglar1 incelenen ders kitaplarinin problem
kurma tiirleri bakimindan zengin igerikte olmadigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Matematik giinliik yagam iliskisi kurma aract olarak degerlendirilen problem kurmanin
(Abu-Elwan, 1999), ogrencilerde elestirel diisiince, iletisim kurma, sorgulama,
katilimcilik, yasanilan ¢evreyi analitik olarak inceleme ve dgrenci merkezli 6grenme gibi
olumlu etkileri belirtilmektedir (Nixon-Ponder, 2001). Problem kurabilen 6grencilerin
matematige karst ilgilerinin arttig1, korkularinin azaldigi vurgusu (Altun, 2001)
matematiksel muhakeme, matematiksel durumlar kesfetme ve sozlii veya yazili olarak
ifade edebilme gibi 6grencilerin pek ¢ok becerilerine (Akay ve ark., 2006) katki sagladigi
gercegi g6z Oniinde bulunduruldugunda, bu arastirmada wulasilan sonuglar da
gostermektedir ki problem kurma becerisine ders kitaplarinda daha genis yer verilmesi bir
gereklilik olmaktadir (Isik, 2010; Kilig, 2011).

5. Oneriler

Problem ¢6zme calismalarina kiyasla son yillarda aragtirma diinyasinda yer bulan
problem kurma konusunda daha detayli arastirmalarin ve uygulamalarin yapilmasi ve
ozellikle 6grencilerin problem kurma becerilerinin gelistirilmesi énemli goriilmektedir.
Egitimin temel destekgilerinden biri de siiphesiz ders kaynaklaridir. Bu aragtirma ortaokul
ders kitaplarint kapsamaktadir, diger diizeylerdeki ve alanlardaki kitaplar da bu baglamda
incelenebilir. Ortaokul matematik ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerinin var
olup olmadig1 ve hangi tiir problem kurma etkinliklerine yer verildiginin arastirildigi bu
caligmanin, planlayicidan uygulayiciya pek ¢ok kitleye problem kurma etkinliklerinin
tirleri ve oOrneklerini sunmasit ve var olan durumu ve kimi yetersizlikleri sunmasi
bakimindan bir yol gosterici oldugu degerlendirilmektedir. Bu baglamda, yapilan
aragtirmanin sonucunda, ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerine her konuda ve her
O0grenme alaninda miimkiin oldugunca esit bir dagilim ile yer verilmesi, ¢ocuklarin
diigiinme becerisini  gelistirecek farkli tiirlerde ve 6zelliklerde problem kurma
etkinliklerinin yapilandirilmasi &nerilmektedir. Unitelerde, dgrenme alanlarinda ve alt
o0grenme alanlarinda 6grencinin kazanmasi beklenen farkli kazanmimlar ve diisiinme
becerileri vardir. Yaymevleri problem kurma etkinliklerine yer verirken belirli alanlara
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yonelik degil her alana esit dagilim yaparak &grencilerin farkli beceriler kazanmalarini
saglayabilirler.

Yapilandirilmig, yari yapilandirilmis ve serbest problem kurma etkinlikleri ile
ogrencilerin siirlandirildigi veya 6zgiir birakildigr farkli problem tiirleri ile ¢aligmalarina
olanak saglayacak {inite, 6grenme alani ve alt 6grenme alanina dengeli dagilimin oldugu
ders kaynaklar1 olusturulmast ve simif i¢i uygulamalarin tasarlanmasi, uygulanmasi
Oneriler arasindadir. Yari yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinde verilen belli bir
durum ya da nesne (islem, grafik, sekil, tablo, Oriintii, kural vb.) 6grenme alanlarmin
ozelliklerine gore oOncelik kazanabilmekte ve daha uygun olabilmektedir. Arastirma
sorulari liretme, veri toplama ve veri diizenleme alaninda tabloya uygun problem kurma
etkinlikleri akla gelirken, oysaki sekil, islem ve diger yar1 yapilandirilmis problem kurma
durumlart da kullanilabilmektedir. Benzer sekilde geometri ve 6l¢gme 6grenme alaninda
ilk akla gelen gekle uygun yar1 yapilandirtlmis problem kurma etkinlikleri olmaktadir. Bu
nedenle sekle uygun problem kurma etkinliklerinin yani sira igleme uygun, sonuca uygun,
kurala uygun ve diger durumlar kullanilarak yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinlikleri diizenlenebilir. Bu diisiinceden hareketle, arastirmacilara problem tiirlerinin
konu ile iligkili olup olmadigi, hangi 6grenme alanina-alt 6grenme alanina hangi problem
kurma tiiriiniin ya da verilen durumun daha uygun oldugu konusunda daha derin
caligmalar yapmasi Onerilebilir.
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An Investigation of Problem Posing Activities in Secondary School
Mathematics Textbooks

Extended Abstract
Introduction

With technological developments in today's world in which people encounter new problems
that previous generations haven’t encountered, those kinds of individuals who value
mathematics, have improved mathematical thinking skills and can use mathematics well in
modeling and problem solving processes are needed more than ever (MEB, 2013). When
one examines the mathematics teaching missions written in many national and international
standards and curricula, it seems that one of the most fundamental aims of mathematics
teaching is to develop an individual’s problem solving skills. Problem solving is considered
as a skill that should be included in every subject and must be developed absolutely in each
individual, even if with different amplitudes. The problem solving approach should include
more than solving routine exercises in textbooks. For example; students should produce
problems from the given situations and create new problems by organizing the existing
problems (Akay, 2006). Another important skill, which is highly related to problem solving
is problem posing skill which has entered into the literature later.

Different definitions of problem posing have been made in the literature. Ambrus (1997)
defined problem posing as creating a new problem from a situation or experience.
Stoyanova (1997) divided problem posing into three categories: These are free-form
problem posing, semi-structured problem posing and structured problem posing. Christou et
al. (2005) divided the problem posing into four categories: organizing, choosing, conceiving
and organizing, transforming. When other problem posing definitions in the literature are
reviewed, problem posing can be summarized as expecting from a student to present a new
problem with different products, using artifacts, real life situations, or a free state (such as
“let’s make a problem”) by using his/her past experiences and upper cognitive skills.
Problem posing skills give students the ability to learn mathematical reasoning, explore and
express mathematical situations appropriately, verbally or in writing (Akay, Soybas &
Argiin, 2006). Likewise, problem posing activities encourage students to be curious and at
the same time provide them with a flexible thinking. It is assessed that with problem posing
students are given more responsibility for their learning and that students strengthen their
problem solving skills. It contributes to learning and enhance learners’ conceptual
knowledge. It is suggested that problem posing activities alter students' misperceptions
about mathematics and help abolish the fears and worries associated with learning
mathematics (Brown and Walter 1993; Silver 1994 as cited in English, 1997b, p.39).

The purpose of this study is to investigate the extent of problem posing activities in the
secondary school mathematics textbooks. In the study, the presence, number, types and
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distribution of problem posing activities in these books were investigated. In the study, two
books published by government and four books published by a private publisher, a total of
six secondary school mathematics textbooks approved by government and published in the
internet environment were used as data resources. These books were coded based on their
grade level and publisher types. Of the quantitative data collection methods, document
analysis method was used to analyze these books. In this method, the following 13 problem
posing types determined by researchers were used as references to categorize the problem
posing activities: Result, Operation, Problem Sentence, Graphics, Illustration, Table,
Similar Problem, Data, Mathematical Rule/Subject, Design, Simulation, Realistic and Free
Thinking.

As a result of the study, it was seen that there were limited number and variety of problem
posing activities in all the books except the S-8 (8th grade) textbook published by a private
publisher. Furthermore, it was found that there was no balanced distribution of activities
when problem posing types, subject units, learning areas and sub-learning areas are
considered. This defect of distribution and also absence of activities in some units and areas
can be seen as a deficiency. It was also seen that S-6 textbook had the highest number of
problem posing activities with 30 and MEB-6 textbook with 26 activities, namely in those
books for 6th grades. In the books of other classes, there were very few activities. The
books that give the most problem posing activities on a unit basis was identified as S-6 and
MEB-6 textbooks, which include problem posing activities in 4 units. The MEB-5 textbook
included the least number (only one) of units including a problem posing activity. There
was no book which includes problem posing activities in all learning areas or in all units.
The MEB-6, S-6 and A-7 textbooks included activities in only two learning areas. The
MEB-5 and O-5 textbooks included activities in only one learning area. The textbooks
included most problem solving activities in learning areas of numbers and operations. On
the other hand, it was seen that all textbooks except A-7 did not include any activity in the
field of algebra learning. None of the books included a problem posing activity in the areas
of data processing and probability. Also, there was no book which includes all problem
posing types. MEB-6 includes the most number of problem posing types, with five out of
seven different types. In other books, this number was much less. Some books have created
all the activities from a single problem posing type. Six books included a total of 80
problem posing activities, most of which included the operation type, which is followed by
the illustration type. It was found that there was not a balanced distribution of activities in
sub-learning areas. It was also found that there was no book which includes problem posing
activities in all sub-learning areas.

Based on these results, it is suggested that secondary school mathematics textbooks should
include diverse types of problem posing activities in every subject unit and in every
learning field/sub-field with a balanced distribution. Thus, it is evaluated that with the help
of the sufficient number and variety of problem posing activities in textbooks, children’s
abilities such as curiosity, connecting, mathematical thinking, logical reasoning, creativity
and problem solving can be improved.
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