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Oz

Bu aragtirmanin amaci, yabanci dil agirlikli 6gretim programina iligkin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu
baglamda 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren MEB tarafindan belirlenen pilot okullarda uygulanmaya
baslanan ve halen devam eden yabanci dil agirlikli 6gretim programinin olumlu ve olumsuz yonleri, siiregte
yasanilan sorunlar ve olast ¢dzliim Onerileri ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada, 6gretmen goriislerini gergekei
ve biitiinciil bir sekilde ortaya koyarak, 5. sinifta uygulanan yabanci dil agirlikli 6gretim programina iligkin
detayli bir tabloyu okuyucuya sunmak amaglandigindan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin programa iliskin goriislerini derinlemesine belirlemek icin durum calismasi yontemi ile
desenlendirilmistir. Arastirmada verilerin elde edilmesi amaciyla 2022-2023 o6gretim yilinda Van ilinin
ilgelerinde (Baskale, Ercis, Gevas, Ipekyolu, Ozalp, Tusba) Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ortaokullardaki
5.sinif yabanci dil agirlikli 6gretim programinin uygulandigi siniflarda gorev alan 15 Ingilizce 6gretmeni
¢alisma grubuna alinmigtir. Calisma grubu, uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Aragtirmada
veriler, arastirmaci tarafindan temel arastirma problemi dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme
formu aracilifiyla Ogretmenlerle gerceklestirilen goriigmeler sonucunda toplanmistir. Arastirmada
Ogretmenlerin programin altyap: yeterligine iligkin olumlu ve olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir.
Olumlu goriis belirten dgretmenlerin daha ¢ok smif diizeninin uygunlugu, teknolojik altyapinin yeterligi ve
kaynak-materyal destegini; olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin daha ¢ok kaynak eksikligi, hizmet igi
egitimin eksikligi, teknolojik altyapi yetersizligi ve simif diizeninin uygun olmayisini vurguladiklar
belirlenmistir. Arastirmada dgretmenlerin bir kisminin bu programin iilkemizde yillardir yasanan yabanci dil
O0grenme sorununa yeterli bir sekilde ¢dziim getirecegini; diger kisminin ise kismen ¢oziim getirecegini
diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmada dgretmenlerin bir kisminin bu programda belirlenen ders
saatlerinin yeterli oldugunu; diger kisminin ise yeterli olmadigint vurguladiklari belirlenmistir. Aragtirmada
programin temel 6geleriyle (hedefler, igerik, 6gretim etkinlikleri, degerlendirme) ilgili olarak Ggretmenlerin
olumlu ve olumsuz goriislere sahip olduklar ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce, Yabanci Dil Agirlikli Ogretim Programi, Ogretmen

Teachers’ Opinions on the Intensive English Language Teaching Program in Secondary
School 5th Grades

Abstract

The purpose of this research is to determine teachers' opinions regarding the intensive English language
teaching program. In this context, the positive and negative aspects of the intensive English language teaching
program, which has been implemented in pilot schools determined by the Ministry of National Education since
the 2017-2018 academic year and is still ongoing, the problems encountered in the process and possible
solution suggestions have been tried to be revealed. In this research, qualitative research method was used as
it aims to present a detailed picture of intensive English language teaching program applied in the 5th grade by
presenting the views of the teachers in a realistic and holistic manner. In addition, in order to determine the
teachers' views on the program in depth, it was designed with the case study method. In order to obtain the data
in the research, 15 English teachers working in the secondary schools affiliated to the Directorate of National
Education in the districts of Van (Baskale, Ercis, Gevas, ipekyolu, Ozalp, Tusba) in the 2022-2023 academic
year, in which the 5th grade intensive English language teaching program is implemented, were included in
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the study group. The study group was selected using the convenient sampling method. In the research, data
were collected with teachers through a semi-structured interview form prepared by the researcher in line with
the main research problem. In the research, it was determined that the teachers have positive and negative
opinions about the infrastructure adequacy of the program. Teachers who expressed positive opinions mostly
emphasized the suitability of the classroom layout, the adequacy of the technological infrastructure, and the
resource-material support; teachers who expressed negative opinions mostly emphasized the lack of resources,
lack of in-service training, insufficient technological infrastructure, and unsuitable classroom arrangement. In
the research, some of the teachers stated that this program will provide an adequate solution to the foreign
language learning problem experienced in our country for years; the other part thought that it will bring a partial
solution. In the research, some of the teachers stated that the course hours determined in this program are
sufficient; the other part emphasized that they are not sufficient. In the research, it was revealed that teachers
have positive and negative opinions about the basic elements of the curriculum (objectives, content, teaching
activities, evaluation).

Keywords: English, Intensive Foreign Language Teaching Program, Teacher

GIRIiS

Ulkelerin uluslararasi egitim, ticaret, yatirim ve iletisim ile siki bir sekilde mesgul oldugu
kiiresellesmis bir diinyada, yabanc1 dil bilgisi dnemli bir beceridir. Ozellikle Avrupa ve Asya’da
yabanci dil becerileri, yalnizca kiiresellesme nedeniyle degil, ayn1 zamanda kitalarin dogal dil
cesitliligi nedeniyle de 6nemli bir durum olarak goriilmektedir. Bilgi teknolojilerinin gelismesi ve
kiiresellesme ile birlikte uluslararasi iligkiler artmis ve bu iligkileri yonetebilmenin yani sira giiniimiiz
diinyasinda bir veya birden fazla dil konusabilmek iletisim, ekonomik refah, egitim, sosyal
hareketlilik vb. bircok farkli nedenden dolayr bir zorunluluk haline gelmistir. Bu g¢esitli
motivasyonlardan kaynaklanan ve olasi amaglara yonelik olarak, insanlar son zamanlarda bir dil
O0grenmeye daha fazla ilgi duymaya baslamiglardir. Zarifi ve Sayyadi (2015), konusulan dillerin
cesitliligini yaymak icin cok ¢aba gdsterilmesine ragmen, Ingilizcenin tartisilmaz bir koprii dil
olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Seidlhofer (2005), son yirmi yilda Ingilizcenin tiim diinyada ortak bir dil haline geldigini ve
bunun da farkli ana dil ge¢mislerine sahip ve farkl kiiltiirel normlar1 paylasan insanlar arasinda bir
iletisim dili veya iletisim aract oldugu anlamina geldigini belirtmektedir. Sonug olarak, Ingilizce
bilmeyen milyonlarca kisi ingilizce dgrenmekte ve son teknolojik gelismelerle paralel olarak
Ingilizce ile temasa gegmektedir (Dinger ve Kog, 2020). Yabanci dil ve 6zellikle Ingilizcenin edinimi
uzun yillardan beri ¢ok 6nemliyken, Ingilizceyi daha kiiciik yaslarda 6grenmek "ne kadar erken o
kadar iyi" ilkesiyle biiyiik ilgi gérmiistiir. Yule'm (2016) belirttigi gibi, dil 6grenmeye baslama yas1
ve yabanci dille siirekli etkilesim halinde bulunma, basarili bir dil edinimi igin belirleyici
faktorlerdendir. Diinya ¢apinda, bir yabanci dili ¢ok daha erken 6grenmek icin popiiler bir egilim
bulunmaktadir. Avrupa'da erken dil 6grenimi projesine gore, egitime yonelik ¢ikarimlar, politikalar
ve programlar, toplumun erken yasta dil 6grenimine yonelik ihtiyaglarina gore sekillenmis ve
hiikiimetler, bu tiir yaklasimlan dikkate alarak 0gretim programlarimi tasarlamaya yonelik adimlar
atmaktadirlar (Erkan, 2020).

Yabanci dil egitimine Tiirkiye’de de diger lilkelerde oldugu gibi bilyiik 6nem verilmektedir.
Daha spesifik olarak Tiirkiye baglaminda, 21. yiizyilda Avrupa Birligi'ne katilmak ve Avrupa
iilkelerinin standartlarin1 yakalayarak daha ¢agdas bir konuma ulasmak i¢in 6zellikle yabanci dil
Ogretimi alaninda ¢ok sayida gelisme ve diizenleme goriilmiistiir (Kirkgéz, vd., 2016; MEB, 2017;
MEB, 2018a; Salihoglu, 2003). Tiirkiye'de yabanci dil egitimindeki politika degisiklikleri
baglaminda 1997'de bir reform baslatildi ve yabanci dil olarak Ingilizce, ilkokul dérdiincii smifta
standart bir zorunlu okul dersi olarak okutulmaya baglanmistir (Kirkgéz, 2008). Bu reformda,
dordiincii ve besinci sinif dgrencilerinin, agirlikli olarak Ingilizce dil bilgisi ve iletisim becerilerine
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dayali, haftada 40 dakikalik iki derse katilmalar gerekiyordu. Bu siniflardaki 6grenciler erken yasta
olduklar icin dersler oyun benzeri etkinlikler, iletisimsel olarak desteklenen gorevler ve etkilesimli
etkinlikler etrafinda planlanmistir. Ancak bu 6gretim programinin genel ¢ercevesi gerek 6grenciler
gerekse Ogretmenler tarafindan tlim gorevleri etkin bir sekilde tamamlamadigi icin yetkililer
tarafindan elestirilmistir (Kirkgdz vd., 2016). Tiirkiye’de ilkokul 6gretim programi, yabanci dil
ogretimi baglaminda 6grencilere farkli seviyelerde Ingilizcenin nasil 6gretilecegine iliskin Avrupa
Ortak Dil Referans Cergevesi (CEFR) ilkeleri izlenerek 2005 yilinda revize edilmistir. Bu programda
temel ilkeler Yapilandirmaci Yaklasim ve Iletisimsel Dil Ogretimi dlciitlerine dayandirilmastir.
Ayrica, Ogrenciler i¢in farkli etkinliklerle etkili bir &gretim ortaminin desteklenebilecegi
disiiniildiigiinden, coklu zeka kurami da yeni gorevlere entegre edilmistir (Dinger ve Kog, 2020).

2012 yilinda Tiirkiye'de ilkdgretimde tiim egitim sistemleri igin farkli bir perspektifin baz
alindig1 bir egitim inovasyonu olan 4+4+4 egitim sistemi MEB tarafindan sunulmustur (MEB, 2012).
Bu yeni sisteme gore, Tiirkiye'de &grencilere yonelik Ingilizce dgretimi iyilestirilmistir. Yeni
sistemde zorunlu egitim sart1 8 yildan 12 yila ¢ikarilmig, hem ilkokul (5,5 yas) hem de dil 6gretimi
(6,6 yas, ikinci sinifta) i¢in baslama yas1 diistiriilmistiir (Giirsoy, vd., 2013). Yonetmelige gore,
ikinci, iigiincii ve dordiincii simf dgrencilerine haftada iki saat ingilizce egitimi, besinci ve altinci
sinif dgrencilerine ise haftada {i¢ saat zorunlu dil egitimi verilmektedir (MEB, 2012). Bu yeni
cergevede, okuma ve yazma becerilerinden ziyade agirlikli olarak konusma ve dinleme becerilerine
yer verilmistir. Buna gore, performansa dayali degerlendirmeler, iiretken faaliyetler ve portfolyo
caligmalar1 gibi unsurlarla birlikte 6grencilerin degerlendirmeleri de gelistirilmistir.

4+4+4 egitim modelinin 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Tiirk egitim sistemine girmesiyle
Ogretim programlarinin yeniden gézden gegirilmesi ihtiyact dogmustur. Milli Egitim Bakanliginin
egitim kalitesini artirmaya yonelik politikalar1 ¢cercevesinde, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin en az
bir yabanci dili yazili ve sozlii iletisim kurabilecekleri sekilde iyi 6grenmeleri amaglanistir. Buna
gore lilke genelindeki bazi ortaokullarin 5. smiflarinda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda yogun
yabanci dil (ingilizce) egitimi gerceklestirilmeye baslanmistir (MEB, 2017). MEB tarafindan
belirlenen 81 ilde 620 okulda 2017-2018 egitim—6gretim yilindan itibaren 5. sinif yabanci dil agirliklt
Ogretim programinin pilot uygulamasina baglanmistir. Bu okullarin 5. siniflarinda MEB tarafindan
hazirlanan “5. Simif Yabanci Dil Agirlikli ingilizce Ogretim Programi™ kullanilmistir. Program
CEFR ilkelerine uygun olarak tasarlanmis ve Ingilizce 6gretiminde iletisimsel bir yaklagimla 6grenen
ozerkligi ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye odaklanmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yili
i¢in pilot uygulamanin yapildig1 simiflarda Ingilizce icin 15 ders saati, diger derslere ise 20 ders saati
verilmigtir. MEB tarafindan ilgili kurumlara gonderilen yonetmelikte hem dersin 6gretimine hem de
degerlendirmeye yonelik ¢alismalarda 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak tizere
dort dil becerisini gelistirmeye odakl1 calismalarin esas olacagi belirtilmistir. 5. simiflarin Ingilizce
ders saatlerinin artmasi, o yil okutulmasi gereken {iinite sayisini da etkilemis, bu nedenle pilot okul
olarak belirlenen okullarin 5. siniflarinda 40 {initenin kapsanmasi hedeflenmistir. Ogrencilerin
kiiltiirel farkindaliklarini ve kiiltlirlerarasi iletisim becerilerini gelistirmek i¢in programa yeni temalar
ve kiiltiirel unsurlar eklenmistir. Yeni temalar baglaminda, iinitelere daha kiiresel ve uluslararasi
konular dahil edilmis, deyimler ve atasozleri etkinliklerde sunulmustur. Bir diger yenilik ise,
ogrencilerin degerlendirilmesi iiretken faaliyetler ve goreve dayali 6devler yardimiyla gelistirilmistir
(MEB, 2017).

2018-2019 egitim oOgretim yilinda yabanci dil agirlikli 0gretim programinin pilot
uygulamasinda bazi degisiklikler yapilmustir. Once ders saatleri degistirilmis; ortaokul besinci sinifta
istege bagli olarak yabanci dil (Ingilizce) dersleri 18 ders saatine kadar islenirken, diger dersler icin
ders saati bu baglamda degisiklik gostermistir. Ayn1 egitim-6gretim yilinda pilot okullarda
21.09.2018 tarihli kurum onayu ile onaylanan "5. ve 6. Siif Yabanci Dil Agirlikli Ingilizce Ogretim
Program1" uygulanmaya baslanmistir. Bir Onceki yilin &gretim programindan farkli olarak
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programdan son 4 iinite ¢ikarilarak toplam {inite sayis1 36'ya disiirilmistir (MEB, 2018b; MEB,
2018c).

Tiirk egitim sisteminde son ¢eyrekte yapilan yeniliklere ek olarak, MEB 2017 yilinda mevcut
dil 6gretim yaklasimmin &grencilere Ingilizceyi etkili bir sekilde dgretmeyi hedeflemistir. MEB,
mevcut reform kapsaminda yapilan 6n pilot ¢alismanin ardindan Ocak 2017'de yeni Ingilizce 6gretim
programi reformunu 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya baglamistir. MEB, bu
yeni programda, 5.sinifi yabanci dil hazirhik yilima déniistirme cabasi kapsaminda Ingilizce
derslerinde {inite sayisini artirmistir. Program, Ogrencilerin dil 6grenme yeterligini gelistirmeye
yonelik yeni bir yaklasim oldugundan, yeni programla ilgili giincel konularin, 6gretmenlerin
ihtiyaglar1 ve zorluklarinin ve yeni programin 6grenciler icin etkinliginin akademik bir sekilde
tartisilmasi gerektigine inanilmaktadir. Bu baglamda bu caligma, yabanci dil agirhikli 6gretim
programinin uygulayicilart olan Ingilizce Sgretmenlerinin fikirlerini ve Onerilerini kesfetmeyi
amaclamaktadir.

Tiirk egitim sistemi, diinyanin degisen ihtiyaglari ile birlikte Ingilizce 6gretim programlarinda
kokli degisiklikler yasamistir. Bu baglamda 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren MEB
tarafindan belirlenen pilot okullarda uygulanmaya baslanan ve halen devam eden yabanci dil agirlikli
Ogretim programinin yiiriitiiciisii roliinde olan dgretmenlerin goriislerinin incelenmesi biiyiik 6nem
arz etmektedir. Bu ¢ikis noktasindan hareketle bu ¢alismada, pilot olarak uygulanan yabanci dil
agirlikli 6gretim programimin uygulanabilirliginin, egitim programinin temel 6geleri acisindan
olumlu ve olumsuz yonlerinin, siiregte yasanilan sorunlarin ve olasi ¢éziim Onerilerinin 6gretmen
goriislerine gore ortaya cikarilmasi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Ingilizce Ogretmenlerinin besinci simftaki “yabanci dil agirhikli 6gretim programinin
uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ingilizce dgretmenlerinin besinci smiftaki yabanci dil agirlikli 6gretim programinin temel
ogeleri (hedefler, icerik, 6gretim etkinlikleri, degerlendirme) hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Ingilizce 6gretmenlerinin besinci siniftaki yabanci dil agirlikli gretim programinin giiglii
yanlar1 hakkindaki gorisleri nelerdir?

4. Ingilizce 6gretmenlerinin besinci simiftaki yabanci dil agirlikli 6gretim programimin zayif
yanlar1 hakkindaki gorisleri nelerdir?

5. Ingilizce dgretmenlerinin besinci smiftaki yabanci dil agirlikli $gretim programinin daha
etkili olmasina yonelik onerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada, 6gretmen gorislerini gergekei ve biitiinciil bir sekilde ortaya koyarak, 5.
smifta uygulanan yabanci dil agirlikli 6gretim programina iliskin detayli bir tabloyu okuyucuya
sunmay1 amaglandigindan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Creswell'e (2008) gore, bir alanin
derinlemesine arastirilmasi gerektiginde nitel arastirma uygulanmalidir. Bu tiir bir arastirma yontemi,
bir problemin ayrintili bir sekilde anlasilmasim gerektirir. Ayrica 6gretmenlerin programa iligkin
gorilislerini derinlemesine belirlemek icin durum c¢aligmasi yontemi ile desenlendirilmistir. Bu
cergevede, bu nitel durum ¢ahigmasi, Tiirkiye'de 6grencilere Ingilizce 6gretimi ile ilgili yeni bir
ogretim programini incelemekte ve Ingilizce dgretmenlerinin programin uygulanmasiyla ilgili
goriislerini arastirmaktadir.
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Calisma Grubu

Aragtirmada verilerin elde edilmesi amaciyla 2022-2023 §gretim yilinda Van ilinin ilgelerinde
(Baskale, Ercis, Gevas, Ipekyolu, Ozalp, Tusba) Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ortaokullardaki
5.sinif yabanci dil agirlikli 6gretim programmnin uygulandigi smiflarda gérev alan 15 Ingilizce
Ogretmeni calisma grubuna almmistir. Calisma grubu, uygun ornekleme yontemi kullanilarak
secilmistir. Uygun 6rnekleme, mevcut olan kisi veya durumlardan yola ¢ikarak pratik ve hizli bir
sekilde verilerin toplanmasini saglamaktadir (Patton, 2002). Bu ¢alismada, kolay ulasilabilirlik ve
gonilliillik oOlgiitleri dikkate alinarak ornekleme alinacak Ogretmenler belirlenmistir. Calisma
grubundaki 6gretmenlere iliskin veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ogretmenlerin Demografik Bilgileri
Katime1r  Cinsiyet Yas Mezun Olunan Gorev Mesleki Gorev  Hizmet Ici

Fakiilte Yaptigi ilge Deneyim  siiresi Egitim
01 Erkek 36 Egitim Tusba 10 yil 5yl Hayir
02 Kadm 29 Egitim Gevas Syl 2 yil Hay1r
03 Kadm 28 Egitim Bagkale 4 yil 3yl Hayir
04 Erkek 24 Egitim Ercis 2 yil 2 yil Hayir
05 Kadm 26 Egitim Ercis 2 yil 1 yil Hay1r
06 Kadm 28 Egitim Gevas 4 yil 3yl Hayir
07 Kadm 31 Egitim Ercis 7 yil 1 yil Hay1r
08 Erkek 27 Egitim Tusba 3yl 3yl Hayir
09 Kadin 31 Egitim Gevas 7 yil 4 yil Hayir
010 Erkek 27 Edebiyat Ozalp 3yl 2 yil Hayir
011 Kadin 27 Edebiyat Baskale 2 yil 2 yil Hayir
012 Kadin 27 Egitim Bagkale 3yil 3yil Hayir
013 Kadin 29 Edebiyat Gevas 5yl 3yl Hayir
014 Erkek 32 Edebiyat Ipekyolu 8 yil 2 yil Evet
015 Erkek 29 Egitim Ipekyolu 6 yil 3yil Evet

Tablo 1’e gore goriisme yapilan dgretmenlerin 9’u kadin, 6’s1 erkektir. Ogretmenlerin 1171 22-
29 yas araliginda, 4’{i 30-39 yas araliginda bulunmaktadir. Ogretmenlerin 11°i egitim fakiiltesi, 4’ii
fen-edebiyat fakiiltesinden mezun olmustur. Ogretmenlerin 3’ii Baskale, 3’ii Ercis, 4’ii Gevas, 2’si
Ipekyolu, 1’i Ozalp ve 2’si Tusba ilgelerinde gdrev yapmaktadir. Ogretmenlerin 10’u 1-5 yil arast,
5’1 6-10 y1l aras1 mesleki deneyime sahiptir. Ayrica 6gretmenlerin 2°si 1 yil, 5’12 yil, 6°s1 3 yil, 171
4 y1l ve 1’1 5 y1l yabanci dil agirhikli 6gretim programinda gorev almistir. Yabanci dil agirlikl
Ogretim programinda gorev alan 6gretmenlerin 13’1 bu programla ilgili herhangi bir hizmet igi egitim
almamuis, 2’si hizmet i¢i egitim almistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis agik u¢lu dokuz
sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Formdaki sorular, Ingilizce
Ogretmenlerinin ortaokullardaki yabanci dil agirlikli egitimin pilot uygulamasina iligkin goriislerini
belirlemeye yoneliktir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci dnceden goriisme sorulari
hazirlar ve goriisme bu sorular dogrultusunda yapilir. Goriismeyi yapan kisi kendini ifade etmekte
ve konu hakkinda derinlemesine bilgi vermekte serbesttir (Biiyiikoztiirk, vd., 2022). Iki boliimden
olugsan goriisme formunun ilk boliimiinde cinsiyet, yas, mezun olunan fakiilte, mesleki kidem,
yabanci dil agirlikli Ingilizce 6gretim programindaki kidem, gérev yapilan okul, yabanci dil agirhkl
Ingilizce 6gretim programu ile ilgili hizmet ici egitim alip almadig1 gibi kisisel bilgiler yer almaktadir.
Ikinci boliimde ise, yabanci dil agirlikli §gretim programimnin uygulanmasina iliskin dokuz adet genel
soru ve genel sorularla baglantili sekiz adet alt soru yer almaktadir. Goriisme formunda yabanci dil
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agirlikli 6gretim programimin temel 6gelerine (hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme),
yasanan dil 6grenme sorunlarina ¢éziim getirip getirmeyecegine, giiclii ve zayif yonlerine yonelik
Ingilizce 6gretmenlerinin genel diisiincelerine ve dnerilerine iliskin sorulara yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmaya iliskin verilerin Van il merkezi ve ilgelerindeki pilot okullarda toplanmasi
hedeflenmistir. MEB tarafindan Van ilinde belirlenen pilot okullarda (toplamda 9 ilgede, 19 okulda)
yabanci dil agirliklt 6gretim programi uygulanmaktadir. Bu okullarin 8'i il merkezinde (Edremit,
Ipekyolu, Tusba), 11'i ise Van'in farkl ilcelerinde (Baskale, Ercis, Gevas, Giirpinar, Muradiye,
Ozalp) bulunmaktadir. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda yari yapilandirilmis goriisme yontemiyle
veri toplamak amaciyla okullar ziyaret edilmistir. Ziyaretler okullarin konumlarina ve sehir
merkezine uzakliklarina gore diizenlenmistir. Arastirmada halen 5. sinif yabanci dil agirlikli 6gretim
programinda ders vermekte olan ingilizce 6gretmenleri yer almistir. Ogretmenlerin miisait saatlerini
kontrol etmek i¢in bir hafta 6nceden okullar aranmis ve goriisme randevusu d6gretmenlerin haftalik
programina gore olusturulmustur. Dikkatin dagilmamasi ig¢in danisman odasi, 6gretmen odas1 gibi
sessiz ve uygun ortamlar tercih edilmistir. Bununla beraber goriismeler, katilimecilarla bir araya
gelmenin miimkiin olmadig1 durumlarda ¢evrimici internet uygulamalar1 veya telefon araciligiyla da
gergeklestirilebilir. Bununla birlikte telefon goriismeleri, goriigiillen kisinin beden dilini
yansitmadigindan sikinti olusturabilmektedir. Ancak, ¢evrimigi internet uygulamalari, maliyet ve
vakit acisindan arastirmacilara avantaj saglayabilmektedir (Adigiizel, 2019). Bu calismada ¢ogu
Ogretmenin talebi dogrultusunda yiiz yiize gorlisme yerine internet uygulamalari {izerinden
gorlismeler gergeklestirilmistir. Cevrimigi goriisme yapmak isteyen Ogretmenlerle 2022-2023
egitim-6gretim yilinin birinci doneminde zoom programi iizerinden goriismeler gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerin hepsi arastirmay1r onemsemis ve programin ilerlemesine katkida bulunmak
istemislerdir. Goriisme sirasinda Ogretmenlerin anlamadigi sorularda sonda sorularla destek
verilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler ortalama 20-25 dakika siirmiistiir. Ogretmenlerin izni
dogrultusunda yapilan gériismeler kayit altina alinmustir.

Gorligmelerden elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir.
Betimsel analiz, nitel veri toplama yontemleriyle toplanan verileri diizenlemek ve degerlendirmek
i¢in kullanilmaktadir (Karatag 2015; Punch, 2014). Betimsel analizin dort adimi betimsel analiz igin
konu gergevesinin gelistirilmesi, verilerin temalara uygun olarak iglenmesi, sonuglarin tanimlanmasi
ve yorumlanmasi asamalaridir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada bu asamalar sirasiyla takip
edilerek oOncelikle kaydedilen goriismelerin bilgisayar ortaminda dokiimleri yapilmistir. Bu
asamadan sonra, bu ¢alismadan elde edilen nitel veriler kodlanmis ve kategorilere ayrilmistir. Daha
onceden olusturulan temalara belirlenen kodlarin ortak 6zellikleri dikkate alinarak ilgili temalara
islenmistir. Daha sonra kod ve temalara gore diizenlenen veriler betimlenmis ve yorumlanmigtir.
Bulgular dogrulamak ve Ogretmenlerin bakis acgilarimi agik bir sekilde gostermek igin verilere
dogrudan alintilar da eklenmistir. Dogrudan alintilarin sunumu ig¢in égretmenlere bir kod numarasi
verilmistir. Ogretmenlere “O1, 02, O3...” seklinde kod verilmistir.

Calismada gegerlik ve giivenirligi artirmak i¢in bazi 6nlemler alinmistir. Bu dogrultuda, dis
giivenirlik i¢in arastirma sorulari, aragtirmanin yontemi ile ilgili siiregler detayli olarak agiklanmustir.
I¢ giivenirlik icin ise arastirma verileri arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr kodlanmistir. Miles ve
Huberman (1994) tarafindan oOnerilen giivenirlik formili (Gilivenirlik=Goriis birligi/(goris
birligi+goriis ayriligi)) kullanilarak yapilan hesaplama sonucunda iki farkli kodlayici arasindaki
uyum yiizdesi % 94 olarak elde edilmistir. Bu durumda yapilan kodlamalarin giivenirliginin yeterli
oldugu soylenebilir (Miles ve Huberman, 1994). Benzer sekilde, belirlenen kodlarin uygun temalarla
iligskilendirilmesi aragtirmacilar tarafindan ayr ayri yapilmis ve aradaki uyuma (uyum orani: % 98)
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bakilarak karar verilmistir. Ayrica ¢aligmada i¢ ve dig gecerlik igin ise verilerin tutarli olmasi
saglanmis ve veriler dogrudan alintilar kullanilarak desteklenmistir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirmada ele alinan problem ve alt problemlerin ¢6ziimii i¢in toplanan verilerin
analiz edilmesi sonucunda ulasilan bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar alt problemlerin sirasi
dikkate alinarak verilmistir. Bu alt problemlere iliskin 6gretmenler ile yapilan goriigmelerden elde
edilen veriler sonucunda katilmci gorligleri, “Yabanci dil agirlikli 6gretim programimin
uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriisleri”, “Yabanci dil agirlikli 6gretim programinin temel
Ogelerine yonelik 6gretmen goriisleri”, “Yabanci dil agirlikli 6gretim programinin gii¢lii yanlarina
yonelik 6gretmen goriisleri”, “Yabanct dil agirlikli 6gretim programinin zayif yonlerine yonelik
Ogretmen gorisleri”, “Yabanci dil agirlikli 6gretim programina yonelik 6gretmenlerin Onerileri”
olmak iizere bes ana tema altinda gruplandirilmistir. Belirlenen temalara iliskin agiklamalara,
betimlemelere ve 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

1. Programn Uygulanabilirligine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin, yabanci dil agirlikli 6gretim programimin uygulanabilirligine yonelik goriisleri
programin altyapi yeterligi, yabanci dil 6grenme sorununa ¢dziim getirme ve ders saatlerinin yeterligi
olmak iizere 3 kategoriye ayrilarak agsagida verilmistir. Her bir kategoriyle ilgili detayli betimlemeler
ayr1 bir baslik altinda sunulmustur.

Programinin altyapi yeterligi: Ogretmenlerin programin altyap: yeterligine iliskin olumlu
ve olumsuz gériislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin en ¢ok olumlu gériis bildirdikleri
konu, sinif diizeninin bu programa uygun olmasidir. Ogretmenler bu programi uygulandigi siniflara
yerlestirme sinavi ve yabanci dil 6grenmeye karst ilgi, motivasyonu olan 6grencilerin alindigini ve
simif mevcutlarmin da makul diizeyde oldugunu belirterek sinif diizeninin bu programin
uygulanabilmesi i¢in elverisli oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenlerin programin
altyapi yeterligine iligkin diger olumlu goriisleri, akilli tahtanin ve internet baglantisinin olmasiyla
teknolojik altyapinin uygun olmasi ve programa 6zel kaynak ve materyal desteginin saglanmasidir.
Bu durum hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri agagida sunulmustur:

“Yabanct dil agirlikly 6gretim programina genel olarak baktigimda ders saatlerinin yeterli,
ogretmene ek materyal kullanma noktasinda esnekligin saglandigimi, milli egitim tarafindan hem
basili olarak hem teknolojik olarak kaynak desteginin saglandigini soyleyebilirim. Ayrica dgrenciler
bu programa yerlestirme ya da giris sinavi ile alindiklart i¢in sinif diizeninin de bu programa uygun

oldugunu diisiintiyorum. Bu sebeple programin altyapisinin yeterince iyi oldugunu séyleyebilirim.”
(04)

Yukarida programin altyapi yeterligine iligkin olumlu goriis belirten 6gretmenlerin yani1 sira
bu durumla ilgili olumsuz goriis belirten dgretmenler de mevcuttur. Ogretmenlerin en ¢ok olumsuz
gbriis bildirdikleri konu, bu programa 6zel kaynak ve materyal desteginin olmamasidir. Ogretmenler
bu duruma iliskin olarak, pilot uygulamanin yapildig1 okullara normal Ingilizce 6gretim programinda
kullanilan kaynaklarim gonderildigini ve bunlarin yabanci dil agirlikli 6gretim programi i¢in yeterli
ve uygun olmadigim vurgulamiglardir. Bunun yam sira 6gretmenlerin programin altyap: yeterligine
iliskin olumsuz goriisleri daha ¢ok sirasiyla; programla ilgili hizmet i¢i egitim veya bilgilendirme
toplantilarinin yapilmamasi, akilli tahta ve internet baglantisi baglamimda teknolojik altyap:
yetersizligi, siniflarin herhangi bir sinav veya 6zellik aranmadan olusturulmasi ve sinif mevcutlarinin
¢ok yiiksek olmasidir. Bu durum hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri asagida sunulmustur:

“Bize programin altyapisi ve nasil uygulanacag ile ilgili herhangi bir bilgi verilmedi. Biz
milli egitim tarafindan pilot olarak uygulamaya konan bu programa, icerige ve materyallere
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kendimiz ulasmaya c¢alistik. Ancak program uygulanmaya baglandiginda kafa karisiklig
yvasadigimizi belirtmek isterim. Ayrica 6grenciler sinav yerine istege bagli olarak bu uygulamaya
alindi.” (02)

Aragtirmanin bulgularindan da goriildiigii lizere, 6gretmenlerin programin altyapi yeterligine
iliskin olumlu ve olumsuz goériislere sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle yabanci
dil agirlikli 6gretim programinin uygulandigi okullarin gerek fiziki altyapi yeterligi gerekse kaynak
destegi alma durumu ve sinif diizeni bakimindan farklilastiklar: ifade edilebilir.

Tiirkiye’de yabana dil 6grenimine iliskin temel sorunlara céziimii: Ogretmenlerin
yabanci dil agirlikli 6gretim programinin iilkemizde yasanan yabanci dil 6grenme sorununa ¢6ziim
getirme noktasindaki goriisleri, bu programin yeterli bir sekilde ¢6ziim getirecegi ve kismen ¢oziim
getirecegi seklinde farklilagsmaktadir. Bu programin yasanan yabanci dil 6grenme sorununa yeterli
bir sekilde ¢coziim getirecegini diisiinen 0gretmenler; ¢cocuklarin siirekli yabanci dille kars1 karsiya
kaldigmi, yabanci dil grenme agisindan avantajli bir dénemde bulunduklarim, ingilizceyi pratige
doktiiklerini, yabanci dil 6grenmeye ilgi duyanlarin siirece daha fazla katilim gdsterdiklerini
belirterek bu programin yabanci dil 6grenimi i¢in bir altyap: olusturdugunu ve uzun vadede ¢6ziim
getirecegini vurgulamiglardir. Bu durum hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri asagida
sunulmustur:

“Bu programla ¢ocuklar erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslyorlar ve yabanci dille yogun
bir sekilde karsi karsiya kalmaktadirlar. Bunun bircok faydasi var elbette. Bunu bizzat faydasim
cocuklar yedinci veya sekizinci simfa gectiklerinde gérebilivorum. Ornegin; besinci sinifta bu
programa dahil olan 6grenciler ileriki zamanlarda hem daha iyi konusabilmekte hem de sinaviarda
diger dgrencilerden daha iyi basar: gosterebilmektedirler.” (O1)

Yukarida programin iilkemizde yasanan yabanci dil 6grenme sorununa ¢Oziim getirme
noktasinda programin yeterli oldugunu belirten 6gretmen goriislerinin yani sira kismen ¢6ziim
getirecegini diisiinen 6gretmenler de mevcuttur. Programin bu soruna kismen ¢oziim getirecegini
diisiinen 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde; siirecin devamliliginin saglanmadigi, sinav odakli
bir sistemin var oldugu ve uygulama yetersizligini vurguladiklart goriilmektedir. Bu durum
hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri agagida sunulmustur:

“Bu programn iilkemizde yasanan yabanct dil ogrenme sorununa kismen de olsa ¢oziim
getirecegini diigtiniiyorum. Haftada on bir saat dil 6grenimi gormek gayet giizel ama sadece sinif
ortaminda yabanci dille karst karsiya kalmak dil edinimi i¢in yeterli olmamaktadir. Bu sebeple okul
disinda da yabanci dilin kullanilmas: gerektigini diisiiniivorum.” (08)

Aragtirmanin bulgularindan da gorildiigii iizere, 6gretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun bu
programin iilkemizde yillardir yasanan yabanci dil 6grenme sorununa yeterli bir sekilde ¢dziim
getirecegini; bir kisminin ise kismen ¢6ziim getirecegini diisiindiikleri belirlenmistir. Bu bulgulardan
hareketle yabanc1 dil agirlikli 6gretim programinin iilkemizdeki yabanci dil 6grenme sorununa farkl
bir perspektiften ve iletisimsel bir sekilde yaklagildigindan nispeten ¢6ziim getirecegi ifade edilebilir.

Ders saatlerinin yeterligi: Yabanci dil agirlikli 6gretim programinda verilen ders saatlerine
iliskin Ogretmen gorisleri incelendiginde her okulda standart bir ders sayisinin olmadig
belirlenmistir. Ayrica bu konuya iligkin 6gretmen goriislerinin, bu ders saatlerinin yeterli ve yetersiz
olmasi seklinde farklilastigi ortaya ¢ikmustir. Verilen ders saatlerinin yeterli oldugunu diisiinen
Ogretmenler; ders saatlerinin kazamimlarin gerceklestirilmesi i¢in yeterli, farkli etkinlikler
yapilmasina olanak sagladig1 ve dil becerilerinin gelismesine katki sundugunu ifade etmislerdir. Bu
durum hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri asagida sunulmustur:

“Yabanci dil agirlikli dgretim progranmimin uygulandigi besinci siniflarda haftada on bir saat
ders islemekteyiz. Bu ders siiresinin kazamimlarin gerceklestirilmesi icin yeterli oldugunu
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diigiiniiyorum. Siire¢ icerisinde farkl etkinlikler uygulayarak ogrencilerin en iist diizeyde dort temel
beceriyi kazanmalarint sagliyoruz.” (013)

Yukarida ders saatlerinin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin yan1 sira ders saatlerinin
yetersiz ve arttirilmasi gerektigini diisiinen 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu konuda 6gretmenler;
ders saatlerinin kazanimlarin gerceklestirilmesi i¢in az oldugu, pratik yapma/farkl etkinlikler yapma
ve yabanci dilde iletisim becerilerini kazandirmak i¢in zamanin sinirli oldugunu vurgulamislardir.
Bu durum hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri asagida sunulmustur:

“Biz yabanci dil agwlikli 6gretim programimin uygulandigr 5.suiflarda haftada 12 saat
Ingilizce dersi islemekteyiz. Bu saat ¢cok gériinmekle beraber ortaokul 5.sinif yabanct dil agirlikli
Ingilizce 6gretim programinin icerigi ¢ok yogun oldugu icin biitiin etkinlikleri yapmak veya biitiin
becerileri kazandirabilmek icin yetersizdir.” (015)

Aragtirmanin bulgularindan da goriildiigii tizere, 6gretmenlerin bir kisminin bu programda
belirlenen ders saatlerinin yeterli oldugunu; diger kisminin ise yeterli olmadigin1 vurguladiklar
belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle yabanci dil agirlikli 6gretim programimin uygulandigi
okullarda yonetmelige uygun bir sekilde ders saatlerinin ayarlanmadig1 ve bazi 6gretmenlerin bu
durumdan sikayetgi oldugu ifade edilebilir.

2. Programin Temel Ogelerine Yénelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin, yabanci dil agirlikli dgretim programimin temel dgelerine yonelik goriisleri
hedefler, icerik, 6gretim etkinlikleri ve degerlendirme 6gesi olmak {izere 4 alt baslhiga ayrilarak
asagida verilmistir. Ogretmenlerin, yabanci dil agirlikli 6gretim programmin &gelerine yonelik
goriisleri olumlu ve olumsuz olmak {izere 2 kategoriye ayrilarak verilmistir.

Hedef ogesine yonelik dgretmen goriisleri: Ogretmenlerin yabanci dil agirlikli 6gretim
programinda belirlenen hedeflerle ilgili olarak olumlu ve olumsuz goriislere sahip olduklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin en ¢cok olumlu gériis bildirdikleri konular, hedeflerin sinif ortaminda
gerceklestirilebilir olmasi ve Ogrencilerin gelisim seviyesine uygun olmasidir. Bunun yani sira
ogretmenler, hedeflerin dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini kargiladigini ve hayatta kullanabilecekleri
kazanimlara yer verildigini ifade etmislerdir. Bu durum hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri
asagida sunulmustur:

“Bu programda belirtilen kazanmimlar, on bir saatlik ders siiresi icerisinde ogrencilere
kazandwrilabilir niteliktedir. Ayrica dgrencilerin gelisim seviyelerine uygun, onlarin ilgi ve
ihtiyaglarim karsilayacak, onlart zorlamayacak ve giinliik hayatta islevsel olabilecek kazanimlar
olarak belirlenmistir.” (02)

Yukarida programin hedef 6gesine yonelik belirtilen olumlu 6gretmenlerin yani sira olumsuz
goriis belirten Ogretmenler de bulunmaktadir. Programin hedefler 6gesine yonelik olarak
ogretmenlerin olumsuz goriisleri daha ¢ok sirasiyla; hedeflerde soyut kazanimlara yer verilmesi
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma uygun olmamasi, 6grenci seviyesinin iistiinde olmasi ve iletisim
becerilerinden ziyade dil bilgisi kurallart ve okuma becerisine agirlik verilmesi seklindedir. Bu
durum hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri asagida sunulmustur:

“...kazammlarda iletisim becerilerinden ziyade daha ¢ok gramer ve okuma becerilerine
odaklanilmaktadir. Ama programda ¢ocuklarin orta diizeyde (intermediate) Ingilizce dil bilgisine
sahip olmalart hedefleniyor. Bu bakimdan bir tutarsizlik s6z konusu...” (010)

Arastirmanin bulgularindan da gortldiugii iizere, 6gretmenlerin programim hedef 6gesine
iligkin olumlu ve olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle yabanci
dil agirlikli 6gretim programinin hedefler 6gesini 6zelikle dgrencilerin gelisim seviyelerine uygun
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bir sekilde diizenlemenin, islevsel olabilecek davranislara yer verilmesinin ve bunlara uygun
kaynaklarin sunulmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Icerik ogesine yonelik 6gretmen goriisleri: Ogretmenlerin yabanci dil agirlikli dgretim
programinda belirlenen igerikle ilgili olarak olumlu ve olumsuz goriislere sahip olduklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin en ¢ok olumlu gériis bildirdikleri konular; igerigin kazamimlarla tutarl
olmasi, dort temel dil becerisini kazandiric nitelikte olmas1 ve dgrencilerin ilgi, ihtiyacina uygun
olmasidir. Ogretmenler ayrica programda temalar yoluyla belirlenen icerigin kendi igerisinde akici
ve biitiinsel oldugunu, giinlik hayattaki konular1 ele aldigin1 ve farkh kiiltiirleri de ele alarak
Ogrencilere zengin temalari sundugunu belirtmislerdir. Bu durum hakkindaki 6gretmen
goriislerinden biri asagida sunulmustur:

“Programdaki iinite ve temalar hedefler ve kazanimlarla tutarhdir. Icerik ayni zamanda yogun
olmasindan dolay: dort temel dil becerisini kazandirabilecek nitelikte ve 6grencilerin ilgi ve dikkatini
cekmektedir.” (02)

Yukarida programin igerik 6gesine yonelik olarak belirtilen olumlu 6gretmen goriiglerinin
yan1 sira, olumsuz 6gretmen goriisleri de bulunmaktadir. Ogretmenlerin programin igerigi ile ilgili
olarak olumsuz goriis belirttikleri durumlar daha ¢ok sirasiyla; programdaki igerige uygun kaynak
gonderilmemesi, dil bilgisi kurallar1 gibi soyut konulara yer verilmesi ve 6zellikle konugma ve
dinleme becerisi olmak {izere dort temel dil becerisine yeterince yer verilmemesi seklindedir. Bu
durum hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri asagida sunulmustur:

“...ogrencilerin heniiz soyut kavramlary edinmek icin hazir olmadigi bir yasta dil bilgisi
kurallar: gibi 6grenilmesi ve kavratilmasi zor konulara yer verildigini ifade edebilirim...” (O15)

Aragtirmanin bulgularindan da goriildiigli lizere, 6gretmenlerin programin igerik 6gesine
iligkin olumlu ve olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle yabanci
dil agirlikli 6gretim programinin igerik 6gesini 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarim karsilar nitelikte
diizenlemenin, onlara dort temel dil becerisini biitlinciil bir sekilde sunmanin ve Ogrencilerin
seviyelerinin iizerinde bulunan soyut konulara yer verilmemesinin biiyilkk 6nem arz ettigi
sOylenebilir.

Ogretim siireci 6gesine yonelik 6gretmen goriisleri: Ogretmenlerin yabanci dil agirlikh
Ogretim programinda belirlenen 6gretim etkinlikleri ile ilgili olarak olumlu ve olumsuz goriislere
sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin en ¢ok olumlu goriis bildirdikleri konular, dgretim
etkinliklerinin &grencilerin ilgisini, dikkatini ¢ekerek onlarin isteyerek, eglenerek derse aktif bir
sekilde katilimlarini saglamasi ve dort temel dil becerisinin iyi bir sekilde gelistirilmesi amaciyla ayri
ayr1 ele alinmasidir. Bunun yani sira 6gretmenlerin programin 6gretim etkinlikleri ile ilgili olarak
olumlu goriis belirttikleri durumlar daha ¢ok sirasiyla; 6gretim etkinlikleri 6gesinin hedefler, igerik
ve degerlendirme 6geleriyle tutarli olmasi, 6gretim etkinliklerinde farkli etkinliklerin uygulanmasina
olanak saglanmasi, bu etkinliklerin sinif ortaminda gergeklestirilebilir nitelikte olmasi, siirecte hem
bireysellestirilmis hem de isbirlikli 6gretim tekniklerine yer verilmesi, 6grencilere aninda doniit-
diizeltme verilmesi seklindedir. Bu durum hakkindaki Ogretmen goriislerinden biri asagida
sunulmustur:

“Programda onerildigi sekilde 6gretim etkinliklerinde toplam ders saatini dort temel beceriye
bolerek islemekteyiz. Bédylece d&grencilerin hangi beceride daha fazla gelisim gosterdigini
gorebiliyoruz. Ayrica 6grencilerin hosuna gidecek farkl ve renkli etkinlikler yaparak onlarin
isteyerek derse katilmasim saglyyoruz. Farkl etkinlikler yoluyla ve gerek isbirlikli yaklasim ve
gerekse bireysellestirilmis ogretim teknikleri ve aninda doniit-diizeltme yoluyla 6gretim hedeflerini
kazandirmaya ¢alisiyoruz.” (O1)

73



N. OZCANLI & E. iZCI

Yukarida programin o6gretim etkinlikleri ile ilgili olarak belirtilen olumlu 6gretmen
goriislerinin yam sira olumsuz 6gretmen goriisleri de bulunmaktadir. Ogretmenlerin programin
ogretim etkinlikleri ile ilgili olarak olumsuz goriis belirttikleri durumlar, dinleme ve konusma
becerilerine yonelik olarak iletisimsel etkinliklere yer verilmemesi ve dil bilgisi kurallar1 gibi soyut
konularin dogrudan anlatimla &grencilere sunulmasidir. Bu durum hakkindaki 6gretmen
goriislerinden biri asagida sunulmustur:

“...dil bilgisi kurallar: gibi soyut konulari islemeye gectigimizde ise ogrencilerin biraz
stkildiklarint ve motivasyonlarimin bozuldugunu gorebiliyorum.” (04)

Aragtirmanin bulgularindan da goriildiigi iizere, 6gretmenlerin programin 6gretim etkinlikleri
ogesine iligkin olumlu ve olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle
yabanci dil agirlikli 6gretim programinin &gretim etkinlikleri 6gesinin farkli strateji, yontem ve
tekniklerin kullanilmasina olanak saglayan, farkli stillere sahip olan 6grencilerin derse katilmasina
imkan veren eklektik bir yaklagimin uygulanmasinin 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde
daha aktif bir sekilde rol oynamalarini sagladigi ifade edilebilir.

Degerlendirme o6gesine yonelik ogretmen goriisleri: Ogretmenlerin  programin
degerlendirme 6gesine yonelik olarak olumlu ve olumsuz goriislere sahip olduklar belirlenmistir.
Ogretmenlerin degerlendirme &gesine iliskin en ¢ok olumlu goriis belirttikleri durumlar,
degerlendirmenin elde edilen iiriinden ziyade siirece yonelik olmasi ve dort temel beceriyi dlger
nitelikte olmasidir. Ogretmenler ayrica degerlendirme &gesinin; farkli smama etkinliklerinin
yapilmasina olanak sagladigini, hedefler, icerik ve 6gretim etkinlikleri 6geleriyle tutarli oldugunu,
0z-degerlendirme ve akran degerlendirme durumlarini sagladigini vurgulamislardir. Bu durum
hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri asagida sunulmustur:

“Yabanci dil agirlikly ogretim programinda belirlenen ol¢me-degerlendirme etkinlikleri
klasik degerlendirme etkinliklerinden oldukc¢a farklilasmakta; bu programda 6z-degerlendirme,
akran degerlendirmesi, analize dayali degerlendirmeler gibi siirece yonelik olan olce degerlendirme
yontemleri kullamimaktadir. Ayrica bu programda kullanilan ol¢me-degeriendirme yontemleri
gerek hedeflerle gerekse icerik ve ogretim etkinlikleriyle biitiinliik tasimaktadir.” (014)

Yukarida programin degerlendirme Ggesine yodnelik olarak belirtilen olumlu 6gretmen
goriislerinin yan1 sira olumsuz goriisler de bulunmaktadir. Ogretmenlerin degerlendirme gesine
iliskin en ¢ok olumsuz goriis belirttikleri durumlar daha gok sirasiyla; degerlendirme etkinliklerinin
yetersiz olmasi, dinleme ve konusma gibi iletisimsel becerilerden ziyade dil bilgisi kurallar1 ve
okumaya odaklanilmasi ve degerlendirme 6gesinin hedefler, i¢erik ve 6gretim etkinlikleri 6geleriyle
tutarsizlik gostermesi seklindedir. Bu durum hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri asagida
sunulmustur:

“Programda belirlenen degerlendirme etkinlikleri hedeflerle tutarli ama kullamlan igerik
farkli oldugu icin bu kaynaktaki degerlendirme etkinliklerinin siireci 6l¢mekten ¢ok iiriine yonelik
oldugunu ve yetersiz oldugunu diisiintiyorum. Aymi sekilde siire¢ igerisinde herhangi bir
degerlendirme etkinligi bulunmuyor. Sadece siire¢ sonunda diizey belirlemeye yonelik degerlendirme
etkinlikleri yapilmaktadur.” (013)

Arastirmanin bulgularindan da gortldiugii iizere, 6gretmenlerin programim degerlendirme
6gesine iligkin olumlu ve olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle
yabanct dil agirlikli 6gretim programinin degerlendirme &gesinde ozellikle alternatif 6lgme
araglarinin kullanilmasinin ve elde edilen iiriinden ziyade siirece yonelik olarak 6grencilere siirekli
geri bildirim verilmesinin onlar1 hedef dile kars1 daha motive ettigi ve siirece kattig1 belirtilebilir.
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3. Programin Giiclii Yonlerine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Programin gliglii yonlerine yonelik olarak oOgretmenlerin timii, bu program sayesinde
cocuklarin erken yaslarda siirekli yabanci dille etkilesim halinde bulunduklarmi belirtmislerdir.
Ogretmenler ayrica programin; dinleme ve konusma gibi iletisim becerilerini arttirdigini,
dgrencilerde artan motivasyon yoluyla hem Ingilizce dersinde hem diger derslerde akademik basarry
arttirdigini, dort temel dil becerisine agirlik verildigini ve yabanci dil 6grenmeye kars1 6n yargilari,
korkulart yikarak olumlu tutumlarmn gelistirilmesini sagladigini vurgulamiglardir. Bu durum
hakkindaki 6gretmen goriislerinden biri asagida sunulmustur:

“Ogrenciler yabanci dille ¢cok yogun bir sekilde karsi karsiya kalmaktadirlar. Ogrencilere
kendilerinin aktif olarak katildiklar: etkinlikler sunulmaktadir. Bu programda giinliik hayatla
baglantili konular ve etkinlikler ele alindig icin ogrenciler derslere isteyerek ve eglenerek katilim
gostermektedirler. Ayrica ogrenciler birbirleriyle ve Ogretmenle siirekli etkilesim halinde
bulunduklart Icin iletisim becerileri artmaktadir. Bizim acinmizdan diisiinecek olursak da mesleki
olarak gelismemize katkida bulunuyor. Ayrica siirecte bize hem kaynak kullamiminda hem
etkinliklerde ve degerlendirmede esneklik saglaniyor.” (04)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi gibi programin birgok giiglii yoniiniin oldugu
vurgulanmistir. Bu aragtirma bulgularindan hareketle yabanci dil agirlikli 6gretim programinin
iilkemizdeki yabanci dil 6grenme siirecine yeni ve farkli bir bakis acist getirdigi, bu programin
onemli paydaslarindan ve yiiriitiiclisii roliinde olan Ogretmenler tarafindan olumlu bir sekilde
karsilandig1 sOylenebilir.

4. Programin Zayif Yonlerine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Programin zayif yonlerine yonelik olarak 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, siirecte ders
kaynag1 veya materyali konusunda eksiklikler oldugunu belirtmislerdir. S6z konusu zayif yonlere
iliskin 6gretmenlerin; yabanci dil 6grenmeye karsi ilgi ve motivasyonu olmayan dgrencilerin dahil
edilmesi, Ingilizce ders saatlerinin yogunlugundan dolay1 gorsel sanatlar, beden egitimi, miizik gibi
derslerin eksikligi, konusma ve dinleme becerilerine programda yeterince yer verilmemesi,
Ogretmenler icin hizmet i¢i egitim, bilgilendirme ve degerlendirme toplantilarinin yapilmamast,
gerek kaynak destegi gerek ilgilenme bakimindan veli desteginin olmamasi, programdaki temel
Ogelerin tutarsizlik gostermesi, programdaki kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun olmamasi ve
iilkemizde sinav odakli bir sistemin olmasinin bu programa da yansimasi durumlarmi da
vurguladiklari belirlenmistir. Bu durum hakkindaki Ogretmen goriislerinden biri asagida
sunulmustur:

“Stirecte kaynak desteginin olmamas: biiyiik bir problem. Bu siirecte kaynaklar: kendimiz ve
veli destegi ile temin etmeye ¢alisiyoruz. Ancak bazen kaynaklarin pahali olmasindan dolay
aldirmakta problem yasiyoruz. 6., 7. ve 8. simiflarda bu programin olmamasi verilen emegin bosa
gitmesine sebep olmaktadwr. Kazamimlarda iletisim becerilerine pek yer verilmemektedir. Bu nedenle
sinifin disinda yabanct dil kullanimi kisitlanmaktadir. Bunun yaninda beden egitimi, resim ve miizik
gibi derslerin olmayist bir noktada problem yaratabilmektedir. Ayrica dil ogrenmeye karst ilgi
duymayan égrenciler siireg icerisinde sikilmakta ve yorulmaktadirlar...” (09)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi gibi programin bir¢cok zayif yoniiniin oldugu
vurgulanmistir. Bu aragtirma bulgularindan hareketle gerek alt yapi yeterligi gerekse de kaynak
destegi ve temel 6gelerin tutarligi ile ders saatlerinin yeterligi konularindaki problemlerin programin
etkili bir sekilde uygulanmasinmi engelleyen faktorler oldugu ve bunlarin bertaraf edilmesinin
Ogrencilere daha biiyiik faydalar saglayacagi ifade edilebilir.
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5. Programa Yonelik Ogretmen Onerileri

Ogretmenlerin yabanci dil agirlikli 6gretim programinin daha islevsel ve etkili olmasina
yonelik dnerileri incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun bu programa 6zel kaynak ve
materyal desteginin saglanmas1 gerektigini belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica dgretmenlerin bu
programa iliskin Onerileri daha ¢ok sirasiyla; internet baglantisi, akilli tahta ve bu programa 6zel
etkilesimli uygulamalar gibi teknolojik altyapimin zenginlestirilmesi, 6grencilerin yabanct dil
ogrenmeye kars1 ilgi, motivasyonlarinin arttirilarak olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi, gerek
farkli branglardaki Ogretmenler arasinda gerekse Ogretmenler ile yoneticiler arasinda iletisim,
isbirligi ve koordinasyonun saglanmasi, ders saatlerinin arttirilmasi, bu programim 6., 7., ve
8.smiflarda devamliliginin saglanmasi, programin iilke genelinde yayginlastirilmasi, farkh
kiiltiirlerin de programa entegre edilerek temalarin zenginlestirilmesi, tam donanimli ingilizce
laboratuvarlariin olusturulmasi, programin temel Ogelerinin tutarhilik, islevsellik, iletigim
becerilerini barindirmasi agisindan tekrar gozden gegirilmesi ve programin bulundugu bolgeye gore
uyarlanmasi seklindedir. Bu durum hakkindaki 6gretmen goriiglerinden biri agagida sunulmustur:

“Milli egitim tarafindan hem basili ortamda hem elektronik ortamda kaynak ve materyal
destegi saglanmalidir. Ciinkii ailelere kaynak kitap aldirmakta sitkinti yasiyorum. Programda
gramer, okuma ve dil bilgisi kurallarindan ziyade iletisim becerilerine daha ¢ok yer verilmelidir.
Icerikteki temalar zenginlestirilmeli ve kiiltiirel entegrasyon saglanmahdir. Ciinkii kiiltiir edinimi
yabanci dil ogretiminde onemli bir yer tutmaktadir. Milli egitim tarafindan yapilan merkezi sinavlar
dil bilgisinden ziyade iletisim becerilerini 6l¢meye doniik olmalidir. Bu programda gerek kazanimlar
gerek icerik ve degerlendirme etkinlikleri bulundugu bélgeye gére yeniden diizenlenmelidir.” (010)

Yukarida programin etkililigine yonelik Ogretmenler tarafindan gerek programin
uygulanabilirligine gerekse temel 6gelere ve siirece yonelik birgok dneri dile getirilmistir. Yabanci
dil agirlikli 6gretim programinin 6nemli paydaslarindan olan 6gretmenlerin onerilerinin ilgililer
tarafindan dikkate alinmasinin siirecin daha etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesi agisindan biiyiik
onem tagidig belirtilebilir.

TARTISMA ve SONUC

Bu béliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglardan yola
cikarak gelistirilen onerilere yer verilmistir. Ortaokul 5.smiflarda yabanci dil agirlikli ingilizce
Ogretim programina yonelik 6gretmen goriislerinin incelendigi bu ¢aligmada elde edilen sonuglar ele
alian alt problemlerin sirasina dikkat edilerek sunulmustur.

Programin Uygulanabilirligine Yonelik Ogretmen Géoriislerine iliskin Sonuclar

Arastirmada 6gretmenlerin programin altyapi yeterligine iliskin olumlu ve olumsuz goriislere
sahip oldugu belirlenmistir. Olumlu goriis belirten Ggretmenlerin daha ¢ok smif diizeninin
uygunlugu, teknolojik altyapinin yeterligi ve kaynak-materyal destegini vurguladiklari ortaya
cikmistir. Dilekli’nin (2018) yabanci dil agirlik Ogretim programinin uygulanmasiyla ilgili
calismasinda ulastig1 6gretmenlerin fiziki altyapinin yeterligine dair goriislerinin genellikle olumlu
yonde oldugu bulgusu bu ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir. Erdem ve Yiicel Toy (2017),
yabanci dil agirlikli 6gretim programinin uygulandigi simiflara kaynak desteginin gonderildigi,
smmiflarda akilli tahta, projeksiyon cihazi gibi teknolojik altyapinin yeterli oldugu sonucuna
ulasmislardir. Kaya ve Aydin (2011) da ¢aligmalarinda akilli tahta kullaniminin genel olarak
Ogretimin etkililigini artirdigin1 belirtmislerdir. Ayrica Demirel ve Fakazli (2021) yaptiklan
calismada kaynak desteginin program hedeflerine ulagsmada 6nemli araglar oldugunu ve kaynak
seciminin dikkatli yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Benzer sekilde alanyazinda yapilan birgok
calismada (Aksoy, vd., 2018; Kambur, 2018; Kayabasi ve Kose, 2019) 6gretmenlerin programla ilgili
olumlu goriislere sahip olduklar1 ve bu programi destekledikleri belirlenmistir.
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Arastirmada programin altyap1 yeterligine iliskin olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin daha
cok kaynak eksikligi, hizmet i¢i egitimin eksikligi, teknolojik altyap1 yetersizligi ve sinif diizeninin
uygun olmayiginm1 vurguladiklar belirlenmistir. Bu sonuglar, alanyazindaki benzer arastirma
sonuclarini destekler niteliktedir. Kambur (2018) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, materyal ve
teknolojik altyapr eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi ve geleneksel oturma diizeni nedeniyle
programin etkin uygulanmasinin engellendigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu 5. sinif yabanci dil agirlikli 6gretim programiyla ilgili hizmet i¢i egitim almadiklarini,
programla ilgili sorunlarma okul miidiirlerinden ya da milli egitim midiirliiklerinden cevap
alamadiklarini, 6gretim programi hazirlanirken goriislerinin alinmadigini belirtmislerdir (Kambur,
2018). Ogretmen egitimi veya hizmet igi egitim, bir programin uygulanmasin etkileyen dénemli bir
faktordir. Roberts’a (2016) gore, Ogretmen gelismezse okullasmada gelisme olmaz. Ayrica
Ogretmenlerden yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 ve uygulayacak yeterlikte olmadiklari 6gretim
programlarin1 uygulamalarii beklemek sorunlara neden olabilir. Carless (1999), 6gretmenlerin bir
yeniligi uygulayacaklari takdirde, dnerilen degisikligin ilkelerini, degisikliklerini ve uygulamalarini
tam olarak anlamalarinin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Kiigiiktepe ve Kerimoglu’nun
(2021) calismasinda higbir 6gretmenin hizmet i¢i egitim almadigi ve higbir okulda Ingilizce
laboratuvarlarinin olmadig1 sonucuna ulasiimistir. Ozkan, vd. (2018) tarafindan yapilan arastirmada,
dgrencilerin yogun Ingilizce derslerinde pratik yapmalarim saglayacak dijital ve basili materyallerin
eksikliginden dolay1 teknolojik yetersizlikler ve materyal eksikligi gibi altyapi sorunlar1 ortaya
cikmigtir. Ayni sekilde Berkant vd. (2019) tarafindan yapilan c¢alismada, &gretmenler ders
materyallerinin gec teslim edilmesinden, materyal ve personel eksikliginden ve fiziki ortamin
yetersizliginden sikayet etmislerdir. Alanyazin ve bu arastirma sonuglarindan hareketle yabanci dil
agirlikli 6gretim programinin uygulandigi okullarin altyap: yeterligi, kaynak destegi alma durumu
ve simif diizeni bakimindan farklilagtiklari ifade edilebilir.

Aragtirmada 6gretmenlerin bir kisminin bu programin tilkemizde yillardir yasanan yabanci dil
O0grenme sorununa yeterli bir sekilde ¢oziim getirecegini; diger kisminin ise kismen ¢oziim
getirecegini diisiindiikleri belirlenmistir. Kambur (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin
yabanci dil agirlikli 8gretim programmin ogrencilerin Ingilizceyi hem &grenmesini hem de
sevdirmeyi amagladigim, {ilkemizde Ingilizce 6grenimi ile ilgili sorunlar1 ¢dzecegini diisiindiikleri
ortaya ¢ikmugtir. Berkant, vd. (2019) tarafindan ¢alismada, dgretmenlerin bu programla beraber
ogrencilerin derse katiliminda 6nemli 6l¢iide bir artis gozlemlediklerini belirttikleri ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler ayrica siire¢ igerisinde dgrencilerin kaygi duymadan yabanci dili kullandiklarini ve
yabanci dili kullanma dniindeki engelleri astiklarini vurgulamislardir (Berkant, vd., 2019). Collins
ve White (2011) yogun dil egitiminin iletisimdeki akicilig1 tesvik ederek cocuklara 6nemli ol¢iide
fayda sagladigini belirtmistir. Bu ¢alismanin bulgularina benzer olarak Aksoy, vd. (2018) ile Dilekli
(2018), yaptiklar1 caligmalarda 6gretmenlerin yabanci dil agirlikli 6gretim programinin yasanan
yabanci dil 6grenme sorunu hakkinda iyi bir tutuma sahip olduklari sonucuna varmiglardir.
MacFarlane ve Wesche’ye (1995) gore yabanci dil 6gretim programi, 6grencilerde olumlu bir tutum
gelistirir. Spada ve Lightbrown (1989) tarafindan da yabanci dil egitim programina katilan
Ogrencilerin tutumlarinin diger 6grencilere gore daha iyi oldugu belirtilmektedir. MacInthyre vd.
(2003), yabanc1 dil egitim programina devam eden dgrencilerin diger 6grencilere gore daha yiiksek
motivasyona ve tutuma sahip olduklarini ortaya koymustur. Alanyazin ve bu aragtirma sonuglarindan
hareketle, besinci simflar i¢in yabanci dil agirlikli 6gretim programimin, Ogrencilere egitim
hayatlarinin baslarinda Ingilizce becerilerini etkin bir sekilde edinme firsati verdigi icin Tiirkiye'de
yabanci dil 6gretimine yeni bir bakis acis1 sundugu ifade edilebilir. Kii¢iik yaslarda dil 6greniminin
sik sik belirtilen yarar ve dnemine gore (Johnstone, 2009; Pinter, 2017; Yule, 2016), erken yasta
yabanci dil 6grenme deneyimi daha sonraki basariy1 biiyiik 6l¢iide etkilemektedir.
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Arastirmada Ogretmenlerin bir kismmin bu programda belirlenen ders saatlerinin yeterli
oldugunu; diger kisminin ise yeterli olmadigini vurguladiklar1 belirlenmistir. Dilekli (2018)
tarafindan yapilan aragtirmada 6gretmenlerin ¢ogunlugu siirenin yeterli olduguna iligkin olumlu
goriis bildirmistir. Kiigiiktepe ve Kerimoglu (2021) tarafindan yapilan arastirmada dgretmenlerin
yaris1 programin uygulanmasi i¢in ayrilan siirenin yetersiz oldugunu diisiiniirken, diger yarisi ise bu
stirenin yeterli oldugunu ifade etmistir. Ayrica alanyazinda yapilan bir¢ok ¢aligmada (Canlier ve
Biimen, 2018; Diindar, 2020; Sahin ve Goksoy, 2019) 6gretmenlerin kazanimlarin fazlaligi, igerik
yogunlugu ve {inite sayisinin fazlaligi nedeniyle siirenin yetersiz oldugunu diigiindiikleri
belirlenmistir. Giirsoy, vd. (2013) da ¢alismalarinda Ingilizce 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu
Ingilizce derslerine erken baglamanin dil 6grenimi icin faydali oldugunu ancak haftalik Ingilizce ders
saatlerinin artirilmasi gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Yabanci dil agirlikli 6gretim
programina bakildiginda, yaklasik 540 saatlik ders uygulamasinin tiim bir akademik yil igin
onerildigi goriilmektedir. Ogrencilere birinci yartyilda A1 ve A2 seviyeleri sunulduktan sonra, ikinci
yartyil sonunda 6grencilere B1 seviyesinin yarist 6gretilerek yeterlik seviyelerinin B1.1 seviyesine
getirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018b). Ancak alanyazin ve bu aragtirma sonuglarina gore
okullarda standart bir ders saatinin olmadigi, 6gretmenlerin alan bilgisi ve kiiciik yastaki 6grencilere
yabanci dil 6gretimi konusundaki yeterlik diizeylerinin farkliligindan dolay1 ders saatlerinin yeterli
olup olmamasi konusundaki diisiincelerinin farklilagtig1 ifade edilebilir.

Programin Temel Ogelerine Yonelik Ogretmen Goriislerine fliskin Sonuglar

Aragtirmada 6gretmenlerin yabanci dil agirlikli 6gretim programinin hedefleriyle ilgili olumlu
ve olumsuz goriislere sahip olduklari belirlenmistir. Olumlu goriis belirten 6gretmenlerin hedefler
Ogesinin smif ortaminda uygulanabilir, 6grenci seviyesine uygun, 6grenci ilgi-ihtiyaglarini karsilar
nitelikte ve islevsel oldugunu vurguladiklar1 ortaya ¢cikmistir. Akekmekei (2021), dgretmenlerin
programdaki kazammlarla ilgili olarak dinleme, okuma ve yazma becerilerini gelistirecek nitelikte
olmasi, ogrencilerin bilissel seviyesine uygun olmasi, 6grenci ihtiyacina uygun olmasi, ginlik
ifadeleri anlayip kullanma becerisi kazandirmas: ve derslerin igeriginin kazanimlarla tutarli olmasi
yoniinde goriis belirttiklerini  vurgulamigtir. Diindar (2020) tarafindan yapilan c¢aligmada
Ogretmenlerin programdaki kazanimlarin tutarli ve erisilebilir oldugunu diigiindiikleri belirlenmistir.
Ayrica Nacar (2019) yaptig1 ¢aligmada, dgretmenlerin kazanimlarin tutarhi ve siire¢ icerisinde
gergeklestirilebilir nitelikte oldugunu disiindiikleri sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Kambur
(2018) tarafindan yapilan galismada, Ogretmenlerin programdaki hedeflerin agik ve anlagilir,
ogrencilerin gelisim seviyesine uygun, Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecindeki ilgilerini
karsilayict oldugunu, 6grencilere giinliik temel ifadeleri anlama ve kullanma ile seviyelerine uygun
kitaplar1 okuma, anlama becerisi kazandirmay1 amacladigini belirttikleri ortaya ¢ikmugtir.

Arastirmada programin hedef 6gesine iliskin olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin programda
olmadigi, iletisim becerilerine odaklanilmadigi ve simf ortaminda uygulanabilir olmadigim
vurguladiklari belirlenmistir. Berkant, vd. (2019) ile Dilekli (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda
elde edilen bulgular, programdaki kazanimlarin ¢ok sayida ve 6grencilerin gelisim diizeylerine
uygun olmadig1 yoniindeki aragtirma sonuglarini desteklemektedir. Diindar (2020) tarafindan yapilan
calismada kazanimlarda konugma ve yazma becerilerine pek yer verilmedigi sonucuna ulasiimstir.
Benzer sekilde Akekmekei (2021), hedefler 6gesindeki konusma ile ilgili kazanimlarin kismen
gergeklestirilebilir nitelikte oldugu sonucuna ulasmistir. Alanyazinda yapilan bir¢ok g¢aligmada
(Berkant, vd., 2019; Dinger ve Kog, 2020; Giil, 2019; Kiigiiktepe ve Kerimoglu, 2021; Yedigdz Kara,
2019) da dort temel dil becerisine hedefler 6gesinde yeterli bir sekilde yer verilmedigi sonucuna
ulagilmistir. Alanyazin ve bu arastirma sonuglarindan hareketle hedeflerle ilgili olarak ihtiyac
analizini ve aday hedefleri 6zellikle 6grenme psikolojisi siizgecinden dogru bir sekilde gegirmenin
¢ok 6nemli oldugu ifade edilebilir.
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Arastirmada Ogretmenlerin yabanci dil agirlikli 6gretim programinda igerikle ilgili olarak
olumlu ve olumsuz goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Olumlu goriis belirten 6gretmenlerin
icerik 6gesinin kazanimlarla tutarli, dort temel beceriye yonelik, ilgi-dikkat ¢ekici, akici-biitiinsel,
giinlik hayatla baglantili ve zengin temalara sahip oldugunu vurguladiklar ortaya g¢ikmustir.
Akekmekei (2021) yaptigi calismada, Ogretmenlerin igerik &gesinin iletisim odakli, &grenci
ihtiyacina yonelik, konularin eglenceli ve ilgi cekici, giinlilkk hayatla iliskili, 6grencilerin hazir
bulunugluklar ve gelisim seviyelerine uygun, kapsamin zengin oldugu yoniinde goriis belirttikleri
sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Canlier ve Biimen (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada da
icerigin 6grenci gelisim seviyelerine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Erdem ve Yiicel Toy
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin program igeriginde 6grencilerin ilgisini cekecek
sekilde oyunlara, teknolojiye, spora ve miizige dair temalarin bulundugunu belirttikleri ortaya
cikmistir. Grant (2020) da yaptig1 calismada icerikte 6grencilerin ilgi ve beklentilerini karsilayan
konulara yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Arastirmaya konu olan grubun yaslarindan dolay1
oyunlara, teknolojiye, spora ve miizige ilgi duydugunun goz iniinde bulunduruldugu, iletisim
becerilerinin gelistirilmeye calisildigi ve edinilen davranislarin giinliik hayatta kullanabilecekleri
sekilde diizenlendigi ifade edilebilir.

Aragtirmada programin belirlenen igerik 6gesine iliskin olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin
icerige uygun kaynak eksikligi, soyut konularin yer almasi ve dort temel dil becerisinin yetersizligini
Vurguladlklarl belirlenmistir. Ku(;uktepe ve Kerimoglu’nun (2021) yaptigi calismada 6gretmenlerin
cogunlugu icerigin kismen dgrenci diizeyine uygun oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler bazi
iinitelerdeki konularin 6grenci seviyesini agmasi, iinite sayisinin fazla olmasi ve iinitelerin gramer
agirlikli olmasi gibi gerekgeler ileri stirmiiglerdir. Berkant, vd. (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogretmenlerin icerigin giinliik hayatla baglantili ancak o6grencilerin ilgisini ve dikkatinin pek
¢ekmedigini belirttiklerine ulagilmistir. Dilekli’nin (2018) yaptigi ¢alismada da soyut konularin ve
ilgi cekici olmayan temalarin ele alinmasindan dolay1 6gretmenlerin konularin sikict oldugu ortaya
cikmigtir. Balim (2020), Kayabasi ve Kose (2019) ve Kambur (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda
da igerigin yogun oldugu sonucuna ulasilmistir. Yabanct dil agirlikli 6gretim programi
incelendiginde, zengin ve &grencilerin ilgisini ¢ekecek girdiler saglamak i¢in farkli baglamlarin
sunuldugu goriilmektedir. Bu nedenle dil 6grenimi ile giinliik yagam arasinda iliski kurmak i¢in her
iinitenin temalar1 6grencilerin asina oldugu fikir ve sorunlar1 temsil edecek sekilde se¢ilmis, aile,
arkadaglar, hayvanlar, tatiller, bos zaman etkinlikleri gibi temalar iizerinde duruldugu sdylenebilir
(MEB, 2018b). Ancak tinitelerin konular1 detayl olarak incelendiginde programda soyut konulara
da yer verildigi goriilmektedir. Bu konularin hem 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde olmamasi hem de
yas gruplarina gore fazla karmasik olmasi nedeniyle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun
olmadig1 sdylenebilir. Bu baglamda Fisher’in (2013) belirttigi gibi biligsel yatkinliklar ile
ogretilecekler eslestirildiginde ¢ocugun O6grenmeye hazir oldugu dikkate alindiginda daha dogru
uygulamalarin olacagi diisiiniilebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin yabanci dil agirlikli 6gretim programinda 6gretim siireciyle ilgili
olarak olumlu ve olumsuz goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Olumlu goriis belirten
Ogretmenlerin 6gretim siirecinde Ogrencilerin aktif katiliminin saglandigi, dort temel becerinin ele
alindigi, diger temel 6gelerle tutarliligin oldugu, farkli etkinliklere yer verildigi, sinif ortaminda
uygulanabilir oldugu gerek isbirlikli gerekse bireysellestirilmis 6gretim yontemlerine yer verildigini
vurguladiklari ortaya ¢ikmistir. Dilekli (2018) ile Kiiciiktepe ve Kerimoglu (2021) tarafindan yapilan
calismalarda 6gretmenlerin gogu programda Onerilen etkinliklerin, 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygun ve kismen uygun oldugunu belirtmistir. Ayrica Akmekgi (2021), programin egitim durumlart
Ogesine yonelik olarak 6gretmenlerin iletisim odakli ve 6grenci merkezli oldugunu diisiindiikleri
sonucuna ulagsmistir. Erdem ve Yiicel Toy (2017) tarafindan yapilan yabanci dil agirlikli egitim ile
ogretmen goruslerinin alindig: nitel ¢alismada 6gretmenlerin egitsel oyunlar, gergekei etkinlik veya
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materyal kullanimi, drama gibi yaklasimlarin 6grencilerin ilgisini cektigi ve 6gretimi kalici hale
getirdigini distiindiikleri ve bu yontemleri derslerinde kullandiklarini ifade ettikleri belirlenmistir.
Benzer olarak Kambur (2018), 6gretmenlerin programda yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine ve 6gretim ilkelerine uygun oldugunu diisiindiiklerini belirtmektedir. Erkan’a (2020)
gore, Ogretmenler egitici oyunlar, gercekci etkinlik veya materyallerin kullanimi, drama gibi
stratejilerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigine ve dgrenmeyi daha kalic1 kildigina inanmaktadirlar.
Benzer sekilde alanyazinda yapilan birgok ¢alismada (Akekmekgi, 2021; Diindar, 2020; Kambur,
2018; Kiicliktepe ve Kerimoglu, 2021) yabanci dil agirlikli 6gretim programinda d6gretmenlerin basta
oyun temelli etkinlikler olmak {izere sarki sdyleme, dort beceriye dayali etkinlikler, konusma,
eslestirme, renklendirme, pano afisi hazirlama, hikaye anlatma, kelime oyunlari, hafiza oyunlari ve
el sanatlan etkinlikleri gibi birgok farkli teknik kullandiklari belirlenmistir. Yabanci dil agirlikl
Ogretim programinda tek bir dil 6gretim metodolojisi, ¢esitli yeterlik ve gelisim seviyelerindeki
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayacak ve cok cesitli 6grenme stilleri ve stratejilerini barindiracak
kadar esnek olarak goriilmediginden, eklektik bir 6gretim yonteminin kullanildigi gériilmektedir
(MEB, 2018b). Programda eklektik yaklasim kapsaminda drama, sarkilar, egitsel oyun, soru-cevap
vb. ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerin 6nerilmesinden yola ¢ikilarak 6gretmenlerin kullandiklar
etkinliklerin programda Onerilenlerle tutarlilik gosterdigi sdylenebilir.

Aragtirmada programin dgretim siireci 6gesine iliskin olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin
dinleme-konusma etkinliklerinin yetersizligi ve dogrudan anlatimin yapildigini vurguladiklari
belirlenmistir. Ancak Klancar’a (2006) gore gore karma etkinlikler, hikayeler, sarkilar ve oyunlar
Ogrencilerin konugma becerilerini gelistirmelerine yardimer olabilir; bunlar telaffuzlarini daha iyi
hale getirir ve dil 6grenimi i¢in daha fazla motivasyon saglar. Sinif ortaminda yabanci dil 6gretmek
icin cesitli 6gretim etkinliklerinin, tekniklerin, gorsel materyallerin, oyunlara ve gorevlere dayali
yontemlerin kullanilmas kiigiik yastaki 6grenciler iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Cakir, 2004).
Oyunlar ise ogrencilerin aktif birer katilimeir olmalarini saglayarak dili kaygi duymadan
kullanmalarini saglar ve dersi daha eglenceli hale getirerek 6grencilere daha etkili bir 6grenme ortami
saglar. Ayrica oyunlar, 6grencilere ayni kaliplart anlamli ve amagl bir sekilde tekrar tekrar kullanma
sanst verdigi i¢in kelime Ogretiminin etkili yollarindan biridir (Alfadil, 2020; Giirbiiz, 2013;
Macedonia, 2005; Yule, 2016). Dilekli (2018) yaptigi calismada, 6gretmenlerin dil bilgisi kurallarim
ogretilmesine 6nem verdiklerini ve diger becerilerin ihmal edildigini distindiiklerini bildirmistir.
Benzer sekilde Kambur (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerinin
ekonomiklik ilkesine gore diizenlenmedigini ve sinif ortaminin farkli etkinliklere gore dizayn etmeye
imkan saglamadigini belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Giil (2019) de Ogretmenlerin bazi
etkinliklerin smif ortaminda uygulanmayacak nitelikte oldugunu diisiindiiklerini bildirmistir.
Alanyazin ve bu arastirma sonuglarindan hareketle, sinif ortami ve materyallerinin kiigiik yastaki
ogrencilerin ihtiyaglart g6z oOnilinde bulundurularak tasarlanmasi, iletisim becerilerine dayali
etkinliklere daha ¢ok yer verilmesinin yabanci dilin daha iyi bir sekilde 6grenilebilmesi i¢in uygun
oldugu ifade edilebilir.

Aragtirmada Ogretmenlerin yabanci dil agirhikli  6gretim programinda belirlenen
degerlendirme etkinlikleriyle ilgili olarak olumlu ve olumsuz goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir.
Olumlu goriis belirten 6gretmenlerin degerlendirme etkinliklerinin siirece yonelik oldugu, dort temel
beceriyi 0Olctiigii, farkli degerlendirme yontemlerinin kullanildigi, temel 6gelerle tutarli oldugu, 6z-
degerlendirme ve akran degerlendirmesine olanak sagladigini vurguladiklarn ortaya ¢ikmustir.
Akekmekei (2021) yaptigi calismada, programin degerlendirme 6gesiyle ilgili olarak dgretmenlerin
6lgme araglariin dort temel beceriyi kapsadigini, siire¢ odakli bir degerlendirmenin yapildigini ve
degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun oldugunu diisiindiiklerini
belirtmistir. Benzer sekilde Kii¢liktepe ve Kerimoglu’nun (2021) ¢alismasinda 6gretmenlerin gogu
programda oOnerilen Olgme arag, teknik ve etkinliklerin uygun ve kismen uygun oldugunu
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belirtmisglerdir. Kambur (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretmenlerin onerilen degerlendirme
yontemlerinin 6grencilerin seviyesine uygun ve dort temel dil becerisini 6lger nitelikte oldugunu
diistindiikleri sonucuna ulagilmigtir. Yabanci dil agirhikli 6gretim programina bakildiginda,
programda Onerilen 6lgme arag, yontem ve tekniklerin teorik g¢ercevesinin, gesitli Olgme ve
degerlendirme tekniklerinin vurgulandigi CEFR'ye dayandig1 ve agirlikli olarak alternatif 6lgiim
prosediirleri ve siire¢ odakli oldugu belirtilmektedir. Programda alternatif degerlendirme yontemleri
olarak portfolyolar, projeler, performans degerlendirme, yaratici drama gorevleri, smif
gazetesi/sosyal medya projeleri, dergi performansi vb. vurgulanmaktadir. Alternatif ve siireg
degerlendirmesinin yani sira yazili ve sozli sinavlar, kisa sinavlar, 6devler ve projeler yoluyla resmi
degerlendirme yapilacag belirtilmistir (MEB, 2018b). Alanyazin ve bu arastirma sonuglarindan
hareketle, programda belirlenen 6lgme-degerlendirme etkinlikleriyle 6gretmenlerin siniflarinda
uyguladiklar1 arasinda benzerlik oldugu ve 6grencilere hem siirece hem dort temel beceriye dayali
bir degerlendirme yoluyla siirekli doniit verildigi soylenebilir.

Arastirmada programin degerlendirme 6gesine iligkin olumsuz goriis belirten dgretmenler
degerlendirmenin yetersiz oldugunu, iletisim becerilerine odaklaniimadigini ve temel 6gelerle tutarh
olmadigini vurgulamislardir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar bu arastirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Giil (2019) ile Erdem ve Yiicel Toy (2017) tarafindan yapilan calismalarda,
ogretmenlerin degerlendirme 6gesinde dort temel dil becerisinin yeterince kapsanmadigini ve sonug
odakli bir degerlendirmenin yapildigin1 diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Dilekli’nin (2018)
arastirmasinda 6gretmenlerin ¢ogu programda yer alan 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin klasik
yaklagimlara dayandigini ve beceriye dayali 6l¢me-degerlendirme yaklagiminin goz ardi edildigini
diisiinmektedir. Benzer sekilde Balim (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, okuma ve yazma
becerisine dayali 6lgme-degerlendirme yapilirken dinleme ve konusma becerilerinin ayrintili 6lgme-
degerlendirmesinin yapilmadigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazin ve bu aragtirma sonuglarindan
hareketle, kaynak eksikligi, teknolojik altyap1 yetersizligi ve smif mevcutlariin fazlaliginin
degerlendirme etkinliklerinin gerektigi gibi yapilmasini engelleyen faktorler oldugu diisiiniilebilir.
Ayrica dgretmenlerin alternatif degerlendirme yontemlerine hakim olmasi ve siirece dayali sinama
durumlarini kullanabilme yetenegi de bu durumda biiylik 6nem arz etmektedir.

Programin Giiclii Yonlerine Yonelik Ogretmen Goriislerine iliskin Sonuclar

Arastirmada 6gretmenlerin programin giiglii yonlerine iligkin olarak &grencilerin avantajlt
olduklar1 bir donemde yabanci dille etkilesim halinde bulunmasi, iletisim becerilerinin gelistirilmesi,
akademik basarinin saglanmasi, dort temel beceride gelisimin saglanmasi, yabanci dil 6grenmeye
karst olumlu tutum gelistirmenin saglanmasi, 6grencilerin genel kiiltiir bilgisini arttirmasi,
O0gretmenlerin mesleki agidan gelisimlerini saglamasi, islevsel olmasi ve Ogretmenlere siireg
icerisinde esneklik saglanmasi durumlarini vurguladiklart belirlenmistir. Bu sonuglar, alanyazindaki
benzer arastirma sonuglarimi destekler niteliktedir. Dinger ve Kog¢ (2020) tarafindan yapilan
arastirmada bircok Ingilizce dgretmeninin, genel olarak mevcut program hakkinda olumlu tutum ve
goriislere sahip olduklari, programim hem &grencileri hem de Ggretmenleri motive etmesi, 0z
degerlendirmeyi ve mesleki gelisimi arttirmasi ve kiiciik yastaki 6grencilerin gelecek yasamlart igin
faydali oldugu gibi pek ¢ok avantaji oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmigtir. Kambur’un (2018)
yaptigi ¢alismada dgretmenlerin 5. sinif yabanci dil agirlikli 6gretim programini hem anlagilir hem
de dil 6grenimi i¢in faydali bulduklarmi, kazanimlar, 6gretim etkinlikleri, 6lgme ve degerlendirme
baglaminda Ingilizce 6gretim programimin dilinin agik ve anlasilir oldugunu, 6gretmenlerin hedeflere
ulagmasi i¢in ¢ok iyi bir rehber oldugunu vurguladiklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Aksoy, vd.
(2018) tarafindan yapilan ¢alismada da programin avantajlar1 siralanmig ve 6grencilerin dil 6grenme
motivasyonunu ve akademik basarilarini artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ayrica alanyazinda yapilan bir¢ok caligmada (Akekmekei, 2021; Cihan ve Giirlen, 2013;
Dilekli, 2018; Diindar,2020; Erkan, 2020; Gil, 2019; Kambur, 2018; Kayabas1 ve Kose, 2019;
Kiiciiktepe ve Kerimoglu, 2021; Ozkan, vd., 2018) bu arastirma sonuglarina paralel olarak erken
yaslarda yabanci dille karsilasmanin iletisim becerileri, olumlu tutum ve akademik basartya yonelik
etkisi lizerinde 6nemle durulmustur. Yule’in (2016) 6ne siirdiigii kritik donem hipotezine gore,
ergenlik doneminden sonra beyin esnekligi kaybolur ve ergenlik doneminden sonra dil §grenmenin
onilindeki engeller hizla artar. Benzer sekilde Long (1990), ikinci dil ediniminde fonolojik
yeteneklerini yitiren bireylerin on iki yasindan sonra ana dili gibi bir aksana sahip olmalarinin
imkansiz oldugunu ileri siirmiistiir. Dil 6greniminde kritik donem hipotezi ve cocuklara erken yasta
yabanci dil 6gretmenin yararlart diisiiniildiigiinde, ortalama on yasinda olan 5. sinif 6grencilerine
yabanct dil agirlikli 6gretim programi uygulamasinin dgrencilerin yabanci dili 6grenmelerinde,
olumlu tutum gelistirmelerinde ve akademik basarilarinda 6nemli rol aldigi sdylenebilir. Ayrica
ogretmenlerin kendilerini mesleki agidan gelistirebilmelerine imkan sagladig ifade edilebilir.

Programimin Zayif Yonlerine Yonelik Ogretmen Géoriislerine iliskin Sonuclar

yabanci dil 6grenmeye karst olumsuz tutumu, beden egitimi, gorsel sanatlar, miizik gibi yan derslerin
eksikligi, iletisim becerilerine yeterince yer verilmemesi, hizmet i¢i egitim eksikligi, veli desteginin
yetersizligi, temel 6gelerin tutarsizligi, bazi davraniglarin 6grenci seviyesinin listiinde olmasi, sinav
odakli bir sistemin yansimalari, sinif diizeninin uygun olmayisi, teknolojik altyapr yetersizligi,
programin siirekliliginin saglanmamasi1 ve Ogrencilere pratik yapma imkanlarmin sunulmamasi
durumlarin1 vurguladiklar belirlenmistir. Kiiciiktepe ve Kerimoglu (2021) tarafindan yapilan bir
arastirmada 6gretmenler en ¢ok siniflarin kalabalik olmasindan, programin 6grenci diizeyine uygun
olmamasindan, ders saatlerinin fazlaligindan Ogrencilerin olumsuz tutumlarindan ve o6n
yargilarindan, 6grencilerin 6n bilgilerinin ¢esitliliginden, ders kitabinin olmamasindan, kazanimlarin
fazlaligindan ve dil bilgisi odakli programin olmasindan yakinmislardir. Berkant, vd. (2019)’nin
calismasinda 6gretmenlerin teknik sorunlar, kazanimlar, icerik ve materyallerin 6grenci diizeyine
uygun olmamasi gibi birgok sorunu yasadiklar1 goriillmektedir. Ayrica Sahin ve Goksoy (2019) da
beden egitimi, gorsel sanatlar ve miizik derslerindeki eksikliklerin 6grencileri olumsuz etkiledigini
bulmuslardir. Program gelistirmede kullanilan konu merkezli tasarimlardan biri olan iliskisel tasarim
yaklasgimimin, farkli disiplinlerde kazanilan becerilerin birbiriyle iligkilendirilmesi mantigina
dayandig1 disiiniildiigiinde (Demirel, 2021), gorsel sanatlar ve fiziksel aktiviteleri igeren derslerle
Ingilizce becerilerinin biitiinlestirilerek gelistirilmesi, 6grencilerin Ingilizceyi daha kolay ve kalici
olarak ogrenmelerini saglayabilir. Ozkan, vd. (2018)’nin arastirmasinda uzmanlar, Tiirkiye'de
yabanci dil derslerinin igeriginin yogun oldugunu, kelime ve dil bilgisi 6gretiminin agirlikta
oldugunu belirtmislerdir. Scott ve Ytreberg'e (1990) gore, ¢ocuklarin bir yabanci dilde ne kadar iyi
olduklari, dilbilgisi kurallarin1 6grenip 6grenmemelerine bagli degildir ve 6grencilerin ¢ok azi
dilbilgisi ile basa ¢ikabilecektir. Kambur (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, program tasarimcilart
ile yeni programi uygulayacak &gretmenler arasinda iletisim olmadigi i¢in katilimcilarin yeni
program hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarim1 disiindiikleri ortaya c¢ikmigtir. Ancak
bilgilendirme toplantilari, 6gretmenlerin yeni program hakkinda bilgi sahibi olmalar, etkili bir

ozelliklerini anlamalarin1 saglamada kritik 6neme sahiptir (Fullan, 2007; Lamie, 2005).

Benzer sekilde alanyazinda birgok ¢alismada (Aksoy, vd., 2018; Dinger ve Kog, 2020; Erdem
ve Yiicel Toy, 2017) bu aragtirma sonuglarina paralel olarak dgretmenlerin uygulama siirecinde
zorluklarla kargilastiklar1 ve materyal eksikligi, simif ortaminin yetersizligi, 6gretim programinin
yetersiz oldugu, veli desteginin olmamas1 ve 6gretmenlere yonelik profesyonel rehberlik eksikligini
vurguladiklari ortaya ¢ikmistir. Alanyazin ve bu arastirma sonuglarindan hareketle, bu programa 6zel
kaynak desteginin saglanmasi, siirecin devamliliginin saglanmasi ve teknolojik altyapinin
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zenginlestirilmesinin programin daha islevsel olmasi agisindan hayati 6neme sahip oldugu ifade
edilebilir. Ayrica yabanci dil agirlikli 6gretim programi uygulamasinin hedef kitlesindeki
ogrencilerin kii¢iik yas grubunda oldugu diisiiniildiigiinde, dilbilgisi yerine dort dil becerisinin
Ogretimine yonelik sinif i¢i ve sinif disi etkinliklerin biitiinlestirilmesi ve iletisim becerilerine dayali
etkinliklere agirlik verilmesi 6grenciler agisindan daha olumlu sonuglar dogurabilir.

Programina Yénelik Ogretmen Onerilerine fliskin Sonuglar

Arastirmada programin etkililigine yonelik olarak 6gretmenlerin kaynak-materyal desteginin
saglanmasi, teknolojik altyapinin zenginlestirilmesi, &grencilerin yabanci dil 6grenmeye karst
olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi, paydaslar arasinda isbirliginin gelistirilmesi, ders
saatlerinin arttirilmasi, programin siirekliliginin saglanmasi ve iilke geneline yayginlastirilmasi,
temalarin zenginlestirilmesi, Ingilizce laboratuvarlarinin olusturulmasi, programin temel dgelerinin
gbozden gegirilmesi ve uygulandigi bolgeye gore uyarlanmasi, hizmet i¢i egitimlerin yapilmasi,
iletisim becerilerine agirlik verilmesi, siniflara yerlestirme sinaviyla Ogrencilerin alinmasi,
hareketlilik projelerinin yapilmasi, 6grencilere pratik yapma imkanlarinin sunulmasi, 6gretmenlere
stire¢ icerisinde esnekligin saglanmasi ve sinif mevcutlarinin azaltilmasi onerilerinde bulunduklari
belirlenmistir. Berkant, vd. (2019), pilot uygulamanin daha verimli hale getirilmesi amaciyla
Ogretmenlerin siirece sinavla 6grenci alinmasi, programin ve kaynaklarin 6gretmen goriislerine de
basvurularak hazirlanmasi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi, ders laboratuvarlarmin olusturulmasi
onerilerinde bulunduklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Dilekli (2018) ile Dinger ve Kog¢ (2020)
tarafindan yapilan c¢alismalarda 6gretmenlerin, ders kitab1 basta olmak {izere sinif ortaminin ve
materyallerinin 6grenciler igin revize edilmesi ve giiz doneminin baginda velilerin program hakkinda
bilgilendirilmesini 6nermislerdir. Ayrica 6gretmenlerin programin uygulanmasi konusunda mesleki
gelisim destegi cagrisinda bulunduklar1 belirlenmistir (Dinger ve Kog, 2020). Ciinkii Borko’nun
(2004) da ifade ettigi gibi bir programi basarili bir sekilde yiirlitebilmek igin Ggretmenlerin
entelektiiel olarak yiizeysel seminerlere degil, teori ve pratigi birlestirecek egitime ihtiyaglar1 vardir.
Gelistirilen bir programin bizzat uygulayicilar1 O6gretmenler oldugu gerceginden hareketle,
Ogretmenler tarafindan ifade edilen Onerilerin ilgililerce dikkate alimmasi programin basarisi,
etkililigi ve iglevselligi i¢in hayati neme sahip oldugu soylenebilir.

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik
Oneriler agsagida sunulmustur.

a) Materyal temininde yasanan sorunlarin 6nlenmesi igin MEB tarafindan gerekli 6nlemler
alabilir.

b) MEB tarafindan, teknik aksakliklarin ve altyapi eksikliklerinin tespit edilerek giderilmesi
yoniinde ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

€) Cocuklara yonelik dil 6gretiminin daha kalic1 ve etkili olabilmesi i¢in sinif mevcudu dil
Ogretimi agisindan uygun sayiya indirilmelidir.

d) Bu ¢alisma, Van ilindeki yabanci dil agirlikli 6gretim programinin uygulandigi okullarla
stmirhidir. Caligma ayrica 15 Ingilizce 6gretmeniyle simirlidir. Besinci sinif yabanci dil agirhikh
Ogretim programi hakkinda daha fazla arastirma yapmak amaciyla farkli katilimeilarla farkl
baglamlarda kapsam genisletilebilir.

e) Bu arastirma, temel olarak, besinci siif yogun Ingilizce 6gretim programinin altyapi
yeterligi, egitim programlarinin temel bilesenleri olan amaglar, igerik, O0grenme siireci ve
degerlendirme agisindan etkililigi, giiclii ve zayif yonleri hakkinda 6gretmenlerden goriis almayi
amaglamistir. Ogrenciler, veliler, yoneticiler gibi programin diger paydaslari ile daha ileri ¢aligmalar
yapilabilir.
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STRUCTURED ABSTRACT

In addition to the innovations made in the Turkish education system in the last quarter, the Ministry of National
Education (MoNE) stated in 2017 that the current language teaching approach should aim to teach English to
students effectively. After the preliminary pilot study carried out within the scope of the current reform, MoNE
started to implement the new English curriculum reform in January 2017, starting from the 2017-2018
academic year. In this new program, MoNE has increased the number of units in English classes for fifth grade
students as part of its effort to transform the 5th grade into a foreign language preparatory year. As the program
is a new approach to improving students' language learning proficiency, it is believed that current issues related
to the new program, the needs of teachers, students, parents and school administrators, the challenges they face
and the effectiveness of the new program for students should be discussed in an academic manner. In this
context, this study aimed to explore the ideas and suggestions of English teachers who are the implementers of
the "Intensive English Language Teaching Program". In this case, it is thought that the study will be a source
in the relevant literature by providing data on the effectiveness of the program and the problems experienced
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to the stakeholders of MoNE officials, teachers, students, parents, families, school administrations,
provincial/district national education directorates. This study also differs from the studies in the literature in
that it was conducted with a different study group (pilot schools in Van province), providing data diversity.

In this study, qualitative research method was used since it was aimed to present a detailed picture of the foreign
language-based curriculum applied in the 5th grade by presenting the views of the teachers in a realistic and
holistic manner. In addition, it was designed with the case study method in order to determine the teachers'
views on the program in depth. In order to obtain the data in the research, 15 English teachers working in the
secondary schools affiliated to the Directorate of National Education in the districts of Van province (Baskale,
Ercis, Gevas, Ipekyolu, Ozalp, Tusba) in the 2022-2023 academic year, in which the 5th grade foreign language
teaching program is implemented, were included in the study group. The study group was selected using the
convenient sampling method. In this study, a semi-structured interview form consisting of nine open-ended
questions prepared by the researchers was used as a data collection tool. In the first part of the interview form,
which consists of two parts, there are personal information such as gender, age, graduated faculty, professional
seniority, seniority in the foreign language-oriented English teaching program, the school where he worked,
whether he received in-service training on the foreign language-oriented English teaching program. In the
second part, there are nine general questions about the implementation of the foreign language teaching
program and eight sub-questions related to the general questions. In the interview form, questions about the
basic elements of the foreign language-based curriculum (objective, content, educational status and evaluation),
whether it will bring a solution to the language learning problems experienced, and the general thoughts and
suggestions of English teachers about their strengths and weaknesses were included. In this study, interviews
were conducted over the internet applications instead of face-to-face interviews, in line with the demands of
most teachers. In the first semester of the 2022-2023 academic year, interviews were held with the teachers
who wanted to make online interviews via the zoom program. The interviews with the teachers lasted an
average of 20-25 minutes. The interviews were recorded with the permission of the teachers. The data obtained
from the interviews were analyzed using the descriptive analysis technique. In this study, the stages were
followed in order, and first of all, the recorded interviews were recorded in the computer environment. After
this stage, the qualitative data obtained from this study were coded and categorized. Considering the common
features of the codes determined for the previously created themes, they were processed into the relevant
themes. Then, the data organized according to codes and themes were described and interpreted. Direct
citations are also included in the data to confirm the findings and clearly illustrate the teachers' perspectives.
A code number was given to teachers for the presentation of direct quotations. The codes were given to the
teachers as “O1, 02, 03...”.

In the research, it was determined that the teachers have positive and negative opinions about the infrastructure
adequacy of the program. Teachers who expressed positive opinions mostly emphasized the suitability of the
classroom layout, the adequacy of the technological infrastructure, and the resource-material support; teachers
who expressed negative opinions mostly emphasized the lack of resources, lack of in-service training,
insufficient technological infrastructure, and unsuitable classroom arrangement. In the research, some of the
teachers stated that this program will provide an adequate solution to the foreign language learning problem
experienced in our country for years; the other part thought that it will bring a partial solution. In the research,
some of the teachers stated that the course hours determined in this program are sufficient; the other part
emphasized that they are not sufficient. In the research, it was revealed that teachers have positive and negative
opinions about the basic elements of the curriculum (objectives, content, teaching activities, evaluation).
Regarding the strengths of the program, it has been determined that teachers emphasized the situations of;
students' exposure to foreign language at a time when they are advantageous, the development of
communication skills, the achievement of academic success, the development of four basic skills, the
development of a positive attitude towards foreign language learning, the increase in the general knowledge of
the students, the improvement of the professional development of the teachers being functional, and providing
flexibility to teachers in the process. Regarding the weaknesses of the program, it has been determined that
teachers emphasized the situations of; lack of resources, negative attitudes of students towards foreign
language learning, lack of social courses such as physical education, visual arts, music, insufficient
communication skills, lack of in-service training, lack of parent support, inconsistency of basic elements, some
behaviors being above the student level, reflections of an exam-oriented system, unsuitable classroom layout,
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insufficient technological infrastructure, not ensuring the continuity of the program, and not providing the
students with the opportunity to practice.

Based on the results of this research, it is stated that the schools in which the foreign language teaching program
is implemented differ in terms of infrastructure proficiency, resource support and classroom layout; the foreign
language-oriented curriculum for the fifth graders offers a new perspective to foreign language teaching in
Turkey, as it gives students the opportunity to acquire English skills effectively at the beginning of their
education life; It can be stated that there is no standard course hour in schools, and teachers' opinions on whether
the course hours are sufficient or not due to the difference in the content knowledge and the level of proficiency
in teaching foreign languages to young students. Considering the critical period hypothesis in language learning
and the benefits of teaching a foreign language to children at an early age, it can be said that the application of
a foreign language-based curriculum to the 5th grade students, who are on average ten years old, plays an
important role in the students' learning foreign language, developing positive attitudes and academic success.
In addition, it can be stated that it provides the opportunity for teachers to develop themselves professionally.
Based on the results of this research, it can be stated that providing special resource support for this program,
ensuring the continuity of the process and enriching the technological infrastructure are of vital importance for
the program to be more functional. In addition, considering that the target group of foreign language-based
curriculum is in the younger age group, integrating in-class and out-of-class activities for teaching four
language skills instead of grammar and focusing on activities based on communication skills may produce
more positive results for students. Based on the findings of this research, it can be suggested that the foreign
language-based curriculum should be reconsidered with all aspects and disseminated throughout the country.

Keywords: English, Intensive Foreign Language Teaching Program, Teacher
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