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Bu arastirmanin amaci, okul o6ncesi egitim etkinlik kitaplarinda yer alan matematik
etkinliklerinin elestirel diistinmeyi desteklemesi agisindan incelenmesidir. Bu arastirma,
nitel arastirma desenlerinden dokiiman analiziyle yiiriitiilen bir ¢alismadir. Amach
ornekleme modeli benimsenen bu calismada; Milli Egitim Bakanhg: (MEB) tarafindan
yayimlanan ve okul 6ncesi egitim etkinlik kitaplarinda yer alan 180 adet matematik etkinligi
taranmistir. Bunlarin 50 tanesi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda Nosich (2012) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Standartlar
benimsenmis olup; arastirmanin verileri alti standart (agiklik, dogruluk, &nem/alaka,
yeterlilik, derinlik/genislik, kesinlik) a¢isindan detaylica analiz edilmistir. Arastirmanin
onemli bulgularma gore, okul Oncesi egitim etkinlik kitaplarinda yer alan matematik
etkinliklerinin elestirel diistinme standartlarinin tiim boyutlarimi igerdigi tespit edilmistir.
Boyutlar agisindan incelendiginde ise en ¢ok dnem/alaka, aciklik, dogruluk standartlarma
yer verilirken; nispeten daha az miktarda kesinlik, yeterlilik standardinin saglandigi ve en
az ise derinlik/genislik standardina yer verildigi tespit edilmistir. Bu arastirma sonucunda
okul oncesi egitim etkinlik kitaplarinda yer alan matematik etkinliklerinin, zaman (stire)
bakimindan agik¢a ifade edilmesinin ve sebep-sonug¢ iliskisi agisindan da
zenginlestirilmesinin elestirel diisiinme becerisinin desteklenmesine katki saglayacag:
distintilmektedir.
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The aim of this study is to examine the mathematics activities in preschool education activity
books in terms of supporting critical thinking. This research is a document analysis study
conducted with a qualitative research design. In this study, where a purposeful sampling
model was adopted, 180 mathematics activities published by the Ministry of National
Education (MEB) and implemented in pre-school education were scanned. 50 of them
constitute the study group of the research. Within the scope of the research, Critical Thinking
Standards developed by Nosich (2012) were adopted, and the data of the study were
evaluated in terms of six standards (clarity, accuracy, importance/relevance, adequacy,
depth/breadth, precision). According to the important findings of the study, it was
determined that the mathematics activities in preschool education activity books included
all dimensions of critical thinking standards. When analyzed in terms of dimensions, it was
found that the standards of importance/relevance, clarity, and accuracy were the most
common, while the standards of certainty and adequacy were relatively less common, and
the depth/width standard was the least common. As a result of this research, it is thought
that clearly expressing the mathematics activities in preschool education activity books in
terms of time (duration) and enriching them in terms of cause-effect relationships will
contribute to supporting critical thinking skills.
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Giris

Insani diger canlilardan ayiran 6zelliklerin baginda diisiinme becerisi gelmektedir. Diisiinme
becerisi, zihinsel siire¢ becerilerinin aktif kullanildig1 ¢ok boyutlu ve derin bir yapidir. Bu yapimin
hayati; sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasi gibi bir¢ok acidan etkilemesiyle cesitli diisiinme tiirleri
meydana gelmistir. Elestirel, analitik, bilimsel, yaratici, tiimevarim ve tiimdengelim yaygin kullanilan
diistinme cesitlerindendir. Her diisiinme stilinin kendine 6zgii bir yapisi ve dogas1 bulunmaktadir.
Diisiinmenin en gelismis ve en ileri bicimi, elestirel diistinme olarak ifade edilmektedir (Ipsiroglu, 2002).
Halpern (2003) elestirel diisiinmeyi “istenilen sonuglara ulasabilme ihtimalini artiran biligsel beceri ve
stratejilerin kullanilmasi1” olarak tanimlamaktadir. Paul ve Elder (2019) ise elestirel diisiinmeyi,
“diistinmeyi gelistirmek icin; analiz etme ve degerlendirme sanat1” olarak ifade etmistir. Elestirel
diistinme kendi biinyesinde analiz, sentez ve degerlendirme asamalarin1 barindirdig1 gerekgesiyle {ist
diizey bir diistinme cesidi olarak nitelendirilmektedir. Bu baglamda bireylerin {ist diizey diisiinme
becerilerinin gelisimine katki saglayan elestirel diisiinmenin kazandirilmasinda; akil yiiriitme,
iliskilendirme, problem ¢6zme ve sorgulama becerilerinin okul oncesi egitimden hayatin birgok
asamasina kadar rol oynadig1 diistiniilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim, cocukluktan baslayarak
elestirel diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirir, 6zgiir bir bakis agist kazandirir. Cocuk sahip oldugu
on yargr ve hatalar1 fark etmeye baslar. Cocuklar 6zgiir bir bakis acis1 kazanarak, farkli ve yaratici
diisiince gelistirebilir, hayatinda karsilastig1 problemleri ¢6zebilir (Florea ve Hurjui, 2015). Bu beceriler
ayni zamanda 0gretim programlarinin igeriginde yer alan ve 6grencilere kazandirilmasi gereken, temel

beceriler arasindadir.

Tiirkiye’de Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan hazirlanan 6gretim
programlarinin hedeflerinden biri su sekilde ifade edilmektedir: “Bilgiyi {ireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararl, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyin yetistirilmesini
hedeflemektedir.” Bu niteliklerden biri olan elegtirel diistinme kavrami; bir¢ok ders miifredatinda da
ayrica vurgulanmaktadir. Bu baglamda Okul Oncesi Egitim Programi’'na gore Okul Oncesi Egitimin
Temel Tlkeleri (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013) arasinda “Cocuklarin hayal giigleri, yaratict ve
elestirel diistinme becerileri, iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davranislar gelistirilmelidir.”
ifadesi de bu duruma 6rnektir. Ayn1 zamanda Ilkokul Matematik Dersi C)gretim Programinda (MEB,
2018) ise matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaglar1 arasinda “Ogrenciler iistbiligsel bilgi ve
becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini bilingli bicimde ydnetebilecektir.” ifadesi yer
almaktadir. Okul Oncesi Egitim Programiyla Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi'nin kesistigi
durumlar yakindan incelendiginde okul 6ncesi donemde elestirel diisiinmenin matematik etkinlikleri

araciligiyla kazandirilabilecegi diistiniilmektedir. Matematik dersinin dogasi geregi; sorgulama,
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karsilastirma ve yorumlama yapisinin elestirel diisiinmeyi kazandirma noktasinda katki sagladig:
diistiniilmektedir. Bu nedenle okul oncesi egitim kitaplarinda yer alan matematik etkinliklerinin
elestirel diistinme baglaminda incelenmesi konusu bir merak uyandirmaktadir. Bu baglamda elestirel
diistinme ve okul 6ncesi egitim ile matematik egitiminde elestirel diisiinme kapsaminda ilgili alanyazin
tarandiginda elestirel diistinme egilimlerinin belirlenmesi (Akbiyik ve Seferoglu, 2006; Bulut, Ertem ve
Sevil, 2009; Korkmaz, 2009), elestirel diisiinme diizeyleri (Akar, 2007; Deniz ve Kaptan, 2011), elestirel
diisiinme becerisinin gelistirilmesi (Semerci, 2003; Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu, 2015), elestirel
diistinme standartlar1 (Aybek, Cetin ve Basarir, 2014; Dering6l, 2017; Nosich, 2012) kapsaminda
calismalarin mevcut oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda elestirel diisiinme standartlar1 kapsaminda
yapilan calismalar detaylica incelendiginde elestirel diisiinmenin standartlar1 (Ennis, 1986; Facione,
1990; Nosich, 2012) ve alt boyutlarina (Ennis, Millman ve Tomko, 2005; Facione, 1990; Halpern, 2003;
Swartz ve Parks, 1994; Watson ve Glaser, 1980) iliskin alanyazinda bir¢ok siniflandirmanin yer aldig1
goriilmektedir. Bu arastirmada yayginlig1 ve kapsayiciligi yoniiyle Nosich (2012) tarafindan gelistirilen
elestirel diisiinme standartlar1 smiflandirmasi dikkate alinmistir. Yapilan incelemelerde, elestirel
diisiinmeyi desteklemesi agisindan okul Oncesi egitim etkinlik kitaplarinda yer alan matematik
etkinliklerinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamas: gerekgesiyle bu calismamin 6zgiin ve ayni
zamanda 6nemli bir ¢alisma oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi egitim etkinlik
kitaplarinda yer alan matematik etkinliklerinin elestirel diistinmeyi desteklemesi acisindan
incelenmesidir. Bu amaca yonelik daha ayrintili bulgulara ulasabilmek icin okul éncesi egitim etkinlik
kitaplarinda yer alan matematik etkinlikleri, Nosich (2012) tarafindan gelistirilen elestirel diisiinme
standartlar1 ve alt standartlar1 agisindan incelenmis, standartlarin egilim durumu belirlenmistir. Bu
standartlar “agiklik, dogruluk, 6nem/alaka, yeterlilik, derinlik/genislik ve kesinlik/6nem” seklindedir.
Nosich (2012) bu alt1 (6) standart saglandig1 takdirde tam anlamiyla elestirel diisiinme becerisinin
gergeklestigini ifade etmektedir. Bu standartlar detayli sekilde analiz edildiginde her bir standardin

saglamasi gereken Ozellikler alt standart boyutunda degerlendirilmistir (Bkz. Sekil 1.).

—[ 1. Acakhk ]

= Acik bir gekilde yazilmal

= Kolaylikla anlagiimaly

= Yanlis anlagilma ithtimali tagmmamali

= Sade olmal

= Gerektiginde aynintiva girilerek aciklanmals
= Orneklerle somut hale getirilmeli

= Gorsellerle desteklenmeli

= Hedef kitleye uygun bir dille anlatilmal:

—[ 2- Dogruluk

= Verilen bilgiler dogru olmaly

= Bilgiler dogru bir sira halinde verilmeli

= Bilgiler deney ve gozlemlerle desteklenmeli

= Sebep ve sonug iliskisi tutarl: olmal

=Verilen bilgiler giivenilir kaynaklara dayanmali

—[ 3-Onem

- Insanlann giinliik vagamlar icin gerekli olmali
= Ana ve alt noktalar birbirinden ayrilmali

= Onemli olan sey tizerinde odaklaniimal

= Konular arasinda baglant: olmal

= Temel ve giicli kavramlar belirgin olmal

e
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—[ 4- Yeterlilik

- Bilgi amaca ulagtiracak kadar yeterli olmal

= Bilgi. diigince. ifadeler fizerinde yeterince diginilmeli
= Yeter: kadar etlanlikler icermeli

= Yeteri kadar kamit sunulmals

= Olaylann gerekli gecmis bilgisi sunulmali

= Konuva pek cok acidan bakilmals

= Zaman bakimindan veterlilik gostermeli

|

—[ S-Derinlik/ Genislik
= Olaylarn nedenleri ince avrintisina kadar agiklanmal
= Yeterince derinlemesine digiintilmeli
= Yeterince genig bir gekilde diiginilmeli
= Problemin altinda yvatan teoriler, aciklamalar ve karmasikhiklar dikkate alinmali
= Farkl bakis acilarina yer verilmeli

—[ 6-Kesinlik

= Hatasiz olmali

= Yeterince ayrntili olmali

= Olaylarn sebeplerini agiklamal
= Somuglar kesinlik icermeli

| S

|

Sekil 1. Elestirel diisiinme standartlar1. Nosich, M. G. (2012). Elestirel diisiinme ve disiplinlerarasi elestirel
diisiinme rehberi (B. Aybek, Cev.). Ankara: Ani.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Okul 6ncesi egitim etkinlik kitaplarinda yer alan matematik etkinliklerinin elestirel diisiinmeyi
desteklemesi acisindan incelemesi amaciyla yapilan bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen olgu ya da
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Okul 6ncesi egitim etkinlik kitaplarinda yer alan matematik etkinliklerinin egitsel ve 6gretici icerigi, bu
dokiimanlarin incelenmesini miimkiin kilmaktadir. Calisma kapsaminda ulasilan etkinlik planlari
elestirel diisiinme standartlar1 agisindan; “agiklik, dogruluk, onem/alaka, yeterlilik, derinlik/genislik,
kesinlik” olmak {izere alt1 standart ve bu standartlarin 6zellik bakimindan siniflandirilmasiyla olusan

alt standartlar agisindan detaylica incelenmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmada amagsal ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda arastirmanin evrenini,
Milli Egitim Bakanligi (MEB) Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan ve Egitim Bilisim
Agr'nda (EBA) bulunan okul 6ncesi egitim etkinlik kitaplarindaki yiiz seksen (180) adet matematik
etkinligi olusturmaktadir. Bu baglamda Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitab1 (2019), Okul Oncesi Egitim
Programi Etkinlik Kitab1 (2013), EBA Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitab1 (2019), EBA Okul Oncesi
Etkinlik Havuzu'ndan (2023) secilen elli (50) matematik etkinligi arastirmanin calisma grubunu

olusturmaktadir. Bu etkinliklerin se¢iminde, okul oncesi egitim kitaplarinda yer alan etkinlik
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gesitlerinin; biitiinlestirilmis etkinlik olmalar1 (matematikle; sanat, fen, miizik, oyun, drama) ve grup
calismasi(biiyiik, kiiciik grup calismasi) destekli planlanmasi 6l¢iit olarak secilmistir.
Veri Toplama Araglan

Aragtirma verileri okul 6ncesi egitimde uygulanan matematik etkinliklerinin yer aldig1 basili ve
elektronik kitaplarda yer alan etkinliklerden elde edilmistir. Veriler, Elestirel Diisiinme Standartlar:
Formu kapsaminda degerlendirilmistir. Etkinlikler incelenirken giivenirligi saglamak amaciyla
standartlarin saglanmasi noktasinda, okul 6ncesi egitim ve matematik egitiminde doktora sahibi iki
uzmandan ayrica goriis alinmistir.

Elestirel Diisiinme Standartlari Formu

Nosich (2012) tarafindan gelistirilen elestirel diisiinme standartlarinin yer aldigi; bir kontrol
listesi arastirmaci tarafindan, uzman goriisleri esliginde hazirlanmistir. Bu kontrol listesi, alt1 standart
ve otuz dort alt standarttan olusan elegtirel diistinme standartlarimi igermektedir. Arastirma

kapsaminda etkinliklerin nasil incelendigi asagida (Bkz. Sekil 2.) ifade edilmektedir.

1. Agkhk 2. Dogruluk 3. Onem 4. Yeterlilik 5. Derinlik 6. Kesinlik
é | |
g Y E,
= g3 g é
a % (FHELE UL RNt REEIFFIE
; [ f 284 e %-“{a
TR R ET R TR TR (R AR IS AL ORI AT
2 ) R E%gf’g?ﬁqg 28 2% 58 .
g ) 8l =] 2 HEIE z 3 £020 85|82 2|5 8 5|4 A e
s IFEREEEEE R EERE A EHEER RS IR
2|z LIRS Bl E| S| B E| g5 4| % ‘ . :| &
HEEEEHEEE R EEEHE R HEEE
A4 EIE| B E 2lelsl sl Bl |8 | =g 2 25 E| | g Bl 2 8|28k
E B84l d |3 = I 5 A z| 3|8 B E
ElX;XXXXXXXXXXXX X [ X |X |X X X X | X |[X |[X X [X [X|X
E2 X |X |X | X [X [X[X |X |X X X | X |X X XX | X |X |X X |[X |[X |[X X [ X [X
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Sekil 2. Elestirel diisiinme standartlar1 formuna gore etkinliklerin incelenmesi

Incelenen her bir etkinlik “Etkinlik No” seklinde “E1, E2, E3, ..., E50” biciminde kodlanmistir.
Her bir etkinligin igerdigi alt standartlar “X” sembolii ile ifade edilmistir. Ornegin, “E1” sembolii
“Etkinlik 1”7 olup “Agir m1 Hafif mi?” isimli matematik etkinligini temsil etmektedir. E1 kodlu etkinlik
elestirel diistinme standartlar1 agisindan incelendiginde; aciklik, dogruluk, kesinlik standartlarina ait
tiim alt standartlar1 icermektedir. Onem standardina ait; 3.1, 3.3, 3.4, 3.5 no’lu alt standartlari, yeterlilik
standardina ait 4.1, 4.3, 4.6 no’lu alt standartlar1; derinlik standardina ait 5.1, 5.2, 5.3, 5.4 no’lu alt
standartlar: icermektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Aragtirma verileri okul 6ncesi egitimde uygulanan matematik etkinliklerinin yer aldig1 basili ve
elektronik kitaplarda yer alan etkinliklerden elde edilmistir. Veriler Elestirel Diisiinme Standartlar:

Formu kapsaminda analiz edilmistir. Verilerin toplanmasi ve analizi sematize edilmistir (Bkz. Sekil 2).
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Okul Oncesi egitimde
uygulanan matematik

Tablodan elde edilen sonuglarin
analiz edilmesi

Mili Egitim Bakanllgx(MEB) Temel Egitim Genel
\/Illdl.ﬂ'lll%l basih kitaplar
ve Egmm msxm AZi(EBA) elektronik kitaplarda

alan etkinliklerin incelenmesi

_MEB Okul
Oncesi Egitim

Kitab(2013)

Ohmcui
Etkinlik
Havuzu

MEB Okul
Oncesi Etkinlik
Kitabi(2019)

Frekans ve yiizde degerleriyle
verilerin tablolar halinde organize
edilmesi

Elegtirel Diisiinme Standartlarina
gore etkinliklerin simiflandinimas

Sekil 3. Okul 6ncesi egitimde uygulanan matematik etkinliklerinin elestirel diisiinme standartlar1

agisindan analizi

Veri toplama araclarindan elde edilen veriler dokiiman analizi yapilarak incelenmistir.

“Belgesel tarama olarak da bilinen dokiiman analizinde, var olan kayit ve belgeler incelenerek veri elde

edilmektedir. Dokiiman analizi, belli bir amaca doniik olarak kaynaklar: bulma, okuma, not alma ve

degerlendirme islemlerini kapsamaktadir.” (Karasar, 2005).

Etik Kurul izni

Bu makalede herhangi bir canlidan veri toplanmadigi icin bu galisma etik kurul izni

gerektirmemektedir.

Bulgular

Okul 6ncesi egitim etkinlik kitaplarinda yer alan matematik etkinliklerinin elestirel diisiinmeyi

desteklemesi agisindan incelenmesi amaciyla yapilan bu calismada, elli (50) adet matematik etkinligi;

elestirel diisiinme standartlar1 “aciklik, dogruluk, énem/alaka, yeterlilik, derinlik/genislik, kesinlik”

acgisindan incelenmistir.

Elestirel Diisiinme Standartlar1 Agsindan Okul Oncesi Matematik Etkinliklerinin incelenmesi

Tablo 1. Aciklik Standardi Acisindan Okul Oncesi Matematik Etkinliklerinin Incelenmesi

Agiklik f %
1.1 Agik bir gsekilde yazilmali 44 88
1.2 Kolaylikla anlagiimali 42 84
1.3 Yanlis anlagilma ihtimali tagimamali 40 80
1.4 Sade olmali 47 94
1.5 Gerektiginde ayrintiya girilerek agiklanmali 40 80
1.6 Orneklerle somut hale getirilmeli 45 90
1.7 Gorsellerle desteklenmeli 21 42
1.8 Hedef kitleye uygun bir dille anlatilmali 50 100
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Elestirel diisiinme standartlarinin ilk boyutu olan agiklik agisindan arastirma kapsaminda
incelenen matematik etkinliklerinin tiimiiniin hedef kitleye uygun dille yazildig1 (%100), biiyiik
¢ogunlugunun ise kolay anlasilabilir (%84) oldugu, yanlis anlasilma ihtimali tasimadig1 (%80), sade
oldugu (%94), gerektiginde ayrintiya girerek aciklandig1 (%80), 6rneklerle somut hale getirildigi (%90)
tespit edilmistir. Ancak okul oOncesi matematik etkinliklerinin gorsellerle desteklendigi (%42)

etkinliklere ise az miktarda yer verildigi tespit edilmistir.

Agiklik Standardina Gore Etkinlik Incelemesi Ornegi

6. KOKLA BUL
Erkinl Beg Fon gt brvp Erkind
Va Grubu: 41 - 60 Ay

KAZANIMLARVE GOSTERGELERI

Sekil 4. Okul 6ncesi egitim etkinlik kitabinda yer alan “Kokla Bul” etkinligi

“Kokla Bul” isimli etkinlik incelendiginde kahve, lavanta, nane ve sabun parcalar: ile
doldurulmus dort ayr: kese; 6grenciler tarafindan dokunarak ve koklayarak elden ele dolastirilir ve
keselerin i¢inde ne oldugun tahmin edilmesi seklinde bir uygulama gerceklestirilir. Etkinlik iceriginde
yer alan “Ogrenme siireci, materyaller, degerlendirme” kisimlarimin acik, anlasilir ve net (1.1 ve 1.2)
ifade edildigi gozlenmektedir. Etkinligin uygulamaya yonelik oldugu ve her bir kokunun bir koku
kesesiyle bire bir eslestirilmesi gerekgcesiyle yanlis anlasilma ihtimali tasimadig: (1.3) gozlenmektedir.
Etkinligin 6grenme siireci; “gozlem yapma, dikkat, koklama duyusu, eslestirme yapma” durumlarinin
tespiti niteliginde olup gerektigi kadar ayrintiya girilerek agiklanmis (1.5) ve sade (1.4) bir anlatim, dil
tercih edilmistir. Etkinlikte materyaller bashg1 altinda “koku keseleri, kiiciik kaplar, su kaplari, kokulu
malzemeler, kagit ve kalemler, karton, yapistiric1” malzemeleriyle 6grenme siirecinde yer alan “kahve,
lavanta, nane ve sabun parcalar1” somut (1.6) ve kolay erisilebilir materyallerden (malzemelerden)
olusmaktadir. Ayrica etkinlik plani gorsellerle (1.7) de somut (1.6) hale getirilmistir. Dolayistyla “Kokla

Bul” etkinligi elestirel diisiinme standartlarindan agiklik standardina dair tiim kriterleri saglamaktadir.

Tablo 2. Dogruluk Standardi Agisindan Okul Oncesi Matematik Etkinliklerinin Incelenmesi

Dogruluk f %
2.1 Verilen bilgiler dogru olmali 50 100
2.2 Bilgiler dogru bir sira halinde verilmeli 50 100
2.3 Bilgiler deney ve gozlemlerle desteklenmeli 47 94
2.4 Sebep ve sonug iligkisi tutarli olmali 30 60

2.5 Verilen bilgiler giivenilir kaynaklara dayanmali 13 26
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Elestirel diisiinme standartlarinin ikinci boyutu olan dogruluk agisindan arastirma kapsaminda
incelenen tiim okul Oncesi matematik etkinliklerinde, verilen bilgilerin dogru oldugu (%100) ve
bilgilerin dogru bir sira halinde verildigi (%100) dikkat ¢ekmektedir. Yine yiiksek oranda etkinliklerin,
deney ve gozlemlerle desteklendigi (%94), sebep ve sonug iligskisinin tutarli oldugu (%60) tespit
edilmistir. Aym1 zamanda etkinliklerde verilen bilgilerin giivenilir kaynaklara dayanma (%26)

durumunun ise diisiik oldugu tespit edilmistir.

Dogruluk Standardina Gore Etkinlik Incelemesi Ornegi

"""""llllllllllIIIIII
15, GOLOEMIN UZUNLUBY

Etkinlik Cosk: Fem (Byek brup kim0
Yag Grubu: 60 - 72 Ay

Sekil 5. Okul oncesi egitim etkinlik kitabinda yer alan “Golgemin Uzunlugu” etkinligi

“Golgemin Uzunlugu” etkinliginde; fener, kraft kagidi, kalem, tebesir materyalleri kullanilir.
Ogrenciler kraft kagidinin arkasina gegerek ters yonde fener tutarlar, glge boylarini standart olmayan
birimlerle ifade ederler. Ayn1 zamanda giiniin farkli saatlerinde disar1 ¢ikarak giines tarafindan olusan
golgeyi tebesirle yere cizerler. Bu etkinlik dogrudan deney ve gozlemle (2.3) desteklenmistir. Etkinlikte
ogrencilerin standart olmayan birimlerle (kulag, karis, adim vb.) golge boylarimi uzun, kisa vb.
nitelendirmesi hususunda; ayni golge boyunun farkli 6grenciler acisindan farkl: birimlerle (standart
olmayan) oOl¢iim sonucunun aslinda esit olabileceginin agiklamasi; verilen bilgilerin giivenilir
kaynaklara dayandigini (2.5) gostermektedir. Ogrenme siirecinin degerlendirme agamasinda yer alan
“Bagka nerelerde golgeler var?, Golge olusturmak icin bagka nelere ihtiyacimiz var?, Golgeleri nerede
bulabiliriz?” gibi sorularin 6gretmen tarafindan 6grencilere yoneltilmesi ve sebep-sonug iligkisinin
kurulmasi, agtklanmasi (2.5) yapilmistir. Ayni1 zamanda etkinlik detaylica analiz edildiginde (6grenme
stireci, degerlendirme, aile katilimi) verilen bilgilerin dogru oldugu (2.1) ve bilgilerin dogru bir sira

halinde verildigi (2.2) diisiiniilmektedir.

Tablo 3. Onem/Alaka Standard: Acisindan Okul Oncesi Matematik Etkinliklerinin Incelenmesi

Onem/Alaka f %
3.1 Insanlarin giinliik yagsamlari icin gerekli olmali 50 100
3.2 Ana ve alt noktalar birbirinden ayrilmali 50 100
3.3 Onemli olan sey lizerinde odaklanilmali 50 100
3.4 Konular arasinda bagint olmali 40 80
3.5 Temel ve giiclii kavramlar belirgin olmal1 32 64
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Elestirel diisiinme standartlarinin iiglincii boyutu olan ©6nem/alaka agisindan; arastirma
kapsaminda incelenen okul 6ncesi matematik etkinliklerinin tamaminin, insanlarin giinliik yasamlar1
icin gerekli oldugu (%100), alt ve ana noktalarin birbirinden ayrildig1 (%100), 6nemli olan sey iizerinde
odaklanildigi (%100), konular arasinda baginti oldugu (%80) tespit edilirken nispeten daha az miktarda

etkinlikte temel ve giiglii kavramlarin belirgin oldugu (%64) tespit edilmistir.

Onem/Alaka Standardina Gore Etkinlik Incelemesi Ornegi

12, L BAKALIM HANGI TOP?

Etkinlik Cegtdr: Hareket ve Matematil (Bétumiestirimia Beytk brup Erkinb)
Yag Grubu: 60-72 Ay
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Sekil 6. Okul 6ncesi egitim etkinlik kitabinda yer alan “Bil Bakalim Hangi Top” etkinligi

“Bil Bakalim Hangi Top” etkinliginde basketbol, voleybol, futbol, tenis, badminton gibi spor
branslarina ait toplar, 6gretmen tarafindan 6grenciler gelmeden ¢uvalin icine, sinifta uygun bir yere
konur. Ardindan 6grencilerden énce c¢uval agilmadan 6nce toplarin tiirlerini tahmin etmeleri istenir.
Cuval agildiktan sonra ise futbol kalesi, basketbol potasi, voleybol filesi, tenis raketi, pinpon masasi gibi
fotograflarin oldugu kartlarla toplarin eslestirmeleri istenir. Etkinlikte kullanilan materyaller ve kartlar
yakindan incelendiginde giinliikk hayattan &rnekler barindirdigi (3.1) tespit edilmistir. Ogrenme
stirecinde yer alan “Cocuklar toplar kiiciikten biiyiige, yumusaktan serte, hafiften agira dogru siralama
yapar.” ifadesinde konular arasinda bagint1 bulundugu (3.4) aciktir. Degerlendirme asamasinda yer
alan “Bu etkinlikte hangi toplar1 kullandik? Cuvalin i¢inde ne oldugunu tahmin etmek sizin igin zor
oldu mu? Neden?” Bugiin konusmadigimiz, topla oynanan baska hangi sporlar var?, En
hafif/agir/yumusak/sert top hangisiydi?” sorusuyla etkinlik biitiiniinde ana noktanin agirhik, alt
noktanin ise uzunluk, doku, top tiirleri (3.2) oldugu; etkinligin de dnemli seyler {izerine odaklandig1
(3.3) diisiiniilmektedir. Ancak etkinlik biitiiniinde temel ve gii¢lii kavramlar yoniinde (3.5) bir agiklama

ya da degerlendirmeye rastlanmadig1 tespit edilmistir.
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Tablo 4. Yeterlilik Standard: Agisindan Okul Oncesi Matematik Etkinliklerinin Incelenmesi

Yeterlilik f %
4.1 Bilgi amaca ulastiracak kadar yeterli olmali 48 96
4.2 Bilgi, diisiince, ifadeler {izerinde yeterince diisiiniilmeli 50 100
4.3 Yeteri kadar etkinlikler icermeli 40 80
4.4 Yeteri kadar kanit sunulmali 27 54
4.5 Olaylarin gerekli ge¢mis bilgisi sunulmal 38 76
4.6 Konuya pek ¢ok agidan bakilmali 27 54
4.7 Zaman bakimindan yeterlilik gostermeli 0 0

Elestirel diisiinme standartlarinin dordiincii boyutu olan yeterlilik acisindan; arastirma
kapsaminda incelenen okul Oncesi matematik etkinliklerinin tamaminda bilgi, diisiince, ifadeler
iizerinde yeterince distiniildiigii (%100), yliksek oranda ise bilgilerin amaca ulastiracak kadar yeterli
oldugu (%96), yeteri kadar etkinlikler icerdigi (%80), olaylarin gerekli ge¢mis bilgisi sunuldugu (%76),
yeteri kadar kanit sunuldugu (%54) ve konuya bir¢ok ac¢idan bakildig (%54) tespit edilmistir. Ancak
yapilan arastirmalar sonucunda incelenen matematik etkinliklerinde stireye dair bir agiklamanin yer

almadig1 gerekgesiyle zaman bakimindan yeterlilik gostermedigi (%0) tespit edilmistir.

Yeterlilik Standardina Gore Etkinlik Incelemesi Ornegi

19. KURPELELERLE PANS
2 Enkinlk Gagidi: Matematic v Mizik (itoletirins Bk brop Etkini)
Yag Grubu:60-72 Ay

Sekil 7. Okul oncesi egitim etkinlik kitabinda yer alan “Kurdelelerle Dans” etkinligi

“Kurdelelerle Dans” etkinliginde 6gretmen elindeki kurdeleyle farkli hareket figiirleri sergiler,
dgrencilerde bu figiirlere uygun dans ederler. Ogrenciler farkl renklerde ve uzunluklarda kurdeleleri
kollarina ya da bacaklarina baglar. Miizik durdugunda, “sag koluna ve sag bacagina kurdele
baglayanlar heykel olsun” gibi doniitlerle oyun devam eder. Yon kavramlarinin daha oOnceki
etkinliklerde 6grenildigi ve bu etkinlikte de hatirlatilarak kullanildig1 gerekgesiyle; olaylarda gerekli
gecmis bilgisinin sunuldugu (4.5) tespit edilmistir. Etkinlik siiresince en son kurdelelerin birbirinin
ucuna eklenerek uzunluklarinin tahmin edilmesi, standart olmayan birimlerle (adim, karis kulag vb.)
ifadesi noktasinda yeterli kanit sunuldugu (4.4) disiiniilmektedir. Ancak etkinlik detaylica
incelendiginde; bilgi amaca ulastiracak kadar yeterli olma durumu (4.1), bilgi, diisiince, ifadeler

lizerinde yeterince diisiiniilmesi (4.2), yeteri kadar etkinlikler icermesi (4.3) noktasinda bir ifadenin
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bulunmadig; tespit edilmistir. Ayrica etkinlik planinda, etkinlik i¢in 6nerilen bir siire belirtilmedigi i¢in

zaman bakimindan yeterlilik gosterme durumu (4.7) degerlendirilememistir.

Tablo 5. Derinlik/Genislik Standardi Agisindan Okul Oncesi Matematik Etkinliklerinin Incelenmesi

Derinlik/Geniglik f %
5.1 Olaylarin nedenleri ince ayrintisina kadar agtklanmali 35 70
5.2 Yeterince derinlemesine diigiintilmeli 45 90
5.3 Yeterince genis bir sekilde diisiiniilmeli 41 82
5.4 Problemin altinda yatan teoriler, agiklamalar ve karmasikliklar dikkate alinmali 2 4
5.5 Farkli bakis acilarina yer verilmeli 15 30

Elestirel diisiinme standartlarinin besinci boyutu olan derinlik/genislik agisindan; arastirma
kapsaminda incelenen okul 6ncesi matematik etkinliklerinin cogunda yeterince derin (%90) ve genis
(%82) diistiniildiigii, olaylarin nedenleri ince ayrintisina kadar agiklandigi (%70) tespit edilmistir.
Ancak bircok etkinligin farkli bakis acilarna yer vermede (%30) ve problemin altinda yatan teoriler,

aciklamalar ve karmasikliklar hakkindaki agiklamalari yoniinden eksik oldugu (%30) tespit edilmistir.

Derinlik Standardina Gore Etkinlik Incelemesi Ornegi

30. KARTOPU OYNUYORUZ )

Erkinlk Cegidt: Rareket
Yag Grubu:48 - 72 Ay
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Sekil 8. Okul dncesi egitim etkinlik kitabinda yer alan “Kar Topu Oynuyoruz” etkinligi

“Kartopu Oynuyoruz” etkinligi incelendiginde “6grenme siireci, materyaller, degerlendirme”
kisimlarinin yeterince derinlemesine (5.2) ve genis (5.3) ifade edildigi aciktir. Bu etkinlik temelde
“nesnelerin yakinlik ve uzakliklarini belirlemeye, kiiciik kas hareketlerini desteklemeye, nesne
kontroliinii” saglamaya yonelik bir etkinliktir. Bu kazanimlari saglamaya yonelik 6grenme siirecinde
ise; Ogretmen tarafindan bir tefle etkinligin yiiriitild{igii, ogrencilerin kagitlar1 burusturarak kar
toplarin1 temsil eden somut materyaller olusturdugu ve tefe vuruldugunda kar atma isleminin
sonlandirildig1 egitsel oyunu detaylica aciklanmistir. Ayrica etkinlikte kar toplarini “yakin, uzak”
kavramlariyla iliskilendirilip nesnelerin konumuna gore “daha yakin, daha uzak ya da bir nesneye gore
yakin olanin baska bir nesneye gore daha yakin ya da daha uzak olacagi, kar toplarinin konumuna gore
kardan adama atilan topun isabet etme durumlar1” olaylarin nedenlerinin ince ayrintisina kadar
aciklandigini (5.1) ve farkli bakis acilarina yer verildigini (5.5) gostermektedir. Ancak etkinlik isminden

de anlagildig: tizere kartopunun, kar yagisinin olusumuna dair bir doga olayinin; drama, egitsel oyun,
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materyallerle vb. desteklenmedigi ve karin olusumuyla nesnelerin konumu arasinda bir bag
kurulmadigr gerekgesiyle; bu etkinligin problemin altinda yatan teoriler, aciklamalar ve
karmasikliklarin dikkate alinarak hazirlanmasi (5.4) noktasinda eksik oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 6. Kesinlik Standardi Agisindan Okul Oncesi Matematik Etkinliklerinin Incelenmesi

Kesinlik f %
6.1 Hatas1z olmali 40 80
6.2 Yeterince ayrintili olmali 42 84
6.3 Olaylarin sebeplerini agiklamali 45 90
6.4 Sonuglar kesinlik icermeli 8 16

Elestirel diisiinme standartlarinin altinc1 boyutu olan kesinlik agisindan arastirma kapsaminda
incelenen okul o6ncesi matematik etkinliklerinin ¢ogunda olaylarin sebepleri (%90) aciklanirken;
sonuglarinin -kesinlik igermesi- agiklanmasma (%16) nadiren yer verildigi tespit edilmistir. Bu
baglamda etkinliklerin benzer sekilde hatasiz olma (%80) durumunun ve yeterince ayrintili olma

durumunun (%84) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kesinlik Standardina Gére Etkinlik Incelemesi Ornegi

21, ORONTU OLUSTURVYORVZ...

Yag Grubu: 60 - 72 Ay
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Sekil 9. Okul 6ncesi egitim etkinlik kitabinda yer alan “Oriintii Olusturuyoruz” etkinligi

“Oriintii Olusturuyoruz” etkinliginde hazirlik agsamasinda 6grenciler “pat, kiit” sesleriyle
“masalara vurarak, miizik ritmine gore ve masalara konan mandal, pipet, kalem, lego, boncuk”
materyalleriyle oriintii olusturulur. Bu etkinlik bir¢ok acidan uygulamalarda zenginlestirilmis olup
uygulamalar 6grenme siirecleri ve degerlendirme bdliimlerinde ayrintili (6.2) olarak agiklanmaistir.
Oriintii durumuna uygun olan ritim ve materyaller detaylica agiklandig1 gerekgesiyle olaylarin
sebeplerinin agiklandig1 (6.3) saptanmustir. Ancak etkinlik biitiiniinde hatasiz oldugu (6.1) ve sonuglarin

kesinlik igerdigi (6.4) yoniinde bir bilgiye rastlanmamuigtir.

737



Tiurkmen-Dural & Duman TEBD, 2024, 22(1), 726-744

Okul Oncesi Egitimde Uygulanan Matematik Etkinliklerinin Elestirel Diigiinme Standartlart

Agisindan Egilim Durumu

m 1.1 Agiklik
B 1.2 Dogruluk
m 1.3 Onem/Alaka
1.4 Yeterlilik
H 1.5 Derinlik / Geniglik

| 1.6 Kesinlik

Sekil 10. Matematik etkinliklerinin egilim durumu

Okul oncesi egitimde uygulanan matematik etkinliklerinin elestirel diisiinme standartlari,
agisindan egilim durumuna gore; tiim standartlarin bulundugu tespit edilmistir. Bu baglamda en ¢ok
Oonem/alaka (%88,8), agiklik (82,25), dogruluk (%76) standartlarina yer verilirken nispeten daha az
miktarda kesinlik (67,5) ve yeterlilik (%65,71) standardinin saglandigi, en az ise derinlik/genislik (%55,2)

standardina yer verildigi saptanmigtir.
Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmanin amaci, MEB okul Oncesi egitim etkinlik kitaplarinda yer alan matematik
etkinliklerinin elestirel diisiinmeyi desteklemesi agisindan incelenmesidir. Bu amagla Nosich (2012)
tarafindan gelistirilen elestirel diistinme standartlarina gore etkinlikler incelenmistir. Arastirma
sonucunda, okul Oncesi egitim etkinlik kitaplarinda yer alan matematik etkinliklerinin elestirel
diisiinme standartlarinin tamamini icerdigi tespit edilmistir. Ayrica bu etkinlikler egilim durumu
acisindan incelendiginde ise; cogunlukla 6nem/alaka, aciklik, dogruluk standartlarinin saglandigs;
kismen yeterlilik ve kesinlik standardmin karsilandigi, nadiren ise derinlik/genislik standardinin
saglandig tespit edilmistir. Bu standartlar detaylandirildiginda incelenen tiim etkinliklerde; genelde
“aciklik, onem/alaka ve dogruluk” standartlarinin ve alt standartlarinin biiyiik oranda saglandigy;
“yeterlilik” standard1 geregince “yeteri kadar kanit sunulmasi1”, “derinlik” standardina ait “problemin
altinda yatan teoriler, aciklamalar ve karmasikliklarin dikkate alinmas1”, “6nem ve alaka” standardi
geregince ise “temel ve gliclii kavramlarin belirgin olmasi1” alt standartlarin1 saglama noktasindaki
eksikliklerin oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda ulusal ve uluslararas: alanyazin incelendiginde
elestirel diisiinme standartlar1 ve etkinliklerin incelenmesi kapsaminda sinirli ¢alismanin mevcut
oldugu ve bunlarinda genelde ortaokul ve lise 6grencileriyle; bu seviyelerde kullanilan ders kitaplar
kapsaminda sinirli oldugu da tespit edilmistir. Aybek vd.’nin (2014) ortaokul (5. sinif) fen ve teknoloji
ders kitabindaki etkinlik, soru, alistirma, resim gibi kisimlar: elestirel diisiinme standartlar1 agisindan

inceledigi aragtirmasinda “dogruluk, yeterlik ve kesinlik” standartlarinin kismen karsiladig: tespiti bu
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arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir. Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri de biitiinlestirilmis
etkinliklerin (Tiirkce ve Matematik) “kesinlik” standardinin (etkinliklerin/olaylarin sebeplerini
aciklamali ve sonuglar kesinlik icermeli alt standardi) saglanmasi noktasinda; dil gelisimine katki
sagladigl yoniindedir. Bu durum Scanlan’in (2006), elestirel diisiinmenin Ogeleri ve ol¢iitleri odakh
Ogretim calismasinin; kompozisyon yazma ve dil gelisimine etkisi sonuglariyla ortiismektedir.
Arastirma kapsaminda incelenen etkinliklerin “yeterlilik” standardi geregince; “zaman bakimindan
yeterlilik gostermesi” alt standardini agiklamada yetersiz kaldig: diisiintilmektedir. Ciinkii arastirma
kapsamindaki incelenen etkinliklerde siire smirmin olmamasy; hatta siirenin belirtiimemesi, bu
arastirmanin dikkat ¢eken 6nemli bir sonucudur. Bu durumun sebebinin etkinliklerin uygulanacag:
ogrenci sayisi, sinifin fiziksel kosullari, 6gretmenin becerisi gibi bir¢ok degisken agisindan farklilik
gostermesiyle ve okul oncesi egitimde ders saati, teneffiis vakti gibi zaman imgelerinin 6rtiik ifadelerle
belirtilmesi gerekgesiyle agikca ifade edilmedigi diisiiniilse de her bir etkinlik i¢in ortalama bir siirenin
ifade edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica arastirma sonucunda “dogruluk” standardi
geregince; “verilen bilgiler giivenilir kaynaklara dayanmali” kriterini saglama egiliminin diisiik oldugu
tespit edilmistir. Bu baglamda okul oncesi egitimde yer alan matematik etkinliklerinin bir¢ogunun
ninni, siir, tekerleme vb. ile ifade edilmesi; etkinliklere dair bir kaynak belirtiimemesi durumuna bir
ornektir. Bunun sebebinin bazi etkinliklerde yer alan ninni ve tekerlemelerin anonim olmasindan
kaynaklanabilecegi diistiniilse de etkinliklerde yer alan tekerleme, ninni, siirlerin kaynaklarinin
belirtilmesinin programinin uygulayicis1 olan 6gretmenlere kolaylik saglayacagi diistiniilmektedir.
Etkinliklerin “derinlik” standardi kapsaminda “problemin altinda yatan teoriler, aciklamalar ve
karmasikliklar dikkate alinmasi” alt standardinin yeterli diizeyde saglanmadig1 da dikkat ¢eken bir
durumdur. Arastirma kapsaminda incelenen biitiinlestirilmis etkinliklerde, oyun temelli matematik
dgretimine de vurgu yapilmaktadir. Bu durum Yazlik ve Ongéren’in (2018) okul &ncesi gretmenlerinin
smif i¢i matematik etkinliklerinde sik¢a oyun araciligiyla 6gretim ve gosterip-yaptirma tekniklerini
kullandiklar1 sonucuyla Ortiismektedir. Biitiinlestirilmis oyun temelli matematik Ogretimi
etkinliklerinde; “6nem/ alaka” standardinin “konular arasinda baginti olmali” ve “a¢iklik” standardinin
“orneklerle somut hale getirilmeli” alt standardi hususunda etkinliklerin uygulanmasin kolaylastirdig:
ve somut yasant: deneyimleri kazandirdig diistiniilmektedir. Akman (2002) da ¢ocuklarin matematigin
soyut diinyasini anlayabilmeleri i¢in egitimcilerin dncelikle somut ve ilk elden deneyim saglayic
etkinlikler kullanmalar1 gerektigini vurgulamistir.

Arastirma sonucunda elestirel diisiinmeyi desteklemesi agisindan okul Oncesi egitim
kitaplarinda yer alan matematik etkinliklerinin incelenmesinin, iist diizey diisiinme becerilerini
kazandirma noktasinda programin uygulayicist olan 6gretmenlere ve etkinlik kitab1 yazarlarina katki

saglayacag1 yoniindedir. Etkinliklerde yer alan gorsellerin sayilarimin arttirilmasinin ve giinliik yasam
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durumlarindan &rneklerle desteklenmesinin; 6grencilerin duyugsal gelisimine katki saglayacag:
diistiniilmektedir. Ayrica elestirel diisiinme standartlarinin saglandigi durumlarda; 6grencilerin
matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve akademik basar1 diizeylerinin artmas1 yoniinde bir
egilim gostermesi de beklenmektedir. Bu baglamda elestirel diisiinme standartlarinin saglanmasi
acgisindan okul Oncesi egitim kitaplarinda yer alan matematik etkinliklerinin; sebep-sonug iliskisi

baglaminda zenginlestirilmesi ve zaman (siire) bakimindan ifade edilmesi katki saglayici olacaktir.
Kaynaklar

Akar, C. (2007). flkégretim ogrencilerinde elestirel diisiinme becerileri. (Doktora Tezi). http://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

Akbiyik, C. & Seferoglu, S. S. (2006). Elestirel diisiinme egilimleri ve akademik basari. Cukurova

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(32), 90-99. https://www.ajindex.com sayfasindan

erigilmistir.
Akman, B. (2002). Okul 6ncesi dénemde matematik. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(23),

244-248. https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/2072/ sayfasindan erisilmistir.

Aybek, B., Cetin, A. & Basarir, F. (2014). Fen ve teknoloji ders kitabinin elestirel diisiinme standartlar1
dogrultusunda analiz edilmesi. Egitim ve Ogretim Aragtirmalar: Dergisi, 1(3), 314-325.
http://hdl.handle.net/20.500.11787/1658 sayfasindan erisilmistir.

Bulut, S., Ertem, G. & Sevil, U. (2009). Hemsirelik Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeylerinin
incelenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulu Elektronik Dergisi, 2(2), 27-38.

https://www.researchgate.net/profile/eulertem/publication/357334986 hemsirelik ogrencileri

nin_elestirel dusunme duzeylerinin incelenmesi sayfasindan erisilmistir.

Deniz, E. & Kaptan, F. (2011). Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri {izerine bir

inceleme. Cagdas Egitim Dergisi, 36(389), 23-31. https://research.ebsco.com sayfasindan

erigilmistir.
Deringol, Y. (2017). C")gretmen adaylarinin elestirel diisiinme standartlarinin belirlenmesi. [3dir

Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi(13), 44-65. https://dergipark.org.tr/en/download/article-

file/2154159 sayfasindan erisilmistir.

Ennis, R. H. (1986). A taxonomy of critical thinking dispositions and abilities: Teaching thinking skills theory
and practice. R. ]. Sternberg (Ed.). New York: W. H. Freeman and Company.

Ennis, R. H., Millman, ]. & Tomko, T. N. (2005). Cornell critical thinking tests: Administration manual.

California: Critical Thinking Company.

Facione, P. (1990). Critical thinking: a statement of expert consensus for purposes of educational assessment and

instruction (executive summary). Newark: American Philosophical Association.

740


http://tez.yok.gov.tr/
https://www.ajindex.com/
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/2072/
http://hdl.handle.net/20.500.11787/1658
https://www.researchgate.net/profile/gulertem/publication/357334986_hemsirelik_ogrencilerinin_elestirel_dusunme_duzeylerinin_incelenmesi
https://www.researchgate.net/profile/gulertem/publication/357334986_hemsirelik_ogrencilerinin_elestirel_dusunme_duzeylerinin_incelenmesi
https://research.ebsco.com/
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/2154159
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/2154159

Turkmen-Dural & Duman TEBD, 2024, 22(1), 726-744

Florea, N. M. & Hurjui, E. (2015). Critical thinking in elementary school children. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 180, 565-572. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.02.161

Halpern, D. (2003). Thought & knowledge: an introduction to critical thinking. London: Lawrence Erlbaum

Associates Publishers.

Ipsiroglu, Z. (2002). Elestirel diisinme 0gretilebilir mi? http://www.felsefeekibi.com sayfasindan

erigilmistir.
Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel.

Korkmaz, O. (2009). Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeyleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 1-13. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1494903
sayfasindan erisilmistir.

MEB. (2013). Milli Egitim Programi Temel Egitim Genel Miidiirliigii Okul Oncesi E§itim Programi. Ankara:
MEB.

MEB. (2018). Ilkokul ve Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi. Ankara: MEB.

Nosich, M. G. (2012). Elestirel diisiinme ve disiplinleraras elestirel diisiinme rehberi (B. Aybek, Cev.). Ankara:
Ani.

Paul, R. & Elder L. (2019). The miniature guide to critical thinking: Concepts and tools, foundation for critical
thinking press. USA: Rowman & Littlefield.

Palavan, O., Gemalmaz, N. & Kurtoglu, D. (2015). Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisine ve
elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine yonelik goriisleri. Mustafa Kemal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(30), 26-49. https://dergipark.org.tr/en/download/article-

file/183398 sayfasindan erisilmistir.

Scanlan, J. S. (2006). The effect of Richard Paul’s universal elements and standards of reasoning on twelfth grade

composition. (Yiksek Lisans Tezi). https://www.criticalthinking.org/resources/SScanlan.pdf

sayfasindan erisilmistir.
Semerci, C. (2003). Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi. Egitim wve Bilim, 28(127).

http://eb.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5126 sayfasindan erisilmistir.

Swartz, R. ]. & Parks, S. (1994). Infusing the teaching of critical and creative thinking into content instruction:
a lesson design handbook for the elementary grades. Pacific Grove: Critical Thinking Press and
Software.

Watson, G. & Glaser, E. M. (1980). Critical thinking appraisal manual. New York: Psychological

Corporation.

741


https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.02.161
http://www.felsefeekibi.com/
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1494903
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/183398
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/183398
https://www.criticalthinking.org/resources/SScanlan.pdf
http://eb.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5126

Turkmen-Dural & Duman TEBD, 2024, 22(1), 726-744

Yazlik, D. O. & C)ngéren, S. (2018). Okul oncesi 0gretmenlerinin matematik etkinliklerine iliskin
goriiglerinin ve sinif igi uygulamalarinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 1264-1283. https://doi.org/10.29299/kefad.2018.19.02.005

Yildirnim, A. & Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Segkin.
Extended Summary

Thinking skill is a multidimensional and deep structure in which mental process skills are
actively used. This structure is discussed from many aspects such as social, cultural, economic and
political. The most developed and advanced form of thinking is expressed as critical thinking (Ipsiroglu,
2002). Halpern (2003) defines critical thinking as "the use of cognitive skills and strategies that increase
the possibility of achieving desired results.” Paul and Elder (2019) define critical thinking as “to improve
thinking, defined as "the art of analyzing and evaluating". Critical thinking skill is one of the higher
order thinking skills. Critical thinking is described as a high-level type of thinking on the grounds that
it includes the stages of analysis, synthesis and evaluation. In this context, critical thinking contributes
to the development of individuals' high-level thinking skills, and it is thought to play a role in gaining

reasoning, association, problem solving and questioning skills from pre-school to many stages of life.

One of the objectives of the curriculum prepared by the Education Board (TTKB) in Turkey is
expressed as follows: “Those who produce knowledge can use it functionally in life, can solve problems,
think critically, are enterprising, determined, have communication skills, can empathize, contribute to
society and culture, etc. It aims to raise an individual with good qualities.” The concept of critical
thinking, which is one of these qualities, is also emphasized in many curricula. In this context, according
to the Preschool Curriculum, among the Education Information Network Basic Preschool Education
Activity (2013), "Children's imagination, creative and critical thinking skills, communication and ability
to express their feelings should be developed.” The expression is an example of this situation. At the
same time, in the Primary School Mathematics Curriculum (2018), the statement "students will be able
to develop their metacognitive knowledge and skills and consciously manage their own learning
processes." is among the specific aims of the curriculum. When the intersections of the Preschool
Curriculum and the Primary School Mathematics Curriculum are closely examined, it is thought that
critical thinking can be gained through mathematics activities in the preschool period. When the
relevant literature is examined (Akbiyik and Seferoglu, 2006; Bulut, Ertem, and Sevil, 2009; Korkmaz,
2009), it is seen that there are studies on critical thinking levels (Akar, 2007; Deniz and Kaptan, 2011),
development of critical thinking skills (Semerci, 2003; Palavan, Gemalmaz, and Kurtoglu, 2015), and
critical thinking standards (Aybek, Cetin, and Basarir, 2014; Deringdl, 2017; Nosich, 2012). When the
studies conducted within the scope of critical thinking standards in the literature are examined in detail,

it is observed that there are many classifications in the literature regarding the standards (Ennis, 1986;
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Facione, 1990; Nosich, 2012) and sub-dimensions (Ennis, Millman, and Tomko, 2005; Facione, 1990;
Halpern, 2003; Swartz and Parks, 1994; Watson and Glaser, 1980) of critical thinking. In this study, the
critical thinking standards classification developed by Nosich (2012) was taken into consideration in
terms of its prevalence and comprehensiveness. As a result of the research, it is thought that this
research is an original and at the same time important study on the grounds that there is no study in
the literature examining preschool mathematics activities based on critical thinking standards. The
purpose of this study is to examine mathematical activities implemented in pre-school education in
terms of supporting critical thinking. In order to reach more detailed findings for this purpose, the
standards and dimensions that mathematics activities implemented in pre-school education should
provide within the scope of critical thinking and the tendency to provide these competencies were
examined in detail. In this research, the classification of critical thinking standards developed by Nosich
(2012) was taken into account in terms of its prevalence and comprehensiveness. These standards are
"clarity, accuracy, importance/relevance, adequacy, depth/breadth and precision/importance". These

standards were evaluated within the scope of substandards.

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the research.
Document analysis includes the processes of finding, reading, taking notes and evaluating sources for
a certain purpose (Karasar, 2005). In this study, studies on critical thinking were scanned and data were
determined in line with the purpose of the research, and they were depicted in graphs with percentage
and frequency values. For the purposes of the study, "document analysis" was used in the analysis
obtained by scanning the Preschool Activity Book (2019), Preschool Curriculum Activity Book (2013),
Preschool Activity Book (2023) data. In this research, 180 mathematics activities implemented in pre-

school education were scanned. The scope of the research is limited to only 50 activities.

As aresult of this study, it was determined that the mathematics activities implemented in pre-
school education included each of the critical thinking standards. In this context, when preschool
mathematics activities were examined, it was determined that in terms of trend status, standards of
importance/relevance, clarity and accuracy were mostly met, the adequacy and precision standards
were partially met, and the depth/breadth standard was rarely met. Based on the important findings of
the research, when preschool mathematics activities were examined in terms of critical thinking
standards, it was determined that the most important standards were importance/relevance (88.8%),
clarity (82.25%) and accuracy (76%) while precision (67.5%) and adequacy (65.71%) standards were met
relatively less and depth/breadth (55.2%) standards were met the least. Another important aspect of this
research is that mathematics activities at the preschool level mostly include activities and activity books
for game-based teaching. In this context, in order to ensure critical thinking standards, it is

recommended to express preschool mathematics activities in terms of time (duration) and enrich them
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in the context of cause-effect relationship. In additions, it was determined that game-based mathematics
activities were richer in terms of critical thinking standards than other activities -applied in pre-school
education. Additionally, as a result of the research, it is thought that examining the mathematics
activities in textbooks in the context of critical thinking standards will contribute to teachers and
textbook writers in terms of gaining higher-level thinking skills. In future studies, it is recommended
that researchers investigate why the depth/breadth and precision standards are low when evaluated in
terms of the trend status of the activities implemented in pre-school education in terms of critical

thinking standards.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu calismanin planlanmas, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit oranda

katki saglamistir.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.

Catisma Beyani

Arastirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar catismasi yoktur.

Etik Kurul Beyam

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali bir c¢alisma oldugu icin etik kurul izni

gerektirmemektedir.
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