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Oz

Mortimer Adler, felsefe ve egitime yonelik yapmis oldugu ¢alismalardan dolay yirminci ylzyilin 6nemli distintrleri
arasinda yer almaktadir. Egitimin, degismez ve evrensel 6nemli ilkelere gore sekillendirilmesi gerektigini vurgulayan
Daimici egitim felsefesinin 6nemli temsilcilerinden biridir. Daimici anlayis cercevesinde ilerlemeci egitime yonelik
6nemli elestirileri bulunmaktadir. Nitekim Adler’e gore ilerlemeci anlayis, savundugu ¢ocuk merkezli egitim diisiincesi
sonucunda egitimde insanlari cocuksulastirmis hatta bebeksilestirmistir. Tlerlemeci egitimi elestiren Adler gére egitim,
insanlart mimkin olduk¢a zor yollardan, bilgi ve bilgeligin pesinde kosarak bir seyler yapmaya tesvik etmelidir.
Boylesi ideal bir egitim i¢in demokrasi, 6zgtrlik ve zihin kavramlarini temele yerlestirir. Egitimde 6grenci demokratik
teoriyle tamistirilmali ayrica aklin ve evrensel ilkelerin 1siginda demokrasiyi incelemesi saglatiimalidir. Nitekim birey
ancak aklin otoritesine teslim oldugunda gercekten Gzgiir olabilir ve demokrasiyi bulabilir. Demokrasinin
kazandirilmast noktasinda da evrensel ilkelerle uyumlu bir mifredatin varligi 6nemlidir. Arzu edilen mufredat
cercevesinde demokratik, degismez ve evrensel nitelikteki egitim icin ¢ 6grenme modeli olan telkin etme, kesif
yoluyla 6grenme ve isbirlik¢i 6grenme birbirini destekler nitelikte yer almalidir. Béylesi bir 6grenme durumu iginde tg
ogretme sekli olan seminer, kogluk ve didaktik 6gretim egitimde kullanlmalidir. Bu baglamda mevcut ¢aligma,
Adler’in “Demokrasi ve Egitim” hakkindaki disiincelerini ve demokratik egitim i¢in gerekli gérdugi 6geleri
incelemek ve analiz etmek amactyla yapilmistir. Calisgmada, Adler’in; demokrasi ve egitimle ilgili gorisleri, ilerlemeci
egitim anlayisina yonelik fikirleri ve elestirileri, ideal demokratik egitim icin 6gretmen, 6grenci ve mifredatin yeri, tg
ogretme modeli olan seminer, kogluk ve didaktik 6gretimin uygulanis sekli ele alinmugtir.

Anabtar Kelimeler: Egitim Felsefesi, Daimicilik, Mortimer Adler, Demokrasi, Egitim
Democracy and Education in the Permanentist Mortimer Adler

Abstract

Mortimer Adler is one of the essential thinkers of the twentieth century due to his work on philosophy and
education. He is one of the representatives of the Perennialist philosophy of education, which emphasizes that
education should be shaped according to unchanging and universal principles. Within the framework of the
perennial understanding, he has important criticisms against progressive education. According to Adler, the
progtessive understanding infantilized and even infantilized people in education as a result of the child-centered
education idea it advocated. According to Adler, who criticizes progressivist education, education should encourage
people to do things by pursuing knowledge and wisdom. For such an ideal education, he places the concepts of
democracy, freedom, and the mind at the center. In education, the student should be introduced to democratic
theory and made to examine democracy in the light of reason and universal principles. Indeed, only when the
individual surrenders to the authority of reason can be free and find democracy. The existence of a curriculum that is
compatible with universal principles is essential for the acquisition of democracy. Within the framework of the
desired curriculum, the three learning models of indoctrination, discovery learning, and cooperative learning should
support each other for democratic, immutable, and universal education. In such a learning situation, the three
teaching modes of seminar, coaching, and didactic teaching should be used in education. In this context, the present
study was conducted to examine and analyze Adlet's thoughts on Democracy, Education, and the elements he
considered necessary for democratic education. In the research, Adlet's views on democracy and education, his ideas
and criticisms of the progressive understanding of education, the place of teacher, student, and curriculum for ideal
democratic education, the implementation of the three teaching models of seminar, coaching, and didactic teaching
are discussed.

Keywords: Educational Philosophy, Permanentism, Mortimer Adler, Democracy, Education

AtfIcin / Please Cite As:

Bayrak, B. (2024). Daimici Mortimer Adler’de demokrasi ve egitim. Manas Sosyal Arastirmalar Dergisi, 13(3), 824-841.
doi:10.33206/mjss.1368395

Gelig Tarihi / Received Date: 29.09.2023 Kabul Tarihi / Accepted Date: 25.02.2024

1 Dr. Ogr. Uyesi - Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi, beyhanbayrak@duzce.edu.tr
® ORCID: 0000-0001-7428-936X


https://orcid.org/0000-0001-7428-936X

MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

Girig

Mortimer Adler (1902-2001), Amerikali egitimci, yazar, editdr ve filozof olarak taninir. Columbia
Universitesi ve Chicago Universitesinde dersler verir ve Chicago’da kendi “Felsefi Arastirma Enstitiisi’'nii”
kurup buranin mudurliging yapar. Adler bu siirecte felsefe, dil, edebiyat, siyaset ve egitimle ilgili cok
sayida kitap ve makale yayinlar. Aristoteles’in felsefi goriislerini benimseyen Adler, egitimde liberal anlayisa
O6nem verir ve bir egitim reformcusu olarak degerli ¢alismalar gerceklestirir. Daimici egitim felsefesinin
kuruculart arasinda yer alir. Egitimde sorunlarin oldugunu ve bu sorunlarin kisa stirede ¢6zilmesi
gerektigini vurgulayarak kendisine benzer distincelere sahip 6gretmenler ve egitimcilerden olusan Paideia
Grubu’nun olusumunu saglar. Paideia Grubunun temel pedagojik fikirlerini ortaya koyabilmek icin The
paideia proposal: An educational manifesto (Paedeia onerisi: Bir egitim manifestosu), The paideia program: An educational
syllabus( Paideia Programs: Bir Egitim Miifredats),  Paideia problems and possibilities (Paideia sorunlari ve
olasiliklar1) vb. eserler yazar. “Paideia Onerisi”, adlt eseri, Amerika'nin tiim cocuklart i¢in bir egitim recetesi
olarak degerlendirilir (Noddings, 1984: 84).

Adler, Paideia Onerisi eserini “bugiin hayatta olsalard: bizim liderlerimiz olacaklards” s6ziiyle Horace Mann,
John Dewey ve Robert Maynard Hutchins'e adadigini belirtir (Adler, 1982: 5). Dewey ve Hutchins,
egitimde demokrasinin iki 6nemli savunucularidir ve diginceleriyle Adler’i etkilemislerdir. Adler'e gore
Dewey, egitimi demokrasiyi ilerletme aract olarak kullanan 6nemli ve 6ncil bir egitimcidir. Nitekim
Dewey, “..demokratik editim ideali, genel editim diizenimize gittikee egemen olmalidir” dlUstincesine sahiptir
(Dewey, 1996: 109). Adler’ gbre, Dewey'in zamanina kadar, okullar mifredatta demokratik olmayan bir
sistemi desteklediler ancak Dewey ile birlikte bu anlayis degisir. Dewey egitim acisindan 6nemli bir ilerleyis
kaydeden ve egitimde demokrasi kavramini savunan 6nemli bir egitim temsilcisidit (Noddings, 2016).
Dewey, demokratik bir egitim icin gerekli olan 6geleri Demokrasi ve Editinz adlt eserinde s6yle dile getirir:

“Oyle egitim kurumlari yaratilmalidir ki bunlar, sézde degil, gercekten ekonomik durumdaki
esitsizlikleri hafifletebilsinler ve cocuklarin gelecekteki gelismeleri igin esit olanagr glivence
altina alsinlar. Bu istegin yerine getirilmesi, yalniz okul kurumlarinin yéntemi icin ¢ocuklar
hazir bulundurmak ve genglerin bunlardan yararlanmalart amaciyla ailelerin  yapacaklart
yardimlart degil, ayni zamanda tim gencleri kendi ekonomik ve toplumsal yasamlarini
yikseltebilecek bir duruma gelinceye kadar egitimin etkisinde kalabilecekleri bi¢imde ulusal
killtiir anlayisinda, geleneksel &gretim izlencelerinde ve &grenme-6gretme yoéntemlerinde
degisiklik yapmay1 gerektirit” (Dewey, 1996: 109).

Adler, Dewey gibi Hutchins’in de Amerikan demokrasisinin en iyi sekilde miifredat, &gretim ve
egitim yoluyla korunabilecegine ve giiclendirilebilecegine inandigini belirtir. Bu baglamda Hutchins’in, “En
tyiler i¢in en iyi egitim... herkes icin en iyi egitimdir” fikrini savundugunu belirtir (Adler, 1982: 6). Adler,
Dewey ve Hutchins'in demokrasi idealini benimser. Dewey’e gore egitim, demokrasinin temel karakteri
olan 6zgtrligh kendi iginde yagayarak gerceklestirecek bir aractir (Dewey, 2023b). Ancak Adler, egitimde
demokrasinin 6nemli oldugunu vurgulayan Dewey’i desteklese de bir nokta da ondan ayrilir. Her iki
distinir de arzu ettikleri demokratik egitimin gerceklesmesi icin egitimde yapilacak olan uygulamalar
kisminda birbirlerinden farkls fikirlere sahiptir. Tlk olarak Dewey, pragmatist bir felsefi diisiinceye sahiptir
ve ona gore egitim bilimsel temalar gercevesinde arastirma yontemini ve bu yontemin uygulamalarint
icerecek sekilde olusturulmalidir (Dewey, 1996; 2023a; 2023b). Adler ise, Aristotelesci bir felsefi anlayis
cercevesinde egitimde bilimin yaninda metafizik, epistemolojik ve etik varsayimlarinda olusan uygulamalari
da benimser. Ikinci olarak Dewey (2023b), ¢ocuklarin ilgi duyduklari konulara yonelmelerini saglayacak
sekilde egitimin dizenlenmesi gerektigini vurgularken, Adler, evrensel ve herkes icin ayni egitimin olmasi
gerektigini vurgular. Bu farkliliklar cergevesinde Adletr'e gére, Dewey’in demokratik egitim ideali hentz
gerceklestirilmemistir ve gerceklestirilmesi de giictiir. Bu cercevede Adler, kendisinin demokratik egitim
icin gerekli olan bilgileri ortaya koydugunu ve bunlarin da uygulanabilir nitelikte oldugunu 6ne
sturmektedir.

Adler, ideal bir demokratik egitim gériisini olustururken 6ncelikli olarak cagindaki egitim sistemini
etkileyen ilerlemeci egitim anlayisini analiz eder ve elestirir. Clinki ilerlemeci anlayis ylziinden okullar giin
gectikce egitimden uzaklagsmaktadir. Boylesi bir stirecte, cocuksu ve anaokulu ruhunu tastyan bir egitim
sistemi okullara egemen olmaya baslamistir. Giin gectikce ilerlemect model, egitimli halk: bebeksilestirme
noktasina getirmistir (Adler, 1988: 232). Adler, ilerlemecilere yonelik elestirileriyle birlikte idealindeki
demokratik, evrensel ve herkes icin egitimin nasil olabilecegine dair fikirlerini eserleriyle birlikte ortaya
koymaya calisir. Bu baglamda mevcut ¢alisma, daimici egitim felsefesi distiniri olan Adler’in “Demokrasi
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ve Egitim” hakkindaki distincelerini ve demokratik egitim icin gerekli gérdtigii 6geleri incelemek ve analiz
etmek amactyla yapidmustir. Calismada 6ncelikli olarak Adler’in  gercek demokratik bir egitimin
gerceklesmesini engelleyen ilerlemeci egitim anlayisina yonelik goriisleri ve elestirileri ele alinacaktir. Daha
sonra Adler’in demokrasi ve egitim ile ilgili goriisleri irdelenecek ve demokratik egitim ile ilgili fikirleri
belirlenecektir. Sonraki siirecte ise demokratik egitim i¢in Ggretmen ve Ogrencinin yeri belitlenip,
miifredatin yapist ve uygulanma sekli, egitimde seminer, kocluk ve didaktik Ggretimin yeri izetrine
dustinceleri sunulacaktir.

Ilerlemecilik Yaklasima Yénelik Fikitleri ve Elestirileri

On sekizinci yizyl Aydinlanma dénemiyle birlikte filizlenmeye baslayan ve yirminci ylzyilin baskin
bir ideolojisi olan ilerlemecilik, geleneksel egitimin bicimci, sézelci ve baskict yapisina bir tepki olarak
Amerikan egitiminde ortaya ¢ikar (Gutek, 2014: 322). Egitimle ilgili fikirlerini yayginlastirmak icin 1918-
1919 yillarinda bir grup ilerlemeci egitimci bir araya gelir ve Ilerici Egitim Birligini kurar. Birlik geleneksel
Ogretimin konu agirhikli mufredatina karsi tepki olusturur ve &gretmenlerle aileleri 6zel ve kigiik deney
okullartyla isbirligine yonlendirir. Cocuk merkezli bir hareket olan Birlige gore egitim, cocugun dogal
gelisimini saglayip, yaraticithgini, dirtilerini ortaya ¢ikaracak Ozglr davramglara olanak saglamaly;
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina dikkat etmeli; 6grenci basarisint zihinsel, psikolojik, ahlaki ve sosyal
gelisimiyle birlikte degerlendirmeli; 6gretmenin 6grenme strecinde tesvik edici ve rehber olma gérevini
yuklenmesini saglamali; kesif yoluyla 6grenmeye 6nem vererek okulun laboratuar 6zelligi tasimasina dikkat
etmelidir (Gutek, 2014: 325).

Sosyo-politik bir hareket olan ilerlemeciler, toplumsal, siyasal ve ckonomik problemlere bilimsel
yontemlerle ¢ézlimler getiritler ve ¢evrelerini ve sartlarini mikemmellestirme yetenegine sahip bireyler
yetistirmek isterler (Gutek, 2014: 322). Nitekim Adler agisinda da, ilerlemeciligin temel kaynagi bilimdir ve
bu yiizden idealist felsefeyi yetersiz olarak goriirler. Ilerlemecilerde bilim siirekli bir evrim gegirmelidir.
Bunun gerceklesmesi i¢in insanhgin sirekli bir ilerleme kaydetmesi gerekmektedir. Adler, epistemolojik
araclar kullanarak ilerleme diistincesini ciiriitmeye calisir. Bu baglamda, bilim ve felsefenin yontemlerine
iliskin farklt bir perspektif ortaya koymaya ¢alismaktadir. Tlerlemecilerin aksine, bilim ve felsefenin karsit
epistemolojik yontemlerden ziyade tamamlayici olduguna inamir. Ona gére bilim ve felsefe, gercekligi
anlamanin 6nemli yontemleridir ve ortak pek cok unsurlart paylasmaktadir. Insan, bilgiyi duyusal deneyim
yoluyla elde eder. Dolayisiyla bilim ve felsefe bilgisi, duyusal verilerin yorumunu olusturur. Her iki
durumda da insanlar, duyusal verileri fikirlere donistiiren genelleme, soyutlama, yansitma, analiz ve
timevarim streglerini kullanir. Duyu ve akil, gézlem ve yansitma, deneyim ve disiince felsefede oldugu
kadar bilimde de ortaktir (Adler, 1988: 72). Bilim ve felsefe yontemleri arasindaki fark, analiz edilen
duyusal verilerin kalitesinde yatmaktadir. Bilim, tikellerin strekli degisen diinyasiyla ilgilenir ve bilimin
nesneleri strekli bir degisim halindedir. Felsefe, her zaman aynt olan insan deneyimleriyle ilgilenir ve
verileri asla degismez. Filozofun gérevi, degismeyen duyusal verilere iliskin anlayisint iyilestirmek veya
baska bir deyisle derinlestirmek i¢in akli kullanmaktir (Adler, 1988: 72). Adler'e gbre bilimin ilerici yoni
onun dogasinda yatmaktadir. Tlerlemeciligin bilimsel temelleri, “wevcut verilere gire sonuclarmm olumsallygime”
kabul etmektedir. Felsefede boyle bir ilerleme yoktur ¢linkd sonuglart olumsal degildir ve ilgili deneyim her
zaman aynidir. “Bilimin taribsel harekets, yukar: dogru diiz bir ¢izgidir. Felsefenin taribsel hareketi, her donemecte ayn:
dogrularm ve aynz yanlislarin yeniden ortaya ¢iktigs, derinlesen bir sarmaldr” (Adler, 1988, s: 72).

Adler iletlemecilere yonelik elestirilerini, “fayda/yarar agisindan bilim ve felsefe” degerlendirmesiyle
devam ettirir. Pragmatist anlayisa sahip olan ilerlemeciler, pragmatizmi ve bilimi pratik ve faydali sanatlar
olarak tasvir ederken, idealist felsefenin pratik ve faydali olmadigint savunurlar. Ilerlemeciler igin bilim
faydalidir ve insanlarin doga tzerindeki etkisini, kontroliini ve hakimiyetini kullanmasina izin verir. Adler'e
gore bilim, insanin doganin ¢alisir durumdaki araglart tizerinde denetim kurmasint saglayabilir. Ancak
bilim, insanlara pesinden gitmeye calistiklari amaglar tzerinde kontrol saglama konusunda yetersizdir.
Bilim hem iyi hem de k6t amaglar icin kullanilabilir; kéttye kullanilmasinit 6nleyen higbir ic mekanizmast
yoktur. Bilim, dogru ve yanls veya iyi ve kot ile ilgili sorulara cevap veremez. Bu agidan bilim, ahlaki ve
politik sorulart ele almak icin yetersizdir. Adlet'e gbre yalnizca felsefe, ahlaki ve politik sorulart yeterince
ele alir. Felsefe, insani amaclar alani tizerindeki otoritesi nedeniyle sadece pratik bir disiplin degil, ayni
zamanda bilimden daha faydalidir. Felsefenin pratik ya da faydact yoni, felsefenin bilimden bagimsizligint
sadece teorik konularda degil, pratik konularda da ortaya koymaktadir (Adler, 1988: 73). Adler, felsefe ve
bilimi ayr1 faaliyet alanlart olarak goriir. Ne felsefe ne de bilim digerinin isini yapamaz. Her ikisi de gerekli
epistemolojik araglardir. Ustelik Adler, bilim faaliyetini felsefenin ahlaki ve politik faaliyetine tabi kilar.
Nitekim etik ve ahlak, bilimsel etkinligi yonlendirir ve kisitlar.
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Adler, ilerlemecilik anlayisin temelindeki bilim anlayisint sorguladiktan sonra bu anlayisin okullardaki
egitim uygulamalarina yonelik fikirlerini ele alir. Adler’e gore, ilerleme distincesi “Gerlemeci editimin kalbinde
yatmaktadr” (Adler, 1988: 70). Boylesi bir ilerleme disiincesini biinyesinde barmndiran okullarda verilen
egitim de képtkli ve yavan bir sekildedir. Bunun olmasinin nedenlerinden biri genel olarak Amerikan
halkinin -Ggretmenlerden c¢ok ebeveynlerin- c¢ocuklarinin  aczlardan arinmis  olmasint  istemesinden
kaynaklanmaktadir. Ciinki ilerlemeci anlayisa ve ebeveynlere gére ¢ocukluk, bir keyif dénemi ve cinsel
durtilere yonelik bir hosgorii dénemi olmalidir. Cocuk act verici olan disiplin dayatmalarina veya gérev
zotlamalarina maruz birakilmamalidir. Cocukluk mimkin oldugu kadar ¢cok oyunla ve mimkin oldugu
kadar az isle doldurulmalidir. Ogrenmeyi heyecan verici bir oyun haline getirmek icin tasarlanmis ayrintilt
planlar araciligtyla egitimsel olarak basarilamayan seylerden, zorunlu olarak vazgecilmelidir. Adler’e gore,
iletlemecilerin bu acisiz egitim fikri ancak anaokullarinda olabilir. Ancak ilerlemeciler bdylesi bir egitim
dustincesini egitimin biitiin basamaklarina hatta Giniversite kurumlarina da yerlestiritler (Adler, 1988: 232).
Ona gore, ilerlemeci anlayisa sahip olan gesitli yetiskin egitimi kurumlatinin, genis kitleye ve egitim almis
bir halka karst tutumu ¢ok yumusaktir. Nitekim sorun sadece bu genis halkin aldig1 egitim nedeniyle
stmartilmis olmast degil; yetiskin yasaminda kendi kisisel egitimini stirdiirmeye hazirliksiz olmast ve egitim
ugruna act cekmeye isteksiz olmasidir. Adler bu hususta sert elestirilerde bulunur:

“Sorun ayni zamanda yetigskin egitimi kurumlarinin, okullarin ¢ocuklart simarttigindan daha
fazla bebeklestirmesi gerceginde yatmaktadir. Egitim konusunda butin ilkeyi anaokuluna
cevirmiglerdir. Hepsi eglenceli olmalidir. Yetiskinlerin 6grenimi mimkin oldugu kadar
zahmetsiz, acisiz, baskici yitklerden ve sikict gbrevlerden armndirilmalidir” (Adler, 1988: 232).

3]

Adler, “Egitimde oynamanin anaokulu rubn iiniversitelerimize yayileyor... okullarm cocuklar: bebeklestirmesi’
ciimleleriyle egitimde yasanilan sorunun ciddiyetini ortaya koymaya calismaktadir. Ona gére, hukuk
fakiiltesi ve tip fakiiltesi gibi bélimler disinda kalan ¢ogu Gniversite 6grencisi, zihinsel gerginlik ve strekli
emek gerektiren, gercekten stki bir caligma isteyen anlayistan geri kaldidar. Act ve ¢ok galismadan uzak
sadece kendilerini kurtaracak sekilde 6grenmeyi gerceklestirdiler. Nitekim gercek egitim acidan ve cok
calismadan uzak olmamalidir. “... gergek anlamda editici olan tek yetiskin editimi aktivite gerektiren, acidan ve isten
kaginma iddiasinda olmayan ve her Zaman berkesin aklina gelmeyecek materyallerle calssan tek egitim tiridir” (Adler,
1988: 233). Adler’e gore, her tiirli hakiki 6grenmenin icerdigi temel faaliyet, genel olarak diigiinme olarak
bilinen entelektiiel faaliyettir. Dustinmeden gerceklesen herhangi bir 6grenme zorunlu olarak digsal ve
katkisal olarak adlandirilan pasif olarak edinilen 6grenmedir. Ancak zihni doniistiiren, ona yeni anlayslar
kazandiran, onu aydinlatan, anlayist derinlestiren, ruhu yiicelten bir 6grenme, diisinmeden gerceklesemez.
Biraz bile olsa distinen herkes bunun act verici oldugunu bilir. Aslinda insanlardan yapilmast istenen sey
yorucu ve zor bir istir. Insanlarin diisinmesini saglamak ve disiinme yoluyla 6grenmenin déniisiimiinii
gerceklestirmek icin her tirden egitim kurumu dikkatlice c¢alismalidir (Adler, 1988: 233). Egitim
kurumlarina disen gorevi; “Iim siireci bagindan sonuna kadar acisiz hale getivmeye calismaktan iyade, onlara ancak
ermek vererek ulasilabilecek basarmm hagzine bir 6diil olarak vaat etmeliyiz” seklinde dile getirir (Adler, 1988: 234).

Adler agisindan egitim, insanlart miimkiin oldukc¢a zor yoldan, bilgi ve bilgeligin pesinde kosarak
zihinleri hakkinda bir seyler yapmaya tesvik etmelidir. En iyi 6gretmenler; yalnizca tesvik edici olmamals,
egitici programlar sunmali; bu programlart takip etmeli, dinleyicinin pasif degil aktif olmasin,
hatirlamaktan ziyade distinmesini ve kendi bagina ayaga kalkmanin tim acilarina katlanmasini saglamalidir.
Ancak ilerlemeci egitim yOneticileri mevcut yanlis ilkelerine gbre ¢alismaya devam ettikleri siirece onlardan
kesinlikle hichir sey beklenmemelidir. Egitim ile eglenceyi birbirine karistirdiklari, act ¢ekmeden
O6grenmenin mimkiin oldugunu zannettikleri, her seyi ve herkesi en genis kitleye ulagiabilecek en alt
dizeye indirgemeye devam ettikleri siirece sunulan egitim programlari, bugiinkii gibi kalacaktir. Bu
dogrultuda 6grenmeye yonelik her davetin yalnizca act sonucunda haz vaat edebilecegini ve calisma
pahasina basart sunabilecegini kabul etmedigimiz siirece egitimde hep stkintt olacaktir (Adler, 1988: 233).

Gortldugi gibi Adler yasadigt dénemde mevcut olan ilerlemeci egitim anlayisint elestirmektedir.
Bundan sonraki siirecte Adler’in nasil bir egitim diisiincesine sahip oldugu ve arzuladigi demokrasi-egitim
iliskisinin hangi yonde oldugu ele alinacaktir.

Adler’de Demokrasi ve Egitim Iligkisi

Adler, siyasetin en Ustln insan faaliyeti olduguna inanmaktadir. Egitim ise bu insan faaliyeti olan
siyasetin 6nem verdigi alanlarindan biridir. Ona gore, ideal siyasi rejim demokrasidir ve egitimin amaci
demokratik bir devletin gelismesini desteklemektir. Bu ¢ercevede, genel olarak egitimin ve 6zel olarak
okullasmanin rolii devlete hizmet etmek olmalidir (Adler, 1988: 42). Adler’in vurguladigt demokrasi ve
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egitim arasindaki boylesi glicli bir bagt anlayabilmek icin Oncelikli olarak demokrasi ve egitime yonelik
gorisiine sonra ise demokrasinin egitimle iliskisine bakmak gerekir.

Adler’e gbre demokrasi, insanin evrensel ideallerinin devlet idealleriyle 6zdes oldugu tek siyasi
rejimdir. Demokratik bir devlet insanin kutsal ve degismez haklarint desteklemelidir. Bu noktada evrensel
insan idealleri ile bireysel insan idealleri arasindaki ayrima dikkat edilmesi gerekir. [/4/ yani evrensel insan
idealleri; tim insanlarda ortaktir, evrenseldir ve mutlaktir. I&sncisi; 6znel ve kendine Ozgudir, sadece belirli
insanlara atifta bulunur. Aralarindaki ayrim ise bireysel insan ideallerinin, evrensel ideallerinin aksine
demokratik devlet tarafindan desteklenmez olmasindan kaynaklanmaktadir. Evrensel idealler diigincesi
cercevesinde demokrasinin “en ok sayida insan icin en biyiik fayday: saglayan” bir siyasi rejim oldugunu
savunan anlayislart reddeder. Ona gbre, demokratik bir devlette evrensel idealler destekleniyorsa, o zaman
devletin tim vatandaslarinin haklar1 da dolayll olarak temsil edilmelidir. Boylece, devlet ve yurttaslart
arasinda bir butiinlik gerceklesir ve zamanla azinlk ve ¢ogunluk kavramlari gecerliligini yitirir (Adler,

1988: 43).

Demokratik bir devlette her bireyin siyasi giici vardir; her vatandas devletin lideridir; herkes
niyetlerini, arzularini ve amagclarini ifade etmekte ve gerceklestirmekte Gzgiirdir. Ancak Adler'e gore
Ozgurlik, kisinin secimlerini ve arzularini gerceklestirerek liderlik etme yeteneginden daha fazlasint
gerektirir. Ozgiir olmak, aklin 1siginda 6nderlik etmeyi gerektirir. Adler 6zgiitlitk {izerine fikirlerinde
Ozellikle Augustine'in 6zgirlik anlayisint benimsedigini belirtir. Ona gére, Augustine, kisinin 6zglr
iradesini kullanma eyleminin kendi i¢inde ne ahlaki ne de ahlaksiz oldugunu belirtir. Ozgiirliik hem iyi hem
de kotii amaglar icin kullamilabilir. Bu nedenle, tim &zgiir secimler ahlaki degildir. Sadece akil ve adalet
tarafindan yonlendirilenler insanlar1 mutluluga gétiiriir. Adler, insanin iradesini adalet ve aklin otoritesine
tabi kildig1 zaman tamamen mutlu olabilecegini belirtir. Ister birey tarafindan ister devlet tarafindan
yOnetilsin adalete teslimiyet kisinin mutluluguna vesile olur (Adler, 1988: 50).

Adler’in vurguladigi demokratik devlette insanin evrensel haklari ve idealleri, devletin idealleridir
ancak bu hususta dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bu fikrin asiriligt ya kusurlu totalitarizmi ya da
sahte liberalizmi dogurur (Adler, 1988: 50). Adler aslinda liberalist bir anlayisa sahiptir. Ancak belirttigi gibi
caginda sahte liberalistler (ilerlemeciler) ortaya cikmistir. Bu baglamda, liberalizm ve sahte liberalizm
arasinda ayrim yapar. Liberal anlayis demokrasiyi glclendirdigi gibi sahte liberal anlayis demokrasiye
yonelik zayiflatict ve yikict bir savas agmaktadir. Adler agisindan, ézgiirliik ve demokrasi Mutlak [kelerdir.
Sahte liberaller, ise bu mutlak ilkeler fikrini reddeder (Adler, 1988: 45). Daha 6ncede vurguladigimiz gibi
sahte liberaller yani pragmatistler-ilericiler metafizigi yok sayip bilimi 6n plana ¢ikarirlar. Onlarin metafizigi
reddetmesi, mutlak 6zgiirligi en yiksek insan ideali olarak yticeltir. Dolayisiyla onlar igin demokrasi ideal
bir amag¢ degil, sadece bir secimdir ve mutlak ilkelerden s6z edilemez.

Adler, sahte liberallerin demokrasi ve egitim iligkisinde, okullarda demokrasinin telkin yoluyla
aktarilmasina inandiklarint belirtir. Cunkd 6grencileri demokrasiye gétiren aklin ve evrensel adalet
ilkelerinin yoklugunda, sahte liberaller demokrasinin telkinine bagvurmak zorundadirlar. Telkin eylemi ise
sahte liberallerin ideali olan mutlak 6zglrligh baltalar. Boylece, sahte liberallerin diisiincelerindeki geligkiyi
ortaya cikarir. Adler'e gbre, demokrasinin telkin edilmesiyle demokratik vatandaslar yetismez. Telkin etme,
Ogrencilere demokrasinin teorik bir cercevesini sagladigi icin bir noktada demokrasiyi tesvik edebilir.
Demokratik ilkelerin telkin edilmesi siireci, demokratik teorinin iletilmesinde yarathdir. Ancak demokratik
pratigin gelistirilmesinde yararh degildir (Adler, 1988: 406).

Adler, egitimin amacinin demokratik ilkeleri agilamak degil, gercekten Ozgiir bireyler yaratmak
olduguna inanir. Nitekim 6zglrlik, kisinin akla ve bir adalet anlayisina sahipken iradesini yerine getirme
yetenegini gerektirir. Egitimde 6grenci demokratik teoriyle tanistirilmalidir ancak onu kori kériine kabul
etmesi beklenmemelidir. Ciinkii 6grenci, aklin ve evrensel ilkelerin 1s1ginda demokrasiyi incelemelidir. Bu
stirecte Ogretmenin rold ise, her 6grencinin demokrasiye yonelik eksik olan kavramlarina meydan okumak
ve distiincelerindeki mantiksal geliskileri ortaya ¢ikarmak olmalidir. Egitim siirecindeki nihai otorite dissal
(6rnegin 6gretmen) degil, icseldir yani “akz/” olmalidir. Birey ancak aklin otoritesine teslim oldugunda
gercekten Ozglr olabilir. Birey aklin nibai sonuglarm: takip ettidinde demokrasiyi bulur (Adler, 1988: 47). Bu
dogrultuda, Sgrenciler egitim siirecinde demokratik yasami deneyimlerken demokrasi teorisini de 6grenir.

Adler, sahte liberallerin demokrasi noktasindaki celigkilerini farklt acilardan ortaya koymaya devam
eder. Ona gore sahte liberaller, beliflenmis bir mifredata ve 6gretmenin hakimiyetine inanan egitimcileri
demokratik olmamakla suclarlar. Ancak gercek liberaller, 6gretmenin hakimiyetine ve 6énceden belirlenmis
bir mufredata inananlardan olusmaktadir. Sahte liberaller, miifredatin ve 6gretmenin otoritesiyle birlikte
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aklin otoritesini de reddederler. Onlara gbre evrensel ilkelerden olusan bir mifredat gelistirmek
imkansizdir. Adlet'e gore ise evrensel ilkelerle nymmin bir miifredatin varlge demokrasiye aykurs degildir. Mufredat,
aklint yeterince kullanabilen 6grencilerin, mutlaka kesfedecegi degismez ilkeleri éngdrmelidir. Ogretmenin
otoritesi de nihai otorite olan ¢ocugun aklini uyandirma yeteneginden olusmalidir (Adler, 1988: 49-50).
Adler demokrasi ve egitim kavramlarina yonelik distincesini ve sahte liberallerin bu kavramlar izerindeki
yanigilarint ortaya koyduktan sonra ciddi bir uyarida bulunur. Ona gore, etkili ve yeterli bir egitim
sisteminin yoklugunda sahte liberallerin fikirleri egitimi etkileyecektir. Bu baglamda gercek bir liberal
egitime ihtiyag vardir. C6zUm ise felsefenin, 6zellikle Aristotelesci felsefenin okul icinde tesvik edilmesiyle
gerceklesir. Aristoteles felsefesinin; evrensel 6zgiirliik, demokrasi ve adalet ilkelerini yaymaya ve korumaya
yardimct olacagini belirtir (Adler, 1988: 40).

Bu dustinceler cercevesinde, demokrasi idealini ilerletmede egitimin roli ne olmalidir? sorusuna cevap
verilmesi gerektigini belirtit. Paideia Programn: Bir Editim Miifredats adli eserinde Adler, tatmin edici bir
varolus yasamak icin insanlarin “emek, vatandashk ve kisisel potansiyellerinin gerceklestirilmesi” amaglarim takip
etmesi gerektigi konusunda Dewey ile hemfikir oldugunu ifade eder. Toplumsal bir varlik olan insanlar
ekonomik alanda bir role sahip olmali, demokratik siyasete katilmali ve kisisel Ozlemlerini
gerceklestirmelidir (Adler, 1984: 3). Dewey bu agitdan su ifadeleri kullanir:

“Bir 6gretim izlencesi taslagi, derslerin mevecut toplumsal yasamun gereksinimlerine uygun
olmast gerektigini goz oniine almak zorundadir. Ierigin segilmesinde izlenecek yol, mensup
oldugumuz toplumun yasamint icerik Oyle etkilesin ki onun gelecegi ge¢misinden daha iyi
olsun, olmalidir. ...demokratik bir toplumun ayakta tutulmasi, biyiik bir oranda okullardaki
Ogretim izlenencelerinin genis bir bicimde insancil gbris acilart sunmasina baghdir” (Dewey,
1996: 2106).

Ancak Dewey'in “Demokrasi ve Egitim” adli eserinde sundugu demokratik egitim savunmasindan
yillar sonra Adler, Paideia Onerisi ve Paideia Programi adli eserlerinde devlet okullarinin insan ideallerini
gerceklestirmedeki basarisizligt konusunda uyarir. Adler'e gére, Amerikan devlet okullar1 demokratik bir
ideali desteklemek yerine bir kast egitim sistemini desteklemeye basladi. Ayricalikli 6grenci grubu icin okul,
kisisel ideallerinin gerceklestirildigi, toplumun geri kalanina gére ise siyasi ve ekonomik avantajlarinin
giivence altina alindig1 bir bos zaman yeri olarak goriildii. Imtiyazlardan yoksun kategoride ise, 6grencilerin
kaderi ¢alisma hayati, sinirh siyasi etki ve kisisel tatminsizliktir (Adler, 1984: 3). Adler’e gore, insanlari iki
farkls siyasi ve sosyal sinifa ayirarak demokrasiyi baltaladigina inandigi mevcut egilim, devlet okullarinda iki
illkenin uygulanmast halinde tersine gevrilebilir. Il olarak, tiim devlet okullart tim égrencilere ayni kalitede
egitim saglamalidir. Tkincisi, firsat esitligi ilkesinin dogru bir sekilde kullanilmaya calistlmastdir.

Adler’in demokrasi ve egitim iligkisini analiz ettikten sonra demokratik egitim anlayisina bakmak
gerekir. Demokratik egitim sistemine yonelik fikirlerinde 6ncelikli olarak karsimiza temel egitim kavrami
ctkar. Onun 6nciistt oldugu Paideia grubu tlkedeki tim ¢ocuklar icin zorunlu olan on iki yillik temel
egitimle (K-12) oncelikli olarak ilgilenmektedir. Temel egitim, zorunlu olan tek kurumsal egitimdir ve
herkes icin ortak olan tek egitimdir. Egitimde yOnlenilmesi gereken sey insanlarin ilgi alanlarina,
tniversitelere ya da teknik ve profesyonel okullara gidip gitmediklerine bakilmaksizin, temel egitimin
herkes icin ne yapmast gerektigine yonelik olmalidir (Adler, 1983: 1-5).

Adler’e gore, temel egitimin yitklenmesi gereken bir takim amagclart vardir. Ancak egitimin birincil
amaci insanlan ileri diizey egitime hazirlamak olmamalidir. Nitekim temel egitim herkes icin yapmast
gereken isi yaparsa, daha ileri gitmeyi segenlerin ihtiyaglarina da tam olarak hizmet etmis olacaktir. Adler
kendi fikrinin aksine ilericilerin herkes icin ayni egitim fikrini benimsedigini vurgular. Bu fikir, ilericilerin
temel egitimin amagclarinin herkes icin aynt olmasi gerektigi seklindeki temel 6nermeden ¢ikar, ¢lnkid
herkes icin ortak olan sey, insanlarin bireyler olarak birbirlerinden farkli olma bigimlerinden daha
onemlidir. Ortak Ozellikler: ortak insanliklari, kisisel haysiyetleri, insan haklari, egitim sorunlari ve
toplumumuzun esit tyeleri olarak hepsinin kaderinde olan gelecekleridir. Hepsinin kaderi, oy hakkiyla esit
vatandaslk statistinden yararlanmaktir ve hepsi yapabildikleri en iyi isi yaparak hayatlarini kazanmayt dort
gozle bekleyebilmelidir (Adler, 1983: 5). Bu sayede insanlara atalarindan daha saglikli ve uzun bir yagsam
stirecekleri diisiincesine kapilirlar. Insanlar zihinsel, ahlaki ve ruhsal olarak gelisebilecekleri bos zaman
arayislart icerisine girerler. Nitekim herkesin hak ettigi temel egitim verildigi takdirde, her biri miimkiin
oldugu kadar ¢ok sey kazanabilir ve ortak rizayla her insana ait olan bir yasam kalitesinin tadini ¢ikarabilir.
Belirtilen nitelikte bir egitim icin de anayasal demokrasiye ihtiyag vardir. Anayasal demokrasi, yalnizca
siyasi esitlik ilkesine degil aynt zamanda egitimde firsat esitligi ilkesine de baglidir; sadece nicelik olarak
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degil, nitelik olarak da esitlik sézkonusudur. Biri olmadan digeri demokrasiyi bir yalan ve yanilsama haline
getirir (Adler, 1983: 6).

Temel egitimin demokratik ¢ercevede herkes icin aynt olmasi gerektigini vurgulayan Adler, ilericilerin
temel egitimde ve tniversitelerde yarattigi bir tahribata vurgu yapar. Tlericilerin ekonomik ve teknolojik
olarak gelismis bir toplum yaratmak icin egitimi feda ettigini belirtir. Istihdam icin gerekli olan isgiiciinii
yetistitebilme dustincesiyle egitim, bir meslek egitimi haline dénustirildi. Adler ise aksini diisinmektedir.
Ona gore, cagimizda diinya ¢apinda yasanilan ekonomik durgunluk nedeniyle ciddi bir issizlik sorunu séz
konusudur. Uretimdeki teknolojik gelismeler nedeniyle gelecekte daha da ciddi issizlikle karst karsiya
kalinabilir. Ancak bu sorunu okullarin degil, toplumun ve ekonominin ¢ézmesi gerekir. Temel egitimin
ekonomik anlamdaki sorunlarin ¢6ziimiine yonelik katkida bulunabilecegi sey, genclere Uretken isler
yapmalati icin en genel ve en az Gzellesmis hazirligt vermek olmalidir. Bu, degisen ¢alisma bicimlerine ve
kosullarina uyum saglama sanatint erkenden 6grenmek anlamina gelir. Okul bunu ancak herkesin
neredeyse her tlrld isi yapmak icin ihtiya¢ duydugu temel becerileri gelistirerek yapabilir (Adler, 1983: 7).
Adler buradaki disiincelerini temel egitimin “U¢li amaclar1” ile daha da netlestirir. Temel egitimin tcla
amaglart veya hedefleri de herkes icin ayni olmalidir. Bunlar: (1) gecimini saglamaya hazithk; (2)
demokratik bir yapida yurttashk gorevlerine hazirlik (3) temel veya ileri diizeyde tim egitim
tamamlandiktan sonra olgunluk déneminde strekli 6grenme ve kisisel gelisim icin hazithktir (Adler, 1983:
8).

Bu hedefler icerisinde 6zellikle Gi¢lincisiiniin 6nemi Uzerine daha fazla durmaktadir. Cunkd genel
anlamda, bir insanin egitiminin okulda gerceklestigi ve orada tamamlandifi seklinde yaygin bir varsayim
sOzkonusudur. Adler her diizeyde egitim, en yitksek derecede mitkemmel olsa bile, okulda gegirilen yillar
boyunca hi¢ kimsenin egitimli bir insan olamayacagi disiincesine sahiptir. Bunun nedeni, herkesin
olgunlasmamis oldugu yillarda egitimin gerceklesmesidir.

“Geng olmanin kacinilmaz olarak beraberinde getirdigi olgunlagmamislik, egitimli olmanin
oniinde asilmaz bir engel olusturur. Bir lise diplomasini, bir tniversite veya yiiksek lisans
derecesini, bir kisinin egitiminin tamamlandigini belgelemek olarak kabul etmek, tim siirecle
dalga gecmektir. Bu tiir belgelere sahip bir gence egitimli insan demek, yuvarlak bir kareden
bahsetmek kadar kendi i¢cinde ¢eliskilidir” (Adler, 1983: 8-9).

Okullagsma, egitim strecinin bir agamasidir. Temel egitim ilk ve en 6nemli agamadir. Egitim, her
seyden 6nce, kisinin yasami boyunca devam eden 6grenmeye hazirlik olarak tasarlanmalidir. Asil egitim,
okuldaki egitim veya ek egitim tamamlandiktan sonra baglar. Asil egitim de kendi kendine egitimdir ve
kendi kendine egitim, onu hazirlayan egitimin kalitesiyle orantili olarak iyi veya koti olarak kendini ortaya
koyacaktir. Boylesi bir yikimliligi yerine getirmek icin, temel egitimin U¢ sey yapmast gerekir. Birincisi,
gengclere 6grenme diinyasint tanitmalt; ikzneisz, onlara dgrenmenin tim becerileri verilmeli; ve dgsinciisi, okul
sona erdikten sonra 6grenmeye kesintisiz devam etmeleri i¢in tesvik ve destek verilmelidir (Adler, 1983: 9).
Maddelerde de goruldigi gibi, temel egitim, bir kisiyi 6grenilebilecek seyletle tanistirmali, dogal 6grenme
yeteneklerini gelistirmeli ve pekistirmelidir. Dogustan herkesin dogasinda olan bir 6grenme arzusu vardir
ve yetersiz bir temel egitim, bu arzuyu 6ldirir ayrica sonsuza dek kendi kendine egitimi engeller. Ama
Ogrenmenin ne, nasil ve neden oldugu verilirse, patolojik olarak geri kalmis olanlar disinda hepsi genel
olarak egitimli kisiler olma yoluna koyulur. Bu durum, insani yeteneklerine uygun bir saygt duyan herkesin
arzu etmesi gereken bir hedeftir (Adler, 1983: 9).

Adler’e gore, temel egitimin belirtilen ti¢ amact, tim g¢ocuklara sunuldugunda tilkedeki genel refah
cesitli sekillerde artacaktir. [/k olarak, siyasi demokrasi kurumlari tarafindan yonlendirilen bir temel egitim,
halka verilen vaatlerin ve faydalarin tam olarak gerceklesmesinde tek faktr olmasa da vazgecilmez bir
faktorii olacaktr. Nitekim insan haklarinin giivence altina alinmast yoluyla herkes icin 6zgiirlik, esitlik ve
adalet garantisi, nihayetinde zekanin, bilginin, yarginin ve anlayisin yayilmasina baghdir. Tum insanlarda
potansiyel olan bu nitelikler, uygun egitimle gelistirilir. I&sncisi, 6nerilen temel egitim reformu, teknolojik
olarak gelismis ve hizla degisen bir ekonominin refahina katkida bulunacaktir. Uginciisii, ulusal giivenlik
silahlt kuvvetlerin hazirlanmasini gerektirir. Silahlardaki teknolojik gelismeler, birinci ve ikinci diinya
savaglarinda askerlik hizmeti icin gerekli olmayan bir egitim derecesine sahip - karada, denizde ve havada -
birlik gerektirmektedir. Yeni birlikler, silahlar ve techizat degistikce sonsuza kadar 6grenme ve yeniden
ogrenme konusunda yetkin olmalidir. Dérdiinciisii, sadece kiltiirel gelenegi korumakla degil, ayn1 zamanda
onu gelistirmek ve ona yeni seyler eklemekle de ilgilenilmelidir. Bu konuda bagarisiz olunursa gelecek
nesillerdeki egitimli insanlarin sayist neredeyse yok olma noktasina gelecektir. Genel kiiltiir elitist bir 6zellik
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degildir; herkesin ¢ogu zaman bilingsizce ve her zevk dizeyinde paylastigt ortak bir mirastir. Son olarak,
her bireyin gercek bir firsata sahip olma hakki ve mutluluk arayisi, yiksek kalitede bir egitim gerektirir. Bu
arayist, kisinin kendisi icin iyi bir yasam yaratma c¢abast olarak kavrarsak, bu tiir seylere duyulan arzunun ve
onlara ulagsma glictiniin iyi bir egitimin erken rehberligi olmadan uykuda ve gelismemis kalacaktir (Adler,
1983).

Genel olarak bakildiginda Adler’in, egitim ve demokrasi iligkisine 6nem verdigi gérillmektedir. Onun
demokratik egitim anlayisini tam olarak analiz edebilmek i¢in Ggretmenlerin gbrevlerine, dgrencinin
konumuna ve ikisi arasindaki iletisime, miifredat kavramina ve egitimde kullanilmasint 6nerdigi seminer,
kogluk ve didaktik 6gretime bakmak gerekir.

Ogretmen

Adler’in egitim modelinde Ogretmenler 6nemli bir yere sahiptit ve kenara itilecek sekilde bir
saygisizligi hak etmemektedir. Ogretmenlerin egitimdeki yerini belitlerken 6ncelikli olarak &gretmen-
Ogrenme iliskisini ele alir ve egitimde 6gretmenlerin kullandigr i¢ 6grenme yontemi tizerinde yogunlagir.
Bunlardan i/ki, telkin etme; iincisi kesif yoluyla grenme; siginciisii ise isbirlikli 6grenmedir. Ogrenmede yer
alan telkin etme; 6gretmenler tarafindan 6grencilere tekrar ettirme yoluyla neleri 6grenmeleri gerektigini
ifade eden 6grenme yontemdir. Telkin etme icin Adler su sézleri dile getirir:

“Insanlar, telkin etmenin gercek 6gretme olmadigini ve sonuglarinin gercek 6grenmenin tam
tersi oldugunu bilir veya bilmekte zorundadir. Buna ragmen, okullarda gergeklestirilen egitimin
cogu telkin etmeden baska bir sey degildir” (Adler, 1988: 167).

Telkin etmede Sgretmenler, siniflarda egitim verdikleri kisilerle yiz yiize iletisim halinde olabilecegi
gibi, yazdigs kitaplar yoluyla da 6grencilere egitim verebilirler. Yazilariyla ders veren 6gretmen, 6grenmek
icin eserlerini okuyanlarla tartismaya giremez ve soru aligverisinde bulunamazlar. Bu nedenle, bildigini
iletme noktasinda elinden geleni yapmis olsa da Ggretme sanatini icra etme konusunda sinurh olacaktir.
Boylesi bir durum, insanin bildigini iletme ¢abasiun kendi bagina etkili bir 6gretim olmadidt, bu tiir
cabalarin nadiren bagarili oldugu gerceginden kaynaklanmaktadir. Telkin etmede edinilen bilgi ya
Ogretmenin bildigi bir sey ya da kendisinin aragtirdigs bir sey olabilir. Her iki durumda da, 6grencinin
zihninde gerceklestirilen déniisiim talimat yoluyla 6grenmedir. Ogretmenin yaptigi, 6grencinin fikrini
degistirecek sekilde kasitlt olarak hesaplanmalidir. Birini yalnizca motive etmek ya da yalnizca tesvik etmek
de 6grenme icin yeterli degildir. Nitekim “Bagarsls ggretine ancak ddrencinin 3ibni cehalet veya hata durnmundan bilgi
durnmuna gectiginde ortaya ¢ikar” (Adler, 1988: 167).

Adler egitimde tek basina telkin etmenin yeterli olmadigt gibi tek basina kesif yoluyla 6grenmenin de
yeterli olmadigint sik¢a vurgular. Kesif yoluyla 6grenme ilerlemecilik anlayisinin merkeze koydugu bir
yontemdir. Ona gore, ilerlemecilik yaklasiminin savundugu egitim modelinde, &grenilebilecek her sey
Ogretmenlerin yardimi olmadan ilk olarak kesif yoluyla Ogrenilir. Boylesi bir durum ise egitimde
Ogretmenlerin vazgecilebilir oldugu sonucunu ortaya ¢ikmistir. Adler aslindan kesfederek 6grenmenin
degerinin farkindadir. Zira insanlar kendi basina kesfederek 6grenebilecekleri seyleri 6grenmek icin egitime
ihtiyag duyar. Ogrencinin faaliyeti olmadan (pasif 6ziimseme veya ezberleme) gercek &grenmenin
gerceklesemeyecegi kabul edildigi gibi tim 6grenmenin dgrenen agisindan bir kesif stireci oldugu da kabul
edilmelidir. Burada, kesfederek 6grenme ile talimat vererek 6grenme arasindaki fark ortaya cikar. Ona
gore;

“Eger ikincisi pasif 6ziimseme veya ezberleme ile tanimlanmayacaksa, o zaman ayrim tim aktif
ogrenmeyi iki tiire ayirir: bir yanda yardimsiz kesif, 6gretmenlerin yardimi olmadan kesif; ve
diger taraftan destekli kesif veya 6gretmenler tarafindan kasith olarak desteklenen kesif. Her iki
durumda da 6grenmenin temel nedeni, kesfetme siirecine katllan Ggrencinin etkinligidir;
ogretim gerceklestiginde, 6gretmen en iyi ihtimalle 6grenci agisindan kesif stirecini yonlendiren
veya kolaylastiran aragsal bir nedendir” (Adler, 1988: 167-168).

Adler’e gbre, Ogretmenin aragsal bir nedenden daha fazlast oldugunu vurgulayanlar, 6grenci
ogrenmede pasif olsa bile 6grenmenin gerceklesmesinde 6gretmenin yeterli olabilecegini varsaymaktadirlar.
Nitekim 6gretmenin aragsal faaliyeti her zaman ikincildir ve vazgecilebilirdir. Bu durumu daha iyi
aciklayabilmek ve 6gretmenin rolini daha net ortaya koyabilmek icin Sokrates’in yOntemini 6rnek
gostermektedir. Sokrates'e gbre 6gretmen, Ggtrencinin sorgulayict zihniyle bilgiyi dogurmasina yardimet
olur ve 6grencinin kesif stirecini kolaylastirir. Zira beden gibi zihin de kendisi i¢in iyi olana, yani bilgi ve
anlayisa ulasma giiciine sahiptir (Adler, 1988: 168). Bilginin genislemesi ve (ezbetlenmis gerceklerden
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ziyade) anlayisin gelismesiyle sonuclanan 6grenme, esas olarak bir kesif siireci oldugundan, 6gretmenin
sanatt buytk Ol¢lide, bir bireyin kendisini bilme ve anlama durumuna ytlkseltmesine yardimct olabilecek
araclardan olusur. Bu durumu soyle izah eder;

“Kendi haline birakilan &grenci, kendine sorular sormadikea, ¢6zillmesi gereken problemleri
algilamadikea, ikilemler yiziinden kafa karisikligi yasamadikea, kendisini su veya bu hipotezin
sonuglarini takip etme zorunlulugu altina koymadike¢a, gbzlemler yapmadik¢a ve alternatif
hipotezler i¢in kanitlar tartmadikea fazla ileri gidemez” (Adler, 1988: 169).

Ogrenci gibi 6gretmenin de siirekli bir dgrenme siireci igerisinde olmast gerekmektedir. Nitekim
geleneksel liberal sanatlardaki disiplin, bireyin 6grenmede ustalasmasint saglayacak becerileri kazandirir.
Bunlar okuma ve yazma, konusma ve dinleme, gbézlemleme, 6l¢me ve hesaplama; dilbilgisi, retorik ve
mantik sanatlari, matematik sanatlart ve arastirma sanatlaridir. Bu sanatlarda belli bir ustalik olmadan,
kitaplarin yardimiyla ya da 6gretmenlerin vesayetiyle olsun ya da olmasin hi¢ kimse c¢ok fazla sey
dgrenemez. Ogretmenin kendisi yetenekli bir égrenci, 6grenme sanatlart olan temel sanatlarin ustast
olmadig: siirece 6gretmeye calistigr kisilerin 6grenme becerilerini kazanmalarina yardimer olamaz. Hatta
tistiin 6grenme becerisi de Ogrenene kesif siirecinde ihtiya¢ duydugu yardimi saglayamaz. “Ogresmen
kendisini sempatik bir sekilde kendisinden daba az gelismis, hem beceri hem de bilgi ve anlayss agrsindan daba az gelismis
bir grencinin yerine koymahdr” (Adler, 1988: 170). Ogretmen, 6grenci icin mevcut zihinsel durumuna
ulasmak icin bizzat katldigr etkinlikleri bir sekilde yeniden canlandirmali veya simiile etmelidir. Kendi
zihnini 6grenme merdiveninde yukarilara tasiyan 6gretmen, baska bir bireyin benzer bir siirecte yer
almasina yardimei olacak yollar tasarlamali ve bunlart diger kisinin zihin durumuna duyarh bir sekilde ve
diger kisinin ilerleme saglamak icin asmasi gereken 6zel zorluklarin bilincinde olarak uygulamalidir (Adler,
1988: 170).

Talimat verme ve kesif yoluyla 6grenme siirecini ve farkini vurgulayan Adler daha sonraki siirecte
“egitimde talimat verme” ve “egitimde isbirlik¢i 6grenme” arasindaki fark: ortaya koyamaya calismaktadir.
Egitimde daha ¢ok talimat vermeyi tercih eden, kendilerini 6grencilerindeki 6grenmenin asil, hatta tek
nedeni olarak gbren 6gretmenlerin, 6gretimi isbirlikei bir sanat olarak anlamadiklarini belirtir. Kendilerini
ogrencilerinin zihninde bilgi veya anlayis tirettiklerini distintrler. Bunu asabilmeleri icin;

“Ogretmenler ancak bir 6grencide meydana gelen égrenmenin temel sebebinin égrencinin
kendi zihnindeki aktivite oldugunu anladiginda isbirlikgi sanatet roliinii Gstlenirler. Ogrencinin
zihninin etkinligi tim 6grenmenin temel nedeni olsa da tek neden degildir. Burada 6gretmen
ikincil ve igbitlik¢i bir neden olarak devreye girer” (Adler, 1988: 171).

Adler, Sokrates’in “sorgulayarak ve tartisarak 6gretmek yerine didaktik veya anlatarak 6gretimi tercih
etmek, isbitlik¢i 6gretimden bir sapmanin sonucudur” disincesine katilmaktadir. Ders verme, tip
pratiginde ila¢ kullanimina benzer bir 6gretim seklidir. Eger konusmact herhangi bir talimat verme
girisiminden kaginirsa zihne hicbir siddet uygulanamaz. Ayrica ders, dinleyici acgisindan maksimum ¢abayla
izlense bile zihnin alinan seyi sindirmeye ve 6ziimsemeye baslayabilmesi icin ilk 6nce dziimsemesi gereken
bir seye donusiir. Konusmact bu sonugtan titizlikle kacinmay: amaclasa bile ders telkin etmeyle ayni1 etkiye
sahiptir (Adler, 1988: 171). Bununla bitlikte derse her zaman didaktik olarak sunulan konularla ilgili bazt
tartismalar eslik ederse ve 6gretmen ve Ogrenciler arasinda sorgulama yoluyla aktif bir fikir aligveris olursa
didaktik 6gretim hafizaya kaydedilecek, akilda tutulacak, sinavlarda aktarilacak ve daha sonra sinavlar
bitince biytlik Sl¢lide unutulacak fikirlerin yerine bir dereceye kadar anlasilan gercek bilgi 6gretimi haline
gelebilir. Ayrica didaktik 6gretim, 6grenciyi anlatarak 6gretmek yerine sorarak-tartisarak &gretmeye dahil
eden, yalnizca not vermek amaciyla yanitlar elde etmek i¢in sorular sormayan, aynt zamanda yeni arastirma
yollart agan sorular soran tamamen isbirlik¢i pedagojik bir teknik haline dénisebilir. Adler bu durumu
sOyle dile getirir:

“Ogretime kesif eslik etmediginde ve 6gretim hichir anlama eylemi olmadan hafizada
izlenimler biraktiginda o zaman bu gercek bir 6gretim degil sadece telkin etme olur. Gergek
Ogretim, telkin etmeden keskin bir sekilde farkli olarak, &gretmenlerin kesifle ugrasan
ogrencilerin zihinleri tarafindan gerceklestirilen etkinliklerle isbirligi yaptigi zaman olusur”
(Adler, 1988: 173).

“Ogrencileri test etme veya inceleme seklimiz ve onlara not verme seklimiz 6gretmenlerin neyi
Ogretecegini, nasil Ogretecegini, 6grencilerin neyi 6grenecegini ve nasil 6grenecegini belitler.
Mevcut yontemlerimiz gercek 6gretimden cok talimat vermeyi ve gercek 6grenmeden ziyade
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ezberlemeyi gerektiriyor. Ogrencileri test etme ve notlandirma konusundaki mevcut
yontemlerimizi kbkten degistirmedigimiz siirece, 6gretmenlerimizin sadece telkin etmek yerine
isbirlik¢i sanatgilar olmalarini bekleyemeyiz ve 6grencilerimizin de sadece ezberciler olmak
yerine gercek 6grenenler olmalarini bekleyemeyiz” (Adler, 1988: 175).

Adler, zihin kavrammi farkli acgilardan ele alir. Yunanca zihin olan “nous” kelimesini, anlayisla
Ozdeslestirir. Ona gore, anlamadigimiz seyler yalnizca hafiza yoluyla korunur. S6zIi olarak hatitlanan
ifadeler asla anlasilan gerceklerle karistirilmamalidir. Bellek, duyu algisinin bir yan Grintdir ve anlamak ise
zeka isidir. Akil ve hafiza arasindaki bu ayrimla baglantili olarak bilgi ve kanaat arasinda ayrim da vardir.
Bir seyi bilmek, onun hakkinda salt bir goriise sahip olmak yerine, onu ilgili nedenler ve destekleyici deliller
siginda anlamaktir (Adler, 1988: 173). Adler’e gére son dénemde Ogtrencilerin, bilgiyi 6gretmenlerinin
yardimt olsun ya da olmasin kendi zihinlerinin faaliyetleriyle elde edebilecegi fikri olustu. O zaman sahip
olduklar fikirlere, 6zellikle de egitim sirasinda edindikleri fikirlere nasil sahip oluyorlar? Ona gére, boylesi
bir disinceyi, isbirlikci degil de Uretken sanatcilarmis gibi davranan, kendi agilarindan herhangi bir
distinme veya kesif eyleminin eslik etmedigi didaktik talimatlarla beyinlerini yikayan 6gretmenlerin ¢iplak
otoritesine dayanarak benimsediler. "Ciplak otorite” tabirini Ogretmenlerin, Ogrencilerin kendilerine
sOylediklerini sirf 6gretmen olduklart icin kabul etmelerini bekledikleri zaman kendilerine gésterdikleri
otoriteyi belirtmek i¢in kullanir. Felsefecilerin aksine, gercek 6gretmenlerin basvurmasi gereken tek otorite,
ilgili nedenlerin otoritesi veya 6grenilecek olani destekleyen kanitlardir. Béyle bir otoritenin yoklugunda
Ogretmenler Ogrencilerin anlagilan bilgiyi edinmelerine yardimct olamazlar. Onlara ancak uzun sire
hafizalarinda tutabilecekleri veya alamayacaklart fikirleri agilayabilitler (Adler, 1988: 174). Bu baglamda,
Ogretmenlerin ¢iplak otoritesine iliskin benimsenen gorislerin dayanikliligi cok azdur.

“Ogretmenlerin otoritesi nerede yatiyor?” Adler’e gére, bir otoritenin igsel miilkiyeti ile onun dissal
isaretleri arasinda ayrim yapilmalidir. Ogretilebilir tiim konularla ilgili olarak, insan dogast geregi cok fazla
otoriteye sahiptir. Fikir dleminin aksine bilgi dleminde zihinlerimiz Gzerinde otoriteye sahip olan tek sey
hakikattir. Irade veya tutkular tarafindan hareket ettirilen aklin tasdiki iken, bilgi iradeden bagimsiz bir
harekettir. Bilmek, tamamen aklin 1s1ginda yargilamaktir. Bu isikta gérdiigiimiiz gergek, yargimizi zorlar.
Eger bir 6gretmenin otoritesi sOyledigi hakikatten bagka bir sey degilse, onun otoritesini ancak kendi
aklimizin dogal 1s181yla ve hakikat ile yalan arasinda bagimsiz bir sekilde ayrim yapabildigimiz 6lgiide adil
bir sekilde tantyabiliriz (Adler, 1988: 174-175).

Adler’in egitimde, 6gretmenin yeri ve 6nemini ele aldiktan sonra onun deyimiyle Ogretmenlerin
isbirlik¢i sanatcilar haline getirilmesi i¢in ihtiya¢ olunan 6zelliklere bakmak gerekir. Ona gére, dort 6zellige
ihtiyag¢ vardir (Adler, 1988: 175):

1. Ogretmenler, 6grencilerin didaktik gabalartyla edinmeleri beklenen her tiirlii bilgiye sahip olmalidir.
Ogrencilerinin  didaktik performanslarint  destekleyebilmek icin; soru sorarak, sorulart yanitlayarak,
Ogrencilerinin gercek bilgi ve anlayisla birlikte bilgi edinmelerine yardimet olacak tartismalara 6nctlik
ederek bildikleri her seyi yapmalidirlar.

2. Ogretmenler kendilerinden kogluk yapmalari beklenen entelektiiel becerilere sahip olmali ve kogluk
yaptiklari 6grencilerde bu becerilerin aliskanliklarint nasil olusturacaklarini bilmelidirler.

3. Sokratik olarak yiriitillen seminerlerde 6grencilerin tartismalar yoluyla kavramalarini istedikleri fikir
ve konulara iligkin bilgiye ve sagduyuya sahip olmaliditlar. Seminer dizenleme sanatini, bagkalarint
gozlemleyerek, baskalarinin diizenledigi seminerlere 6grenci olarak katilarak, bu sanatin ustalarinin elestirel
incelemesi altinda seminerler yaparak kazanmaya calismalidirlar.

4. Okul sadece 6grencilerin 6grendigi yer degil, dgretmenlerin de 6grendigi yer olmalidir. Ogretmen-
bgrenci eslesmesi s6z konudur. Ogretmen-6grenci, hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan gercek
entelektiiel aktiviteyi iceren kisi olmalidir.

Sonug olarak bakildiginda Adler, 6grenmenin asil sorumlulugunun Sgrencide olduguna inanir.
Aslinda, 6gretmenler tamamen Onemsiz degildir, ancak 6grenme siirecinde ikincil bir rol istlenmeleri
gerekir. Adler'in belirttigi gibi, “Ogretmenter en iyi ibtimalle yalnizea ikincil bir nedendir, aragsal bir yardimerdsr,
sorumln odrencilerin Zibinsel etkinliklerine yol agarak ve onlara rebberlik ederek siirece yardmmer olur” (Adler, 1984: 5).

Ogrenci ve Ogretmen Arasindaki Iligki: Uysallik ve Yetki

Adler, egitim sirecinde gerceklesen 6grenmenin sorumlulugunun ilk olarak 6grencide oldugunu,
Ogretmenin ise stirecte rehber oldugunu vurgular. Sorumluluk ve rehberlik siirecinde 6grencinin sahip
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olmast gereken bir davranis 6zelligi vardir. Bu &zellik #ysallsksrr. Uysallikla birlikte 6gretmenlerde yerki
gOrevini yerine getirmelidir.

Uysallik, 6grencinin arzu edilen bilgi veya beceriye sahip olmadigint bilen ve onun eksiklerine saygih
olan bir 6gretmenin ona yardim edebilecegi varsayimindan kaynaklanir. Dogal bilgi alaninda, 6grenci kendi
aklinin 1s1ginda kendi kararlarini vermelidir, ancak bunu basarana kadar kendisine &gretmeyi teklif
edenlerden alabilecegi tim yardimi almaya caligmalidir. Bu nedenle, onu bu tiir bir yardimi aramaya ve iyi
bir sekilde kullanmaya yoneltmek icin uysallik gereklidir. Uysallik, bir 6gretmenin egitimini ustelendigi
Ogrencinin hemen gdremeyecegi bir seyi gosterdiginde, 6grencinin yargilamayt askiya almasini ve zihnini
titizlikle 6gretmenin sézlerine ve niyetlerine birakmasini 6nerir. Nitekim sabir ve azimle 6grencinin zihnini
egitime teslim etmeye devam etmesi 6gretmenin kendi aktif zekastyla isbirligi yapmaya devam etmesine
izin vermekten bagka bir sey degildir (Adler, 1988). Adler’e gbre, “Uysalligin uygun nesnelerini gosteren dissal
otorite isaretleri olmadigs siirece, dgrenci mevent Gretim konusunda kendisini dogru sekilde yonlendiremez” (Adler, 1988:
193).

Ogretmenlerin 6grenciler iizerinde yeterli yetkiye sahip olmast, egitim sisteminin akillica yonetildigi
anlamina gelmektedir. Bu stiregte 6gretmenler sadece 6grencilerin degil kendilerinin de stirekli bir 6grenme
strecinde oldugunu igsellestirmelidir. Zira iyi bir 6gretmen genellikle egitim verdigi konunun aktif bir
Ogrencisi olan kisidir. Bir 6gretmen hem kendinden az bilenlerin égretmeni, hem de konunun istatlarinin
ogrencisidir (Adler, 1988: 194). Boylece otorite ve uysallik onda birlesecektir.

Herkes Igin Ortak Miifredat

Adler acisindan miifredat, insanin varolusunun ideallerine hizmet etmelidir. Bu idealler ise; sosyo-politik
ideal, ekonomik ideal ve kisisel idea/dir ( Adler, 1982: 16-17 ). Biitiin bu insani idealler, diger rejimlere oranla
demokratik bir devlette daha iyi yerine getirilir. Ideallerden /&7, insanin sosyo-politik dogasini tanimlar.
Insan, tek basina mutlu olamayacak sosyal bir varlik oldugu icin dogast geregi diger insanlarla iliskilere
girmeye mecburdur. Insanlar akil ve etik hakikatinin himayesi altinda yasadiklarinda istenilen sosyal
iligkileri ortaya cikarirlar. Adler, yurttaslik ve siyasal erdemi genis bir etik alani altina alir. Etik noktasinda
Mutlak Etik gbrigine sahiptir. Bu baglamda insanlar, akil ve ahlak ilkelerinin otoritesi disinda yasamayt
sectiklerinde mutsuz olacaklardir. Adler'e gére ahlaki ve politik gercek, insanin 6zgur bir varlik oldugunu
vurgular. Insan 6zgirligi, 6zel ve kamusal bir yonii gerektirir. Ozgirligiin ézel yoni, insanin, devletin
miidahalesi olmaksizin 6zgiir segimlerini uygulayabilecegi ézel bir varolus hakkidir. Ozgiirliigiin kamusal
yont, insanin kararlarini, arzularini ve amaclarini devlet icinde 6zglirce uygulamak zorunda oldugu
gercegini gosterir. Adler, insanin 6zglrlik ideallerinin gerceklesmesine en iyi izin veren siyasi rejimin
demokrasi oldugunu belirtir. Bu nedenle, tatmin edici bir insan varligy, (1) aklin degismez etik ilkelerinden
ctkardigt yurttaslk sorumluluklarimi dstlenirken aklin ve ahlakin otoritesine boyun egen; ve (2) &zel
hayatinda 6zgiirce hareket eden ve siyasi lidetligi Ustlendir. Adlet'e gbre miifredat, sosyo-politik amaca
hizmet etmelidir. Bu nedenle miifredat, 6grencilere sosyo-politik varligin evrensel ilkelerini aktarmalidir
(Adler, 1982: 16). Ayrica mufredat, 6grencilere sosyal diinyada bulunan gesitli sosyo-politik ilkeleri analiz
etme ve sentezleme konusunda yardimei olacak rasyonel beceriler saglamalidir.

Ikinci olarak, insanin ekonomik ideali, onun fiziksel ve fizyolojik ihtiyaglarinin gerceklestirilmesi
ihtiyacini ifade eder. Baska bir deyisle, insanin gecimini saglamak icin bir firsata ihtiyact vardir ve her insan
calismak zorundadir. Ayrica Adler, gerekli asgari ekonomik veya finansal olanaklardan yoksun birakilan bir
bireyin siyasi kararlara katilamayacagini belirtir. Calisma firsatlarinin olmamasi, demokratik devletin
isleyisini tehlikeye atmaktadir. Dolayisiyla eckonomik ideal, bireysel bir idealden daha fazlasidir; aym
zamanda politik bir idealdir. Ugiincii ideal, kisisel ideal, insan dogasinin zihinsel, ahlaki ve ruhsal yonlerinin
gelisimine atifta bulunur (Adler, 1982: 16). Bir insanin, toplumsal statliye sahip olabilmesi icin kisiliginin
temel yonlerini ahlaki ve rasyonel olarak gelistirmesi gerekir. Ahlaki ve rasyonel gelismenin yoklugunda,
insanlar ekonomik ve sosyo-politik idealleri gerceklestiremezler. Ayrica kisisel ideal, insanin 6zel hayatin
ifade eder. Adlet'e gére kamusal ya da toplumsal yasam, insanin varolusunu tamamen yutmamalidir. Bu
nedenle, bireyin mahremiyet hakkina, yani kendine ait bir yasam hakkina sahip olmast gerekir. Insana bagka
hi¢ kimse tarafindan paylasilamayan veya anlasilamayan 6znel bir varolus gelistirme firsati sunulmalidur.
Adler'in mufredaty, insan varolusunun temeli oldugunu iddia ettigi rasyonel ve ahlaki becerileri gelistirdigi
icin bu kisisel ideale hizmet eder (Adler, 1982: 17).

Adler, miifredat icin gerekli olan ti¢ insan ideali ¢ercevesinde en iyi K-12 egitimi i¢in de /Jberal ve genel
olarak tanimlanan bir mifredat 6nerir. “Liberal” terimi, 6zel ve kamusal 6zgurlitk ideallerini ifade eder.
Adler'in mifredatt 6zgiirligi tesvik etmeyi amacliyor. Adler'e gére 6zgurlitk bilgi gerektirir. Bu acidan
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Adler, insanin cahil ve 6zgiir olamayacagi fikrine sahiptir (Adler, 1982: 18). “Genel” terimi ise t¢ ¢agrisimi
Ustlenir: birincisz, evrensel (veya mutlak) ilkeleri ifade eder; ikincisi, metafizik olmayan disiplinlerin genel
ilkelerine atifta bulunur; zinciisi, tim Ggrencilerin ayni mifredati 6grenmesi gerektigi gercegine atifta
bulunur (Adler, 1982:18-19). Evrensel bilgi kategorisinde Adlet, etik ve politik bilgiyi vurgular. Adlet'e gbre
bu tiir bilgiler mutlak ve degismezdir. Baska bir deyisle, bu bilgi tim insanlar i¢in aynidir ve ¢aglar boyunca
gecerliligini korur. Bu dogrultuda, mifredatin bu yént degismeden kalmalidir. Genel metafizik olmayan
bilgi kategorisi, bilimsel bilgiyi icerir. Evrensel bilgi, metafizik olmayan ve sosyo-politik olan ideale hizmet
ediyorsa, bilgi esas olarak ekonomik ideale hizmet eder. Metafizik olmayan bilgi degisime tabi oldugundan,
onu veren miufredat da degisecektir. Zira Adler'in mufredati, cogunlukla metafizik olmayan bilgi dallarinin
genel ilkelerini icerdiginden sik sik degismez; ayrintilar marjinal bir rol dstlenir.

Adler, mifredatin 6grencilere, genel fikirleri belitli yasam durumlarina uygulamalari icin firsatlar
saglamast gerektigini belirtir. Ancak kendi bagina, belirli durumlari bir amag olarak 6grenme fikrini de
reddeder. Nitekim 6zel bilgi asla genel bilgiden ayri olarak sunulmamaldir. Belirli deneyimler veya
durumlar dinyast strekli bir akis halinde oldugu icin bu noktayr tartisir. Zira belirli seyler hakkindaki
bilgiler hizla gecerliligini yitirir. Adlet'e gore, belitli durumlar hakkindaki bilgi pratik degildir. Yalnizca
bilginin genel ilkelerini vurgulayan bir mifredat pratiktir. Bu agidan genel bilginin her 6zel duruma
uygulanabilecegine inanir. Aslinda, belitli durumlar siirekli olarak degisir, ancak genel ilkeler her birine
uyarlanabilir. Insanin belirli kosullara uyum saglamasinin kendi dogast tarafindan kolaylastirildigina inantr.
Ayrica insanlarin “gesitli ortamlara ve hizla degisen dis kogullara uyum saglama becerileri agisindan diger
canlilardan daha esnek” oldugunu belittir. “Tnsanlar diinyadaki her iklime ve kosula gire ayarlanabilirler ve
degisimin sokuna Rars: sirekli olarak ayarlanabilirler” (Adler, 1982: 18). Bu nedenle Adler, “evrensel/ bilgilere ve
bunun belirli durnmlara wygulanmas: gereken yollar hakkinda kapsamie bir anlayisa sabhip kisilerin yalnizea belirli bilgilere
sahip olan kigsilere gore pratik durnmlarla basa ¢ikma konusunda daba yetenekli” olduguna inanir (Adler, 1982: 19-
20).

Uglinciisii olan genel bir miifredat fikri, miifredatin tiim 6grenciler icin aynt olmasint gerektirir. Adler,
ogrencileri kaderinde lider olanlar ve takipgi olanlar olarak ayirmaz. Baska bir deyisle, insanlarin distinenler
ve yapanlar olarak ayrilmasini reddeder. Demokratik bir devlet, tiim insanlarin hem distinen hem de yapan
olmasini gerektirir. Bu nedenle, tiim &grenciler ayni miifredatt calismalidir. Ozel ihtiyaglart olan
ogrencilerde bile 6gretim farklilastirilabilir, ancak miifredat ayni kalmahdir. Adler'in mufredati se¢meli
dersler veya uzmanlik dersleri de icermez. Bu kuralin tek istisnasi, onun yabanct dil 6grenimi konusundaki
goriislerinde bulunabilir. Ogrenci bir yabanct dil 6grenmek zorundadir ve okumak istedigi yabanci dili
secme firsatt verilmelidir (Adler, 1982: 19).

Ilerlemeci anlayisin savunucularindan olan Dewey’e gore, egitimde degisikliklikler yapilmak
isteniyorsa 6ncelikli olarak degistirilecek ve yenilenecek olan egitim mufredati, mesleki anlamda gelismeyi
desteklemeli, sanayi ve ticaret yontemlerine uyum saglamali ve toplumsal ihtiyaclari karsilamalidir (Dewey,
2023a: 8). Ancak genel bir miifredat anlayisi ¢ercevesinde Adler, K-12 (temel egitimin on iki yil)
egitiminde “belitli bir meslege yonelik egitim” kavramint mifredatindan ¢ikarir. K-12 egitiminde herhangi
bir meslekte egitim veya uzmanlagsma sunulmamalidir. Bunun yerine is basinda, yerel kolejlerde, teknik
enstitiilerde, Universitelerde veya profesyonel okullarda sunulmalidir (Adler, 1982: 33). Mesleki olarak
Adler’in 6nerdigi mifredat, 6grencilerin teknolojik olarak gelismis bir toplumun taleplerini ve isleyisini
anlamalarini ve temel meslekleri tanimalarini saglayarak gecimlerini saglamayr amaclar. Bu dogrultuda
miifredatt, ekonomik anlamda degil, hiimanist anlamda meslekidir. Adlet'e gére, tim insanlar icin ortak
olan genel bilgi, belirli bir is icin egitimden daha pratiktir. Nitekim hizla gelisen teknolojik bir toplumda,
ogrencilere okulda edindikleri belirli bilgileri bir ¢alisma ortaminda uygulama firsatt verildiginde, belirli
bilgilerin gegcerliligini yitirecegi icin bunu yapamayacaklarinin farkindadir. Genel bilgiye sahip olanlar ise
genel bilgiyi belitli yeni durumlara uygulama yetenekleri nedeniyle is giiciine katilabileceklerdir (Adler,
1982: 19). Onun tim 6grenciler icin tilke ¢apindaki aynilik fikri, kullanilacak materyaller, miifredatin kesin
organizasyonu ve gelistirilecek diger belirli 6nlemler ve yontemler acisindan herhangi bir ayrinti ayniliginda
degil, yalnizca bu 6nerilen gercevenin ayniliginda yatar. Bu gercevede, tim 6grenciler i¢in genel miifredatin
gerceklesmesi ve etkili olabilmesi icin on iki yillik temel egitim boyunca ‘% tir 6grenmenin ve di¢ tir igretimin”
dahil edilmesini gerektigini belirtir (Adler, 1983: 15). Bu g tiir 6grenme ve 6gretme okullarda zorunlu
olarak var olmalidir. Ciinkii var olan okullar 6grencilerin zihinsel gelisimleri ve canliiklari icin gerekli olan
bgrenme ve 6gretme bigimlerinden yoksundurlar. Ug 6grenme 6zelligi: (1) ti¢ konu alaninda organize
bilginin edinilmesi - dil, edebiyat ve giizel sanatlar; matematik ve doga bilimi; tarih, cografya ve sosyal
kurumlarin incelenmesi; (2) 6grenme ve dilsiinme becerileri olan entelektiiel becerilerin gelistirilmesi ve (3)
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temel fikir ve degerlerin anlagiimasinin gelistirilmesidir (Adler, 1983: 16). Ug 6grenme 6zelligi kisaca bilgi,
beceri, anlayts kavramint temsil etmektedirler. Bu ii¢ 6grenme tarzindan sadece ilkinin konu adlariyla
belirtilen bilgi dallarint icerdigi goriilmektedir Bu ti¢ 6grenme biciminden 77, bilmek veya ne oldugunu
bilmekle sonuglanir. I&incisi, nasil yapilacagini bilmekle sonuglanir (ctinkii her beceri, sanat veya teknik, bir
seyin nasil iyi yapilacagini bilmekten olusur). Ugiinciisii, neden ve nicin oldugunu bilmekten olusur.

Adler, t¢ 6grenme Ozelliginin birinci maddesindeki konu alanini, mifredat cercevesinde iki ana
kategoriye ayirir: femel veya vaggecilmes, konular ve yardmer disiplinler. Temel konuyu t¢ kategoriye ayirir. Birinci
kategoride dil (Ingilizce ve bir yabanct dil), edebiyat ve giizel sanatlar; i&incisinde matematik ve doga
bilimleri; ve zgiinciisii, tarih, cografya ve sosyal bilimlerdir. El sanatlari, beden egitimi ve is diinyasina
hazitlk dersi yardimct c¢aligmalart olusturmaktadir. Temel konular on iki yiin tamami boyunca
ogretilmelidir. Beden egitimi de on iki yil boyunca &gretilmeli ve insan saglhgi ile ilgili konulari da
icermelidir. El sanatlari on iki yildan daha az bir siire i¢in 6gretilmelidir (Adler, 1982: 33).

Ug 6grenme 6zelligi sonrast ii¢ 6gretme bicimlerinden bahseder. Bunlar: (1) ders kitaplari, kilavuzlar,
ezberden okumalar, gésteriler, kisa sinavlar ve sinavlarla desteklenen, anlatarak veya ders vererek 6gretme
olan didaktik; (2) beceri kazanmak icin performanslari denetleyerek 6gretmek olan kocluk; (3) Sokratik
veya “dogurtan” 6gretim, yani sorarak veya sorgulayarak 6gretim ( Adler, 1984: 7-9). Sokratik 6gretim en
etkili sekilde, 6grencilerin bir lider tarafindan izlenen serbest tartismalara katildiklari, tartistlan materyallerin
ya kitaplar (ders kitab1 olmayan kitaplar) ya da diger sanat ve diigiince alanlarindaki kaliteli {iriinler oldugu
seminerlerde yapilir.

Ogrencilerden ii¢ 6grenme modunun hepsine entegre bir sekilde katilmalari istendiginden,
égretmenlerin i¢ 6gretim modunu da gergeklestirme becerisi géstermesi gerekir. 1lk égretme biciminde
ogretmenlerden beklenen tek uzmanlik, didaktik olarak 6zel yeterlilige ihtiya¢ duyduklari su veya bu
konudadir. Ancak 6gretmenlerin de en az Sgrencileri kadar entelektiiel becerilere sahip olmalart ve ayni
zamanda onlar1 gelistirmede Ogrencilere kogluk yapma becerisine sahip olmalari gerekir. Yine,
ogrencilerden daha az olmamak Uzere, temel fikir ve degerlerin tartistimasinda anlayss icinde olmahdirlar.
Bu, bir seminerde canlt ve verimli sonuglar elde etmek i¢in gerekli olan soru tirlerini ve zorluklari formiile
edebilmek anlamina gelir. Tkinci ve tgiincii égretme bigimlerinde, dgretmenin yitkiimliligi, ortak
entelektiiel becerilere daha ylksek derecede ve daha olgun bir sekilde sahip olmaktan ibarettir.

Adler’in vurguladigi ti¢ 6gretme bi¢imi 6nemlidir. Bu baglamda bu ii¢ 6gretme modunu 6nem sirasina
gore ayrintih bir sekilde ele almak gerekir.

Ug Ogretim Yontemi

Seminer yontemi: Adler, seminer Sgretim yOnteminin koklerinin Sokratik 6gretimde oldugunu
savunur. Ona gore, “Sokrates highir zaman didaktik ogretimi kullanmads ve dogrudan kogluktan da yararlanmads. O
sadece muhataplarmm ihinsel becerilerini uyararak ve sefillendireree dolayly olarak kocluk ogrerti” (Adler, 1984: 16).
Seminer 6gretiminin temel amact demokrasiyi gelistirmektir. Seminer 6gretiminin daha spesifik hedefleri
arasinda Adler, 6grencilerin akil yiiriitme becerilerini kullanmalarini tegvik etmekten bahseder. Bu 6gretim
yontemi, genel olarak fikirleri ve konular agikliga kavusturmayt ve belirli bir kitap veya sanat eserinin
anlamim agtklamay1 amagclar. Ona gore, seminer gretiminin her iki amact da 6zgiir ve demokratik bireyler
gelistirmenin  6nkogullaridir. Buradaki 6zgtrlik fikri, seminer Ogretimi yoluyla tesvik edilen hem
muhakeme becerilerini hem de igerik bilgisini gerektirir. Adler icin 6zgiir insan, yalnizca kendi aklinin
hizmetkaridir. Seminer 6gretimi, yalnizca akil tarafindan yénlendirilen bagimsiz zihinlerin gelisimini tesvik
eder. Seminer 6gretimi, kisinin muhakeme yeteneklerinin olgunlasmasini, bilgisinin gelismesini, 6zgtrligi
ve demokrasiyi daha iyi algilamasini saglar (Adler, 1984: 16). Bu 6zellikler dogrultusunda seminer 6gretim
yonteminin insanlarda demokrasiyi tesvik ettigini belirtir.

Arzu edilen bir seminer yontemi icin yerine getirilmesi gereken bir takim unsurlar vardir. Bu
unsurlardan ilki seminer tartismast icin gerekli olan bir takim materyallerdir. Adler, bunlarin “ya £itap ya da
diger insan sanaty irinler:” olmasi gerektigini belirtir. Kitaplar, bilgi kataloglari veya olgusal bilginin dogrudan
aciklamasi olan kitaplar degil, fikitleri sunan veya konulara deginen kitaplar olmalidir. Adler'e gbre ders
kitaplar1 seminer tartigmalart icin uygun degildir. Aksine, ders kitaplart didaktik gretim igin tasarlanmistir
(Adler, 1984: 16). Adler, seminer kitaplarinin harika kitaplar yani buylk eserler (klasik esetler) olmast
gerektigini belirtir, “Giyiik kitaplar, ...en temel ve en canle konnlar: giindeme getirir... ber zaman ¢agdagtr. ..
coZdilmenis sorunlar: ele alir... en okunakh... her zaman popiiler olan kitaplardir” (Adler, 1972: 158-161). Bu
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kitaplarin ele aldig1 konular tim insanlik icin evrensel, temel ve yasamsaldir ve her zaman Oyle kalacaktr
(Adler, 1972: 161).

Seminer icin gerekli olan 6gretim materyallerini iki genis kategoriye ayirir: yaratici edebiyat (kurgu,
drama ve siir) ve aciklayict edebiyat (bilim, felsefe ve tarih). Tki tiir seminer konusu, seminer tartismalarint
yuritmenin iki farklt yolunu ifade eder. Ancak, her iki seminer 6gretim tiiriinde de ortak olan etkinlikler
vardir. Seminer 6gretiminin her iki tirtinin de ik ortak yont, 6grencilerin kitabin ne dedigini anlamalar
gerektigi fikridir. Ikinci adim, yazar tarafindan 6ne siirilen argiimanlarin degerlendirilmesinden olusur.
Ugiinciist, 6grenci edindigi bilgileri yasamina uygulamanin yollarint bulmaya tesvik edilir (Adler, 1984: 19-
20).

Seminer Ggretim yonteminin uygulanmasinda, temel egitimin alt diizeyi veya bolumlere ayrilmis
stniflart ile Gst dizeyi veya boliimlere ayrilmius siniflari arasinda ayrim yapar. Tkinci sinifa kadar seminer
yontemi her giin yaklagtk yarim saat kullanilmalidir. Onceden okuma édevi gerekli degildir; 6gretmen
sadece, daha sonra 6grencilerle tartisilmast gereken bir hikdye anlatmalidir. Uglincii veya dérdiincii siniftan
itibaren basit okuma 6devleri istenmelidir (Adler, 1984: 20). Adler, gériismeye katilanlarin, 6gretmen dahil,
hepsinin bir daire seklinde oturmasini énerir. Ogretmenin smifin 6niinde oturmast veya ayakta durmastyla
ogrencilerin siralarin arkasinda geleneksel olarak konumlandirilmasi, seminer 6gretim yéntemi igin uygun
degildir. Ogretmen, tartismanin kolaylastiricisidir. Ogrenciler 6gretmen tarafindan fikitlerini ifade etmeleri,
arglimanlar sunmalari icin tesvik edildiginden ve hatta tartisitlan konu hakkinda birbirleriyle tartismalarina
izin verildiginden, tartisma gayri resmi bir karaktere sahiptir. Ust diizeyde, égrenciler haftada bir veya en
fazla iki kez seminer tartigmasi igin bir araya gelmelidir; seminerler doksan dakikadan iki saate kadar
sturmelidir. Adler, 6grencilerin seminer konusmalari i¢in 6zel olarak tasarlanmis bir odada hareketli
sandalyeler Gizerindeki ici bos kare bir masa etrafinda oturmalarint 6nerir (Adler, 1984: 21-23).

Kocgluk yontemi: Adler, okul deneyimi icinde kogluga énemli bir rol verir. Koglugun, insanlarda
temel becerileri kazandirma yoniindeki etkisini vurgular. Nitekim Adler’e gére okullarin énemli bir amact
entelektiiel becerilerin gelistirilmesidir. Bunlar okulda veya baska bir yerde herhangi bir sey 6grenmek icin
herkesin ihtiya¢ duydugu becerilerdir (Adler, 1982: 26). Beceri egitimini “egitimin temeli” olarak gorir (
Adler, 1984: 39-40). Becerilerin kisinin bireysel dogasim fark etmesi, yeni bir ise girmeye hak kazanmast
veya kisinin vatandashga katilimi icin gerekli oldugunu belirtir (Adler, 1982: 26).

Temel becerilerin gelismesi i¢in, G¢ pratik kocluk 6rnedi sunar ve bunlart cebir, yazma ve sosyal
bilimler olarak tg¢ farkli konuya baglar. Cebir konusunda bir kogluk seansi sirasinda, Ogrenciler
matematiksel hatalart nasil hesaplayacaklarini, gdzlemleyeceklerini, sorunlart  gidereceklerini  ve
duizelteceklerini grenirler. Daha genel bir ifadeyle, cebir koglugu, 6grencilerin akil yiiriitme, hayal kurma
ve kaynaklarin etkin kullammi gibi diisinme streglerinden yararlanmalarini tesvik eder (Adler, 1984: 35).
Yazma koclugu etkinligi sirasinda 6grenciler hecelemeyi, dilbilgisi kurallarini uygulamayi, fikirlerini bir
kompozisyonda diizenlemeyi ve kendilerini actk ve 6z bir sekilde ifade etmeyi Ogrenirler. Bu strecte,
égrenciler calismalarint gézden gecirme ve elestirel degerlendirme aliskanliklart gelistirirler. Ozellikle tarih
olmak tzere bir sosyal bilimler kogluk oturumunda, 6grenciler kanit aliskanliklarini, sirali mantig ve
kelimelerin net kullanimint 6grenirler (Adler, 1984: 46).

Konusu ne olursa olsun, kogluk “anlatma, sorgulama ve detaylandirma” genel ilkelerini icermelidir. Ik
ikisinden 6gretmen (ko¢ anlaminda), tgiincisinden ise 6grenci sorumludur. Anlatma, dogrudan talimat
vermeyi ifade eder. Dogrudan &gretim dogast geregi olumlu olabilir; 6rnegin, bir matematik dersinde,
ogretmen 6grenciye belitli bir durumda her zaman belitli bir formili uygulamas: gerektigini sGyleyebilir
veya Ogretmen, Ogrencinin hatalarini diizeltmek i¢in dogrudan talimat verebilir. Sorgulama, 6grenciden
verdigi karatlarla ilgili actklama yapmasini istemek anlamina gelir. Sorgulama, 6grenciyi tim eylemlerinin
sorgulayicist haline getirme roliine sahiptir. Boylece sorgulamak, kisinin se¢imlerini aklin 1s1ginda
degerlendirme alisgkanligini olusturur. Alistirma, bu becerileri 6gretmenin huzurunda gerceklestirmeyi ve
muikemmellestirmeyi ve ayrica bu becerileri yalnizca 6grenci tarafindan uygulamak icin ¢ok fazla zaman

harcamay: gerektirir (Adler, 1984: 35).

Koclugun evrensel ilkeleri listesini, “koclugun rehberligi icin 6zdeyisler” ile destekler. Tlki,
Ogretmenin, ister entelektlel ister duygusal nitelikte olsun, 6grencinin giglii ve zayif yanlarini bilmesi
gerekliligine atifta bulunur. Ogretmenler, her 6grencinin entelektiiel ve duygusal yeteneginin seviyesini,
problem ¢6zme becerilerini ve en stk yaptigi hatalari bilmelidir. Tkincisi, koglugun en etkili sekli bire bir
iliskidir. Baska bir deyisle, en etkili kogluk, bireysel egitimden bagka bir sey degildir. Ancak okulun gercek
dunyasinda, 6gretmenlerin ezici ¢ogunlugu, yalnizca bire bir kogluk veya uzun siire calistirma liksind
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karsilayamaz. Bu dogrultuda farkli yollara ihtiyac vardir (Adler, 1984: 40).

Ogretmenler ayni anda tim sinifa kogluk yapmak gibi bagka bir kog¢luk yéntemi kullanabilitler.
Ornegin, bir yabanci dil dersinde égrenciler dil alistirmalart yapabilitler. Tiim sinif, 6gretmen tarafindan
sOylenen bir kelimeyi tekrar edebilir. Ayrica, belirli bir konuda daha ileri dizeyde olan 6grenciler
akranlarina kocluk yapabilitler. Son olarak, bilgisayar kisisel olmayan bir ko¢ olarak islev gorebilir.
Bilgisayar, 6grencilerin becerilerinin gelistirilmesinde faydali olabilecek etkilesimli bir makinedir (Adler,
1984: 42). Koglukla ilgili Getincti 6zdeyis, etkili kogluktur. Etkili kogluk stireci 6grencinin kogluk almaya
istekli olmasint gerektirir. Ogrenci, yeni edindigi becerilerde yeterince ustalasana kadar miicadele etmeye
istekli olmalidir. Ogrenci 6gretmenine geri bildirimde bulunmalidir. Geri bilditimin yoklugunda 6gretmen,
dgrencinin yeni gretilen beceride ustalagip ustalasmadigint bilemez. Ogrencilerin farkli hizlarda ve farklt
zamanlarda iletlemeleri, 6gretmenlerin belirli bir 6grencinin yetenek diizeyini akranlarinin performansina
dayalt olarak bilmesini engeller. Bu nedenle, geri bildirimin yoklugunda, 6gretmen bir sonraki beceriyi
Ogretmeye mi yoksa mevcut beceriyi mi vurgulamaya devam etmesi gerektigini bilemez. Koglugun
dérdiincii 6nemli ilkesi aciliyet fikridir. Bu 6zellikle yazili eser icin gegerlidir. Ogretmenler, kendileriyle
dgrenciler arasindaki diyalogun kesintiye ugramamasint saglamalidir. Ogrenci caligmalart eksiksiz bir
sekilde notlandirilmali ve derhal 6grenciye iade edilmelidir. Besincisi, hatalar agiga c¢ikarilmali ama aynt
zamanda agiklanmalidir. Ogrenci, calismasinin belirli yonlerinin égretmen tarafindan neden hatali oldugu
konusunda bilgilendirilmelidir. Altincist, 6grenciye tatbikatin ¢ok 6énemli oldugu 6gretilmelidir. Son olarak,
kogluk zaman ve dolaylt olarak kiiciik bir stnuf gerektirir (Adler, 1984: 47).

Adler i¢in egitimde seminer ve kogluk énemli bir yere sahiptir. Cinki ona gére, demokratik bir kisi,
aktif, 6zerk ve bagimsiz bir bireydir. Seminer ve kogluk 6gretim yontemleri insanlardaki bu &zellikleri
gerceklestirmenin araglaridir. Demokratik insan, akil yuriitme ile politik eylemi butiinlestiren, yasam boyu
dustinen ve 6grenen ve inisiyatif sahibi olan kisidir.

Didaktik yéntem: Orgiin egitimin baslangicindan bugiine kadar didaktik 6gretim en ¢ok kullanilan
ogretim yontemidir ve olmaya devam etmektedir. Adler didaktik 6gretimin, kogluk ve seminer gretimine
gore daha fazla suistimale ve kétiiye kullanilmaya yatkin oldugunu belirtir. Kétiye kullaniddig takdirde
didaktik 6gretimin demokrasiyi baltaladigina inanir. Bununla birlikte Adler, didaktik 6gretimin zayifliklarini
aciga ctkarmakla yetinmez aynt zamanda didaktik 6gretimi demokrasiyi ilerletmede faydalt bir arac haline
getirmek icin ¢6ztimler sunar.

Didaktik 6gretimin roli ders verme yoluyla organize edilmis bilgiyi iletmektir. Adler’e gére didaktik
Ogretim “dil, edebiyat ve giizel sanatlar; matematik ve doga bilimleri; tarih, cografya ve sosyal bilimler”
olarak U¢ genis konu alaninda islenir (Adler, 1984: 8). Hafiza, genellikle bu zorlu gbreve girisen kisi
tarafindan kullanilir. Ayrica kogluk ve seminer 6gretimi etkinlikleri sirasinda, 6grencinin zihninin etkinligi,
fiziksel eylemlerinde ve etkilesimlerinde belirginse didaktik 6gretim sirasinda, 6grencinin zihninin etkinligi,
dissal veya fiziksel cikislar aracilifiyla agiga vurulmaz. Pozitif tesvikler ve negatif pekistirme saglayarak
Ogrenciyi dustinmeye tesvik edebilecek yetkin bir 6gretmenin yoklugunda didaktik 6gretim, zihnin
pasifligini Ureten bir okul deneyimine déntsebilir. Adler yirminci ylizyilin sonunda, Amerikan okullarinin
yalnizca didaktik 6gretimi vurgulayip kocluk ve seminer 6gretimini ortadan kaldirmakla kalmadigini, aym
zamanda didaktik 6gretimi kétiiye kullandigini belirtir. Bu nedenle, Adler’e gére egitimcilerin didaktik
ogretimle ilgili temel kaygist, didaktik 6gretimin nasil aktif égrenmenin bir nedeni haline getirilecegine
yoneliktir. Adler, iki tiir didaktik 6gretimi kabul eder: yazih ve sézlit. 1lki gorsel duyuya hitap ederken,
ikincisi isitsel duyuya hitap eder. Ona gére, matbaanin icadindan 6nce s6zIU egitim daha yaygindi ve
matbaanin icadindan sonra, egitimciler hem s6zli hem de yazih 6gretim bigimlerini kullandiar.
Ginimiizde yazilt egitim, ders kitaplar, kilavuzlar ve ders materyalleri tarafindan saglanmaktadir. SozIu
egitim ise okumada kapsanan seyin tekrari olarak, okunan seyin yorumu olarak ve okunan seyi
tamamlamak icin yeni bilgi saglama aract olarak kullanilir (Adler, 1984: 48).

Adler, 6grencileri aktif olarak okumaya ve dinlemeye tesvik eder. Okuma, aktif olarak kisinin okurken
anladigini sorgulamasini gerektirir. Ogrenci metinleri yakindan yorumlamalidir. Ayrica égrenci, okumanin
icerdigi tim olast ¢agrisgimlart kesfetmeli bagka bir deyisle metni analiz etmelidir. Dinleme, okumada
sunulan konularin daha derin bir sekilde anlasilmasini, daha zengin bir sekilde yorumlanmasint ve daha
fazla acikliga kavusturulmasini saglar. Okuma durumunda oldugu gibi, dinleme eylemi kesinlikle gereklidir.
Ayrica analitik ve sentetik beceriler, okumada oldugu kadar dinlemede de yararhidir. Bazi durumlarda
didaktik 6gretimin, ilgi uyandirma ve surdiirme olasiligi daha disiik olan uygulamalara basvurdugunu
belirtir. Boylesi bir durum daha ¢ok organize bilgiden 6nce gelmesi gereken bilgi yiginlariyla ilgilidir. “Bilg

838



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

yaginlars, cografyadaki adlar: ve yerleri, taribteki terimleri ve taribleri, etimolojiyi ve Ingilizce veya baska bir dildeki
kelimelerin anlamlarin, bilim ve matematikteki formiilleri ve tablolar: icerir” (Adler, 1984: 50). Ogretmen bilgi
yiginlarinin hakim oldugu konularda, 6grencilerin ezberleme becerisine basvurmaldir (Adler, 1984: 50).

Adler’e gore, didaktik bir 6gretmenin ana nitelikleri, “Grencinin okudugn bilgileri akilda tutmasin: kontrol
etmek, ogrencilerin okuduklarme anlamalarmi saglamak ve sadece exberleyerek dgrenmelerini gerceklestivmenmek ve sozlii
dgretim yoluyla grendiklerini tamamlamak” olmalidir (Adler, 1984: 51). Ogretmenin tstlendigi tim bu roller
arasinda dikkat etmesi gereken hususlar vardir. Ogretmen, 6grencinin aktif dinleme siirecine katilimini
tesvik etmelidir. Ogretmen, tiim ders boyunca égrencinin dikkatini cekmeli ve siirdiirmelidir. Dersi iceren
sinif oturumunun formati, 6grencinin ders boyunca dikkatini ve aktif diisinmesini saglayabilir. Didaktik
Ogretim icin ayrilan streyi bolmeyi Onerir: ilk yarist ders vermek icin, ikinci yarist ise sorgulama icin
kullanilacaktir. Dersin hemen ardindan dgrenilenler ile ilgili soru sorma asamasi geleceginden, 6grenciler
derste verilen bilgiler hakkinda bilgilendirilecek ve dikkat etmeleri konusunda uyarilacaktir. Ayrica
Ogretmenler, herhangi bir zamanda herhangi bir dersin igerigi ile ilgili olarak s6zli veya yazili sinavlarda
soru sorma hakkint sakli tuttuklarini 6grencilere bildirmelidir. Soru-cevap agamasinda ¢ift yonlii bir diyalog
siireci olmalidir. Ogretmenler ve dgrenciler sirayla sorular sormalidir. Bu diyalog, 6gretmenlerin sinif
oturumu sirasinda neyin basarildigini bilmelerini saglayacaktir. Ogretmen, gelecekteki derslerine rehberlik
etmek icin bu degerlendirmeyi kullanacaktir (Adler, 1984: 52).

Sonug¢

Aydinlama ¢agt ve sonrasinda meydana gelen endistri devrimiyle birlikte egitime verilen énem arttt ve
egitime yonelik farkli bakis acilarina ve tanimlamalara ihtiyag duyuldu. Boylesi bir siirecte ¢agin kosullarina
uygun ve geleneksel anlayistan farkli bir egitim modeli olusturulmaya calisildi. Bu modelde egitim, bilgi
aktarimi veya entelektiel olarak gelisimden 6te mesleki gelisim olarak gorilldi. Mesleki gelisim igin de
egitim, bireylerin demokratik bir ortamda kendi ilgi istek, beceri ve yeteneklerine gore egitilmesi olarak
tamimlandi. Arzu edilen egitim uygulamaya konulsa da egitimle ilgili yeni arayislar ve tartismalar devam etti.
Stirekli olarak egitim nedir ve nasil olmalidir sorusu soruldu ve farkli egitim dustinceleri ve akimlart ortaya
¢tktt. Bu akimlardan biri olan “Daimici” egitim felsefesi, egitime yonelik farkhi bakis actlarini ortaya
koymaya calist.

Bu baglamda mevcut calisma, daimici egitim felsefesi kurucularindan olan Mortimer Adler’in
“Demokrasi ve Egitim” hakkindaki fikirlerini ve demokratik bir egitimin gerceklesebilmesi icin gerekli
gordigh kosullart incelemek ve analiz etmek amaciyla yapilmustir. Bu gercevede Adler’in demokrasi ve
egitimle ilgili fikirleri, egitime zarar verdigini dustindugl ilerlemeci egitim anlayisina yonelik elestirileri,
ideal demokratik egitim icin Ogretmen, 6grenci ve mifredatin yeri, ii¢ 6gretme modeli olan seminer,
kocluk ve didaktik 6gretimin uygulants sekli ile ilgili fikitleri incelenmistir. Calisma sonucunda, Adler’in,
ideal bir egitimin nasil olmasina yénelik fikirlerin yogun olarak tartisildigt bir dénemde, daimici ve
demokratik egitim dustincesiyle farklt bir perspektif ¢izmeye calistigt gériilmektedir. Adler, ézellikle cagina
egemen olan ve okullarda yer edilen ilerlemeci anlayist sert bir sekilde elestirerek gercekei ve uygulanabilir
bir demokratik egitim modeli olusturdugunu belirtir. Kendisi gibi egitimde stkintilarin oldugunu distnen
egitimcilerle birlik Paideia adli bir grup kurar. Egitime yonelik olusturdugu pedagojik bilgileri de Paideia
adlt esetlerinde iletir. Bu esetlerde de gorilmektedir ki Adler’in, egitime yonelik diigiincelerin temelinde
demokrasi, 6zgtirliik ve zihin kavramlari bulunmaktadir. Nitekim Adlet’e gére, demokrasi siyasal rejimler
icerisinde en ideal olandir ve egitimin amact da demokratik bir devletin gelismesini desteklemek olmalidir.
Demokratik bir devlet anlayisinin gelisme icin de devlet, tim ¢ocuklar icin temel egitimi zorunlu
tutmalidir. Temel egitimdeki mifredat, egitim ve 6gretim; evrensel ve degismez ilkeleri barindiracak, tim
ogrenciler icin gegerli olacak sekilde diizenlenmelidir. Bu dogrultuda birey almis oldugu egitimle birlikte
aklint en iyi sekilde kullanmayr Ogrenecek ve aklin nihai sonuclariyla birlikte gercek demokrasiyi
kesfedecektir. Dogru bir kesif siireci i¢in de egitimde otoritenin, 6grencinde ya da 6gretmende olmasi
gerektigine yonelik yapilan tartismalara kargi otoritenin zihinde olmasini gerektigini vurgulayarak farkli bir
perspektif olusturur. Sonug olarak bakildiginda Adler, geleneksel ve modern egitimi sentezleyip evrensel ve
degismez bir egitim modeli olusturmaya calisan ve bu modelin temeline akli ve demokratik egitimi
yetlestiren 6nemli bir egitim felsefecisidir.

Etik Beyan

“Daimici Mortimer Adler'de Demokrasi ve Egitim” baslikli calismanin yazim strecinde bilimsel kurallara,
etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu
calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir.
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BAYRAK
Daimici Mortimer Adler’de Demokrasi ve Egitim

Catigma Beyani
Calismada herhangi bir potansiyel ¢ctkar catismast s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT

The current study was conducted to examine and analyze Adler's thoughts on Democracy and Education,
a perennial philosopher of education, and the elements he deemed necessary for democratic education.
Adler adopts Dewey and Hutchins' ideal of democracy. However, although Adler supports Dewey, who
emphasizes that democracy is crucial in education, he differs from him on one point. Both thinkers have
different ideas about the practices to be carried out in education to realize the democratic education they
desire. Dewey has a pragmatist philosophical thought and education should be created within the
framework of scientific themes, including the research method and the applications of this method (
Noddings, 2016: 194). Within the framework of an Aristotelian philosophical understanding, Adler adopts
practices in education consisting of metaphysical, epistemological, and ethical assumptions as well as
science. In addition, while Dewey emphasizes that education should be organized in a way that allows
children to focus on the subjects they are interested in, Adler emphasizes that there should be universal
and the same education for everyone. Within the framework of these differences, according to Adler,
Dewey's ideal of democratic education has not been realized yet and is difficult to. Therefore, Adler claims
that he has revealed the information necessary for democratic education and that these are applicable.
While creating an ideal view of democratic education, Adler primarily analyzes and criticizes the
progressive approach to education that affected the education system of his time. Because of the
progressive approach, schools have moved away from education day by day. In this process, a childlike
education system with a kindergarten spirit began to dominate schools. This education model has brought
the educated public to the point of infantilization (Adler, 1988: 232). For Adler, education should
encourage people to do something about their minds in the pursuit of knowledge and wisdom, the hard
way whenever possible. The best teachers should not only be encouraging but also offer educational
programs; they must follow these programs, ensuring that the listener is active rather than passive,
thinking rather than remembering and enduring all the pain of standing up for himself. But as long as
progressive educational administrators continue to operate according to their current false principles,
absolutely nothing should be expected from them. As long as they confuse education and entertainment, it
is possible to learn without pain, and continue to reduce everything and everyone to the lowest level that
can be reached by the widest audience, the educational programs offered will remain as they are today. In
this regard, there will always be problems in education unless we accept that every invitation to learn can
only promise pleasure as a result of pain and offer success at the expense of work (Adler, 1988: 233).
Adler states that progressives (fake liberals) believe in the relationship between democracy and education
and that democracy is transmitted through indoctrination in schools. Because in the absence of reason and
universal principles of justice that lead students to democracy, fake liberals have to resort to the
indoctrination of democracy. The act of indoctrination undermines absolute freedom, which is the ideal of
false liberals. Thus, he reveals the contradiction in the thoughts of pseudo-liberals. According to Adler,
democratic citizens cannot be raised by inculcating democracy. Indoctrination can promote democracy at
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some point because it provides students with a theoretical framework of democracy. The process of
inculcating democratic principles is crucial in transmitting democratic theory. However, it is not essential
in developing democratic practice (Adler, 1988: 46). Adler believes that the purpose of education is not to
instill democratic principles but to create real individuals. Indeed, freedom requires the ability to carry out
one's will while having reason and a sense of justice. In education, the student should be introduced to
democratic theory but should not be expected to accept it blindly, as the student should examine
democracy in the light of reason and universal principles. The teacher's role in this process should be to
challenge each student's incomplete concepts of democracy and reveal the logical contradictions in their
thoughts. The ultimate authority in the educational process should be internal, that is reason not external
(e.g. the teacher). The individual can only be truly free when he surrenders to the authority of reason. The
individual finds democracy when be follows the ultimate results of reason (Adler, 1988: 47). In this regard students
learn the theory of democracy while experiencing democratic life during the education process. According
to Adler, false liberals accuse educators who believe in a determined curriculum and teacher dominance of
being undemocratic. However, true liberals are those who believe in teacher dominance and a
predetermined curriculum. False liberals reject the authority of reason along with the authority of the
curriculum and the teacher. According to them, it is impossible to develop a curriculum consisting of
universal principles. According to Adler, the existence of a curriculum compatible with universal
principles It is not against democracy. The curriculum should foresee immutable principles that students
who can use their minds adequately will discover. The authority of teachers should consist of the ability to
awaken the child's mind, which is the ultimate authority (Adler, 1988: 49-50). The concept of basic
education plays an essential role in Adlet's understanding of democratic education. The Pedia group he
spearheads is primarily concerned with the twelve years of basic education (K-12) that is mandatory for all
children in the country. Basic training is the only institutional training that is compulsory and the only
training which is common to all. The focus in education should be on what basic education should do for
everyone, tregardless of people's interests and whether they attend universities or technical and
professional schools (Adler, 1983: 1-5). The triple aims or objectives of basic education should be the
same for everyone. These are 1- preparation for earning a living 2- preparation for civic duties in a
democratic structure 3-preparation for continuous learning and personal development in maturity after all
education at the basic or advanced level is completed (Adler, 1983: 8). Among these goals, he especially
emphasizes the importance of the third one. Because, in general, there is a widespread assumption that a
person's education takes place and is completed at school. Adler supports the view that no one can
become an educated person during the years spent in school, even if education at all levels is excellent to
the highest degree. This is because education takes place during the years when everyone is immature.
Education should be designed, first and foremost, as preparation for learning that continues throughout
one's life. The actual education begins after school education or additional education is completed. Real
education is also self-education and it will manifest itself as good or bad in proportion to the quality of the
education that prepares it. To fulfill this obligation basic education must do three things. Firsz, it should
introduce young people to the world of learning; secondly, they should be given all the skills of learning; and
thirdly, they should be encouraged and supported to continue learning uninterruptedly after school ends
(Adler, 1983: 9). As a result, according to Adler, democracy is the most ideal among political regimes, and
the purpose of education is to support the development of a democratic state. To develop an
understanding of a democratic state. It will make basic education compulsory for all children. Curriculum,
education, and training in basic education; should be organized in a way that includes universal and
immutable principles and is valid for all students. In this direction, the individual will learn to use his mind
in the best way with the education he receives and will discover real democracy with the final results of the
mind.
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