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Oz

Bu caligma, ilkokulda 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin yaptiklari
yazma giiclikklerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amag
dogrultusunda ilk olarak Aksaray ilinde ilkokul egitimlerine devam eden
ogrencilerden &grenme giicliigii olanlar belirlenmistir. Bu 6grencilerden
seviyelerine uygun olarak belirlenen bir konu hakkinda yazi yazmalar
istenmistir. Yazilar igerik ve mekanik 6zellikler acisindan degerlendirilmistir.
Caligsmada aragtirmacilar tarafindan iki ayr1 veri toplama araci gelistirilmistir.
Bunlar, “Yazili Anlatim Sorun Envanteri” ve “Yazma Formu”dur.
Arastirmada betimsel model kullanilmis ve veriler; frekans, yiizde, standart
sapma, aritmetik ortalama ve degisim katsayis1 hesaplanarak analiz
edilmistir. Analizler sonucunda dgrenme gii¢liigii olan dgrencilerin siklikla
icerik ve mekanik yazma hatalar1 yaptiklar1 belirlenmistir. Smif seviyesi
arttikga Ogrencilerin yazma hatalarinda azalma goriilmekle beraber bu
hatalarin sonlanmadigi gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Yazma giicliigii, 6grenme giicliigii, ilkokul.

DETERMINING THE WRITING DIFFICULTIES OF STUDENTS
WITH LEARNING DISABILITIES

Abstract

This study was carried out to determine the writing difficulties of students
with learning difficulties in primary school. For this purpose, students with
learning disabilities who were attending primary school education in Aksaray
were identified. These students were asked to write about a topic determined
according to their level. The articles were evaluated in terms of content and
mechanical properties. In the study, two separate data collection tools were
developed by the researchers. These are "Written Expression Problem
Inventory" and "Writing Form". Descriptive model was used in the research
and the data; frequency, percentage, standard deviation, arithmetic mean and
coefficient of variation were calculated and analyzed. As a result of the
analysis, it was determined that students with learning disabilities frequently
make content and mechanical writing errors. Although there was a decrease
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in students' writing errors as the grade level increased, these errors did not
cease.

Keywords: Writing disability, learning disability, primary school.

Giris

Yazma becerisi, 6grenme giicliigli ¢eken bir 6grencinin problem yasadigi birka¢ temel
beceriden biridir. Bu dgrencilerin okunakli bir el yazis1 yoktur. Ogretmeni tahtada yazilan bir
yaziy1 kopyalamasi i¢in smif i¢i gérev verdiginde oldukga zorlanirlar. Yaz1 konusunda yavas
olduklar i¢in sinif icerisinde de tembel bir cocuk olarak etiketlenirler. Okunakli bir el yazisina
sahip degillerdir. Sinif arkadaslar1 kisa bir siire i¢inde 6gretmenleri tarafindan verilen yazma
gorevini tamamlarken, o heniiz yazmas1 gerekenleri tamamlayamayabilir. Kendini yetersiz ve
degersiz gormeye baslayan bu 6grencilerin kendilerine olan inancimi giinbegiin kaybettigi bu
sahneler her giin defalarca yasanmaktadir. Oysaki biitiin ¢ocuklar farkli o6zelliklere sahip
benzersiz bir sekilde yaratilmistir. Bu cocuklar iginde disleksi, dispraksi, disgrafi, down
sendromu ve otizm gibi farkli 6zel egitim gerektiren yetersizliklere sahip olan ¢ocuklarda
bulunmaktadir. 2017 Unesco Istatistik Enstitiisii verilerine gére diinyada 10 milyona yakin
cocuk farkli nedenlerden dolay1 yazma giicliigii yasamaktadir. Istatistikler cok sayida 6grencinin
yazma giigliigii ile miicadele ettigini buna ragmen bu g¢ocuklar i¢in miidahale programlari,
arastirma ve gelistirme caligmalar1 yeteri kadar yapilmadigini gostermektedir (McCloskey ve
Rapp, 2017). ilk olarak bu ¢ocuklarin yasadiklar giigliiklerin iyi analiz edilmesi gerekmektedir.
Bu nedenle bu makale 6grenme giicliigii olan c¢ocuklarin yasadigi yazma giigliiklerine
odaklanmustir.

Ogrenmek ve 6grendigimizi gdstermek igin sahip oldugumuz en giiclii araglardan biri
olan yazma; psikomotor becerileri, ortografik kodlamayi, ortografik motor entegrasyonunu,
calisma bellegini, okuma ve s6zlii diisiinme becerilerini i¢ine alan kompleks bir siiregtir (Levine
ve digerleri, 1981). Yazma, diger ii¢ dil sistem (konusma, dinleme ve okuma) ile yakindan
iligkilidir; ¢linkii temelde benzer fonolojik ortografik, morfolojik, sozlii ve s6z dizimsel
ozelliklere sahiptir (Dockrell, Lindsay, Connelly & Mackie, 2007; Graham, 2006).

Okuma ve okudugunu anlama ile birlikte yazma becerisi, akademik basarinin, sosyal
yasamin ve kiiresel ekonomiye katilimin temel gerekliliginin bir gostergesidir. Bu nedenle iyi
yazi yazmak sadece bir segenek degil bir zorunluluktur. Buna ragmen ¢ogu 6grenci bu beceriyi
kazanma siirecinde birtakim problemlerle karsilagmaktadir. Her yil Tiirkiye’de ¢ok sayida
ogrenci, ilkokuldan mezun olmasina ragmen gerekli temel seviyelerde yazma becerisi
kazanamamaktadir. Ustelik yazma ile ilgili giicliikler 6grencinin sadece akademik performansi
icin bir sorun degil, yasam alanlarinda da 6nemli sorunlar olusturmaktadir (Graham, 2006;
Quinlan, 2004).

Yetersiz ve yanlis yazim ile karakterize edilen “yazma giicliigi” ¢ocugun kronolojik
yasi, zeka diizeyi ve egitim diizeyi agisindan beklenen yazma becerilerden geri kalmasi olarak
belirtilmektedir. Yazma gii¢liigli, igerik ve motor giigliikkler (disortografi) olarak ikiye
ayrilmaktadir. Igeriksel yazma giigliigii, yazinin mantiksal bir anlam formuna oturtulamamasi;
motor yazma gii¢liigii ise harf ve kelimeleri yazmak i¢in gerekli olan motor becerilerde sorun
yasanmasidir (Graham ve Harris, 2003).

Yazma giicliikleri ¢ogunlukla erken teshis edilememekte ve yetigkinlikte de devam
etmektedir. Erken teshis edilemeyen yazma gii¢liiklerinin giderilmesi de giderek gii¢clesmektedir
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(McCutchen, 2006). Ciinkii yazma gii¢liigii kolayca ¢oziilebilecek bir sorun degildir ve zamanla
kendiliginden azalmaz. Yazma zorluklarinin devam etmesi, dgrencinin kendine giivenini ve
motivasyonunu zayiflatma ihtimali de dahil olmak {izere bir takim olumsuz etkilere neden
olmaktadir. Erken tanilama ise, yazmada basarisiz olan bireylerin yasayabilecekleri olumsuz
sonuglar1 6nleyebilir (Graham ve Harris, 2003).

Erken tanilama yazmay1 6grenme asamalarinda fark edilip miidahale edilirse 6grenme
giicliigli ceken Ogrencilerin yazma becerilerinde daha az giicliik yasadig1 bilinmektedir. Yazma
Ogretiminin 7 agamasi vardir. Yazma giicliigii olan 6grencilerin bu asamalarda zorluk yasadigi
bilinmektedir. Ik asamada ¢ocuk amagsiz ¢izim ve karalamalar yapar. ikinci asama birinci
asamaya benzer ama farkli bir yazma eylemi igerir. Cocuk bu asamada taklit yoluyla
karalamalar yapar. Ugiincii asamada ¢ocuk artik etrafinda yazili bir diinya oldugunu fark eder.
Harflerin anlami hakkinda gergek bir farkindalia sahip olmadan yazilar yazar. Dordiincii
asamada ¢ocuk harf-ses uyumunu 6grenir ve ¢evresinde yazi yazanlari izleyerek soldan saga
dogru yazi yazabilir. Besinci asamada ¢ocuk bir onceki agsamaya gore ses harf duyarliligini
artirir. Altinct asamada daha stratejik ve zihinsel bir yazma yaklagimi benimser. Kendi yazi
stratejisini olusturur. Daha 6nce zor gelen yazi1 gorevlerini kolaylikla yapabilir. Yazma yetenegi
konusunda kendini degerlendirebilir. Son asama bagimsiz yazi yazma donemidir. Cocuk
dilbilgisi kurallarina uygun olarak esnek bir sekilde, kendini diizeltme stratejisini kazanmig
olarak yazi yazar (Westwood, 2013). Yazma gii¢liigii olan ¢ocuk bu evrelerin birinde takili
kalabilir. Bu nedenle bir sonraki evreye gecemez. Bu ¢ocuklarin beyinleri diger 6grencilerin
beyinlerinin yapacagi yazma islemini gerceklestiremez.

Arastirmacilar, 6grenme giicliigi olan Ogrencilerin yazma becerisinin gelisiminde
ozellikle yiiksek risk tasidiklarini vurgulamaktadirlar (Graham & Harris, 2003; Quinlan, 2004;
Lam, Au, Laung ve Li-Tsang, 2011). Ogrenme giicliigii ¢eken o6grenciler yazma siirecinin
neredeyse her alaninda 6nemli giicliik ¢ekerler.

Ornegin yapilan arastirmalar 6grenme giigliigii ¢eken dgrencilerin metnin {iretilmesi
konusunda ciddi zorluklar yasadiklarini gostermektedir (Graham & Harris, 2003; Graham,
2006). Etkili metin olusturma kendiliginden ortaya ¢ikan fikirleri siralamak yerine iyi planlama
ve organize etmeyi gerektirir. Bu siire¢ yazinin en Onemli asamasidir ve uzun zaman
gerektirmektedir. Ogrenme giicliigii ceken dgrenciler yazmaya baslamadan &nce konu ile ilgili
fikir liretme ve planlama gibi 6nemli bir gorev i¢in bir dakikadan daha az zaman ayirmaktadir.
Konu ile alakali oldugunu diisiindiikleri tiim bilgileri yaziya aktarmaktadirlar. Fikirlerini
elestirel olarak degerlendirmemekte, yazma amaglari, ulagsmak istedikleri kitlenin ihtiyaglari
veya talepleri gibi onemli hususlar1 diisinmemektedirler (Graham, 2006). Ayrica 6grenme
giicligli ¢ceken Ogrencilerin yazdiklari yazilarin akranlarina kiyasla daha kisa, dilsel ve soz
dizimsel olarak daha karmasik oldugu bilinmektedir. Ciinkii bu O6grenciler, belleklerindeki
bilgileri toparlayip kompozisyonlari i¢in diizenli bir igerik olusturmakta sikint1 yasamaktadirlar.
Yetenekli yazarlar, kompozisyonlarini diizenleyip gdzden gegirmek igin Onemli zaman
harcarken, 6grenme giicliigii ¢eken Ogrenciler, yazdiklar1 metinleri gdzden gegirmek igin az
zaman ayirarak neredeyse yalnizca noktalama, biiyiik harf kullanimi, yazim ve kelime se¢imi
gibi daha yiizeysel olan yazi Ozelliklerini degistirmeye odaklanirlar. Bu nedenle, gdzden
gecirmelerinin yazi1 kalitesi lizerinde hissedilir bir etkisi yoktur (Graham & Harris, 2003).

Ogrenme giiliigii ceken 6grencilerin yazinin igeriginden ziyade, el yazismin giizelligi,
metin goriiniimii ve mekanik gibi yiizeysel 6zelliklere ¢ok odaklanirlar (Santangelo, 2014;
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Graham & Harris, 2003). Ancak el-goz koordinasyonlarinda sorun yasadiklari igin harfleri
orantisiz bir sekilde yazarlar ve satir ¢izgisinin disina ¢ikarlar. Harf atlama, harfleri ekleme ve
“d, p, b, u, n, v, g, h, vy, s, z a” harflerini ters yazma gibi hatalar yapmaktadirlar.
Kompozisyonlar1 ayrica noktalama isaretleri, biiyiikk kii¢iikk harf kullanimi ve dil bilgisi
kurallarinda hatalar1 barindirir ve yazarken ¢ok cabuk yorulurlar (Graham & Harris, 2003;
Graham, 2006). Ayrica 6grenme giicliigii ceken dgrenciler yazmak i¢in akranlarina kiyasla daha
az yazma istegi duyarlar (MacArthur & Graham, 1987; Lam, Au, Laung ve Li-Tsang, 2011).

Bu makalede 6grenme giigliigii ceken 6grencilerin yazmada yasadiklan gii¢liikleri tespit
etmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin; 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve diger
okul personelinin O0grenme giicliigli ¢eken Ogrencilerin yasadiklart yazma giicliiklerini
anlamalarini ve analiz etmelerini kolaylastiracagi umut edilmektedir. Boylece daha etkili egitim
olanaklar1 elde edilerek, hedeflenen basariya ulasilabilir (Santangelo, 2008; Cayir ve Kogbeker,
2010).

1. Yontem

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin yazma giigliiklerini belirlemek amaciyla yapilan bu
calisma; betimsel tarama modelindedir. Tarama modelleri, var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklagimlaridir (Karasar, 2006). Veriler igerik
analizi yontemiyle analiz edilmistir.

1.1. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Aksaray sehrindeki ilkokullarda 6grenim goren, amaclh
ornekleme yoluyla ulasilabilen, 6grenme giicliigii olan Ogrenciler olusturmaktadir. Aksaray
sosyo-ekonomik diizeyi iyi olan Tiirkiye sehirlerinden biridir. Calisma 4 farkli okuldan secilen
70 dgrenci (40 erkek, 30 kiz) ile yiirttilmiistiir.

Tablo 1: Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Frekans Yiizde
Degisken
f %
Kiz 30 42,85
Erkek 40 57,14

1.2. Veri Toplama Araclar1 ve Analizi

Ogrencilerin yazma giigliiklerini belirlemek igin arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Yazili Anlatim Sorun Envanteri” ve “Yazma Formu” kullanilmistir. Yazili Anlatim Sorun
Envanterinde ilgili literatiir dogrultusunda yazma giigliikleri igeriksel ve mekaniksel olarak iki
boliimde incelenmistir. Ogrenme giigliiii ceken Ogrenciler tarafindan olusturulan metinler
degerlendirilirken, bir sorunla karsilasildiginda arastirmacilar sorunun hangi kategoride
oldugunu kendi aralarinda tartisarak envanterin ilgili boliimiine islemistir.

Yazma Formu Ogrencilerin metin olusturmalarin1 saglamak amaciyla kullanilmigtir.
Yazma formunda konu secimi icin iki asamali ¢alisma yapilmustir. ilk olarak arastirmacilar
tarafindan Ui¢ farkli konu hazirlanmistir. Bu konular 6grencilerin kendilerini rahatlikla ifade
edebilmeleri igin seviyelerine uygun olarak belirlenmistir. Ikinci asamada ise, belirlenen iic
konu arasinda uzman goriigii alinarak yazma formuna son sekli verilmistir. Uzman goriigleri
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almarak belirlenen konu su sekildedir: “En sevdiginiz oyunu kurallariyla birlikte anlatir
misiniz?”

Sosyal bilimler icin Istatistik Programu (SPSS, version 15) veri analizi igin
kullanilmistir. Veriler toplanirken kayitlar alinmis ve 6grencilerin performanslart not edilmistir.
Elde edilen bilgiler analiz edilerek yorumlanmustir. Tanimlayic1 veriler frekans ve yiizde
dagilimlar1 kullanilarak sunulmustur.

2. Bulgular

Bu béliimde, 6grenme giigliigii ceken 6grencilerin yazma giicliiklerini belirlemek igin
yapilan yazma hatalarinin siklik ve yiizde degerlerine yer verilmistir.

2.1. Ogrenme Giicliigii Ceken Ogrencilerin Yaptiklari Iceriksel Yazma Hatalar

Tablo 2: Tespit edilen igerikle ilgili yazma hatalar1

No Yazma Hatasi f %

1 Fikirlerin devamliligiin saglanmamasi 60 85,71
2 Olay-zaman uyumunun saglanmamasi 57 81,42
3 Neden-sonug iligkisinin kurulmamasi 55 78,57
4 Metnin ana diigiincesinin agik ve anlagilir olmamast 52 74,28
5 Icerik-konu uyumunun olmamasi 41 58,57
6 Icerige uygun baslign belirlenmemesi 30 42,85

Tablo 2’e¢ gore, incelenen metinlerde en yiliksek yiizde ile goriilen yazma sorunun
“Fikirlerin devamliliginin saglanmamas1” (%85,71) oldugu tespit edilmistir. Bu sorunu yine
yiiksek bir yiizde ile takip eden diger sorunlarin da “Olay-zaman uyumunun saglanmamasi”
(%81,42), “Neden-sonug iliskisinin kurulmamasi” (%78,57) ve “Metnin ana diisiincesinin agik
ve anlasilir olmamas1” (%74,28) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, en az goriilen
sorunlarin  “Icerik-konu uyumunun olmamas1” (%58,57) ve “Igerige uygun bashgin
belirlenmemesi” (%42,85) oldugu tespit edilmistir. Yapilan hatalardan da anlasilacag: tizere
ogrencilerin igeriksel olarak ¢ok sayida hata yaptiklar1 goriillmektedir. Bu konuda 6grencilerin
yaptiklari hata 6rneklerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Ben ¢ok giilmeyi severim, aglarim, belli olmayacak seyleri yaparim.”
“Oyunu severim denizle ¢ok oynarim. En sevdigim dersim matematik benim.”
“Cok yiiksekten atlarim. Annem gérmeden. Kiziyor bana.”

“En sevdigim oyun uzun atlamaca. Tolga hep mizik¢ilik yapiyor. Siifta en giizel resmi
ben yapiyorum.”
Grafik 1: Igerikle ilgili yazma hatalarinin smif seviyelerine gore dagilimi
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Yapilan hatalarin sinif seviyelerine gore dagilimi Grafik 1’de gosterilmektedir. Grafige
gore en ¢ok hata 1. siniftaki LD’li 6grenciler tarafindan yapilmaktayken, en az hata 4. siniftaki
LD’li 6grenciler tarafindan yapilmaktadir. Igerikle ilgili yapilan tiim yazma hatalarmin simf
seviyelerine gore azalmakla beraber devam ettigi goriilmektedir. Ogrenciler sinif seviyeleri
yiikselse de benzer hatalar1 yapmaya devam etmektedir. Sadece yapilan hatalarin sikliklarinda
bir azalma goriilmektedir.

2.2. Ogrenme Giicliigii Ceken Ogrencilerin Yaptiklar1 Mekaniksel Yazma
Hatalan
Tablo 3: Tespit edilen mekanikle ilgili yazma hatalar

No Yazma Hatasi f %

1 Noktalama igaretlerine dikkat edilmemesi 66 94,28
2 Sayfa diizeninin estetik goriinmemesi 61 87.14
3 Okunabilirlik diizeyinin diisiik olmast 60 85.71
4 Yazi puntosunun uygun olmamasi 58 82,85
5 Kenar bosluklarinin uygun ayarlanmamasi 55 78,57
6 Satir bosluklarinin uygun ayarlanmamast 47 67,14
7 Metin i¢indeki yazi bloklarim etkili kullanilamamasi 43 61,42

Tablo 3’e¢ gore, incelenen metinlerde en yiiksek yiizde ile goriilen yazma sorunun
“Noktalama isaretlerine dikkat edilmemesi” (%94,28) oldugu tespit edilmistir. Bu sorunu yine
yiiksek bir yiizde ile takip eden diger sorunlarin da “Sayfa diizeninin estetik goriinmemesi”
(%87,14), “Okunabilirlik diizeyinin disiik olmasi” (%85,71) ve “Yazi puntosunun uygun
olmamasi (kii¢iik ya da biiyiik olmas1)” (%82,85) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, en az
goriilen sorunlarin “Kenar bosluklarinin uygun ayarlanmamasi1” (%78,57), “Satir bosluklarinin
uygun ayarlanmamas1” (%67,14) ve “Metin icindeki yazi bloklarimin etkili kullanilamamas1”
(%61,42) oldugu belirlenmistir. Yapilan hatalardan da anlasilacagi ilizere Ogrencilerin
mekaniksel olarak ¢ok sayida yazma hatas1 yaptiklar1 goriilmektedir. Bu konuda 6grencilerin
yaptiklar1 hata 6rneklerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“tim giin benim? bu yiizden ¢ok mutluyum, hep oyunumu oyniyorum”
“anemin bize kardaslerimle aldigi iple ip atlacama oynumayi ¢ok seviyoruz”

“her zaman aliyle kdrebe oynuyoz ama o hep kazanamiyor sonra agliyor annem bana
kizayor”

“oyunun sonunda bana ziipris yaptilar! Ben ¢ok mutlu oldum”
Grafik 2: Mekanikle ilgili yazma hatalarinin sinif seviyelerine gore dagilimi
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Yapilan hatalarin sinif seviyelerine gore dagilimi Grafik 2’de gosterilmektedir. Grafige
gore en ¢ok hata 1. siniftaki 6grenme giicliigii ceken dgrenciler tarafindan yapilmaktayken, en
az hata 4.siniftaki 6grenme giigliigii ¢eken dgrenciler tarafindan yapilmaktadir. Mekanikle ilgili
yapilan tiim yazma hatalarimin smif seviyelerine gore azalmakla beraber devam ettigi
goriilmektedir. Ogrenciler simf seviyeleri yiikselse de benzer hatalar1 yapmaya devam
etmektedir. Sadece yapilan hatalarin sikliklarinda bir azalma gorilmektedir.

3. Tartisma

Caligmada ilkokul diizeyinde Ogrenme giicliigli ¢ceken Ggrencilerin yazma becerisi
konusunda bircok sorunla karsilastiklar1 belirlenmistir. Ogrenme giigliigii ¢eken dgrencilerin
ustalikla yazmak icin gerekli olan kritik yetkinlikleri kazanmada zorluk yasadiklarimi gosteren
cok sayida arastirma mevcuttur (Graham ve Harris, 2003; Graham, 2006, Quinlan, 2004). Bu
calismada da tutarli olarak, 6grenme giicligii ¢eken 0grencilerin hem yazinin igerigiyle hem de
mekanigiyle ilgili ¢cok sayida yazma hatasi yaptiklar1 belirlenmistir. Yapilan analizlere gore
ogrenme gilicliigii ¢eken Ogrencilerin kompozisyonlarinin kisa oldugu, dil bilgisi kurallarina
uyulmadig1, s6z dizimsel olarak karmasik ve igerik olarak zayif oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler
ozellikle fikir iiretme ve bu fikri anlamsal olarak devamliliginin saglanmasi konusunda sorun
yasadigr gorlilmiistiir. Diger bir ifadeyle Ogrenciler ana fikrin acikca sunulmasi ve
aciklanmasinda gii¢lilk yasamaktadirlar. Graham (2006) yilinda yaptig1 ¢alismada da benzer bir
sekilde 6grenme giicliigli ceken 6grencilerin ana fikir bulmakta zorlandiklarini belirtmistir.

Ogrenciler sayfa diizeni, yazi puntosu, noktalama isaretlerini etkili kullanma ve
okunabilirlik 6zelliklerinde siklikla sorun yasamistir. Yazinin mekanigi ile ilgili olan ve yazi
iiretimi siirecinde karsilasilan bu tiir giligliikler diisiik diizey beceriler olarak ifade edilmekte
olup, psikomotor becerilerin gelisimindeki eksiklik veya bu becerideki gecikmiglikle
aciklanmaktadir ve bu becerilerde otomatiklesmenin saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Childress, 2011; Graham, 2009).

Arastirmacilar  yazinin  iiretimiyle ilgili mekanik becerilerde otomatiklesme
saglanmadig siirece bireyin yazinin igerik boliimiine yogunlagsamadigini belirtmektedirler (Bui,
Schumaker, Deshler, 2006; Graham, Harris & Fink,2000; Quinlan, 2004). Bu asama Graham
(1998-2009-2010) tarafindan akici okuma becerisine benzetilmektedir. Kelime tanima
becerisinde otomatiklesemeyen bir okuyucu akici okumayi basaramaz. Akict okuyamadigi igin
de okudugunu anlayamaz. Ayni sekilde mekanik becerilerde otomatiklik kazanamayan 6grenci
bilissel kaynaklarini yazacagi igerik {izerine yogunlagtiramamaktadir.

Ogrenme giicliigii ¢eken dgrenciler yasadiklart bu sorunlar nedeniyle metin iiretimi
konusunda ciddi zorluklarla karsilasmaktadirlar. Bu zorluklar metinlerin okunabilirligini
etkileyerek igerigin liretimini engellemekte ve 6grencilerin etkili bir kompozisyon yazmak igin
gerekli olan kritik siiregleri yerine getirme gorevini yapmalarina engel olmaktadir (Santangelo,
2014).

Arastirma verileri 6grenme giicliigii ¢eken &grencilerin yaptiklari yazma hatalarinin
benzerlerini 6grenme giigliigii cekmeyen akranlarinin da yaptigini, 6grencilerin genelinde etkin
yaz1 yazma becerilerini kazanmada sorun yagandigini1 gostermektedir (Tiryaki ve Mengiilliioglu,
2016; Graham, 2009). Ancak 6grenme giigliigii ceken Ogrenciler normal akranlarina kiyasla
yazma hatalarini ¢ok daha sik yapmaktadirlar ve yaptiklart hatalar1 daha uzun dénem devam
ettirmektedirler.
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Ogrencilerin yaptiklari yazma hatalarinin siif seviyesi ilerledikge sonlanmadigimi,
azalarak devam ettigi goriilmektedir. Yazma giicliiklerinin kiigiik siniflardan itibaren baglayarak
iiniversiteden mezun olunduktan sonra da devam etti§i arastirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir. Bunun nedeni olarak daha ¢ok yazma egitimine ayrilan siirenin sinirlt olmasi
gosterilmektedir (Graham, 2006; Santangelo, 2014). Tiirkiye’de yazma egitimi ilk okuma
yazma donemiyle baslamaktadir. ilerleyen siiflarda yazma ogretimine ayrilan zaman
azalmaktadir. Ayrica aragtirmacilar Ogretmenlerin  yazma gligliiklerine ve Ogretimsel
uygulamalarina yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz olmasini da bu sorunun nedenleri arasinda
gostermektedir (Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014).

Genel olarak 6grenme gligliigii olan 6grencileri konu edinen aragtirmalar bu ¢ocuklara
miimkiin oldugunca erken miidahale edilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir (Cayir ve
Kogbeker, 2010; Cayrr ve Balci, 2017). Ozellikle ilkokulda 6grenme giicliigii yasayan
Ogrencilere uygun verilen egitim yapilan yazma hatalarin1 azaltacaktir. Ancak siif
Ogretmenlerinin 6grenme giicliigli ceken O0grencilere uygun egitsel uygulamalarda kendilerini
eksik hissediyor olmalar1 yapilan arastirmalarda karsilasilan bir gercektir (Bayar ve Ustiin,
2017; Balc1, 2017; Tiryaki ve Mengiillioglu, 2016). Smif 6gretmenlerine 6grenme glicliigii
ceken 6grencilere yonelik uygulanacak egitim programlarina yonelik destek egitim hizmetlerine
ihtiyac1 vardir. Ogretmenler dgrenme giigliigii geken dgrencilere verecekleri yazma egitiminde
yetkin olabilmelidir.

Bu konuda yeterli bilgiye sahip olan Ogretmenin; O&grencinin okuma ve yazma
ihtiyaclarina iligkin uygun yontemleri uygulayacagi, zamaninda miidahale ile sorunun
biiylimesini engelleyebilecegi diigiiniilmektedir (Balci, 2017). Bu ¢alismada da Ogrenme
giicliigii olan bireylerin yazma giigliigii yasadiklar1 ve bu giicliiklerin iistesinden gelmekte
zorlandiklari, gerekli egitim destegi saglanmadiinda sorunlarinin ileriki siniflarda da devam
ettigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar, Ogrencilerin {niversitede bile yazma hatalar
yaptiklarini1 gostermektedir (Connelly, Campbell, MacLean ve Barnes, 2006; Tops, Callens,
Van Cauwenberghe, Adriaens ve Brysbaert, 2013). Ogrencilerin yasadiklar1 yazma
giicliiklerinin giderilmesi i¢in desteklenmesi gerekmektedir.

Kaynaklar

Alexander, P. A., Graham, S., & Harris, K. R. (1998). A perspective on strategy research:
Progress and prospects. Educational Psychology Review, 10, 129-154.

Ates, S, Cetinkaya, C &Yildinm, K. (2014). 3. smif Ogretmenlerinin yazma giicliikleri
hakkindaki goriisleri. International Online Journal of Educational Sciences, 6(2), 475-
493.

Balci, E. (2017). Okuma giigliigii ¢eken / disleksili ogrencilerin yazili anlatim becerileri
diizeylerinin belirlenmesi. Turkish Studies, 12(28), 91-116.

Bui, Y. N., Schumaker, J. B., Deshler, D. D. (2006). The effects of a strategic writing program
for students with and without learning disabilities in inclusive fifth grade classes.
Learning Disabilities Research & Practice, 21, 244-260.

Childress, A. (2011). Understanding writing problems in young children: Contributions of
cognitive skills to the development of written expression. Unpublished Doctoral
Dissertation, The University of North Carolina at Chapel Hill.

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 12/4 2023 s. 1822-1832, TURKIYE



1830 Aybala CAYIR - Emine BALCI

Connelly, V., Campbell, S., MacLean, M., & Barnes, J. (2006). Contribution of lower order
skills to the written composition of college students with and without dyslexia.
Developmental Neuropsychology, 29, 175-196.

Cayir, A. & Balci, E. (2017). Bireysellestirilmis okuma programinin disleksi riski olan bir
ilkokul &grencisinin okuma becerileri tizerindeki etkisi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi, 6(1), 455-470.

Cayir, A. & Kogbeker E., B. (2010). Ogrenme giicliigii ceken bir ilkdgretim 3. simif dgrencisinin
kaynastirma sinifindaki sosyal uyum becerilerinin incelenmesi. e-Journal of New World
Sciences Academy, 5(4), 1764-1776.

Dockerell, J. E., Lindsay, G., Connelly, V., & Mackie, C. (2007). Constraints in the production
of written text in children with specific language impairments. Exceptional Children,
73, 147-164.

Graham, S. (2006b). Writing. In P. Alexander & P Winne (Eds.), Handbook of educational
psychology (2nd ed., pp. 457-478). Mahwah. NJ: Erlbaum.

Graham, S. (2009/2010). Want to improve children’s writing? Don’t neglect their handwriting.
American Educator, 20-27.

Graham, S., & Harris, K. R. (2003). Students with learning disabilities and the process of
writing: A meta-analysis of SRSD studies. In H. L. Swanson, K. R. Harris, & S.
Graham, (Eds.), Handbook of learning disabilities (pp. 323-344). New York, NY:
Guilford Press.

Graham, S., Harris K. R., Mason, L., Fink-Chorzempa, B., Moran, S. & Saddler, B. (2008).
How do primary grade teachers teach handwriting? A national survey. Reading and
Writing, 21, 49-69. http://dx.doi.org/10.1007/s11145-007-9064-z

Graham, S., Harris, K. R., & Fink, B. (2000). Is handwriting causally linked to learning to
write? Treatment of handwriting problems in beginning writers. Journal of Educational
Psychology, 93, 620-633.). Is handwriting causally linked to learning to write?
Treatment of handwriting problems in beginning writers. Journal of Educational
Psychology, 93, 620-633.

Lam, S.S.T., Au, R.K.C., Laung, HW.H., & Li-Tsang, C.W.P. (2011). Chinese handwriting
performance of primary school children with dyslexia. Research in Developmental
Disabilities 32, 1745-1756. http://dx.doi.org/10.1016/j.ridd.2011.03.001

MacArthur, C. A., & Graham, S. (1987). Learning disabled students’ composing under three
methods of text production: Handwriting, word processing, and dictation. The Journal
of Special Education, 21, 22-42.

McCloskey M, and Rapp B. (2017). Developmental Dysgraphia: An Overview and Framework
for Research. Cognitive Neuropsychology, 34(3-4), 65-82. https://doi.org/
10.1080/02643294.2017.1369016.

McCutchen, D. (2006). Cognitive factors in the development of children’s writing. In C. A.
MacArthur, S. Graham, & J. Fitzgerald (Eds.), Handbook of writing research (pp.
115130). New York, NY: Guilford Press.

Medwell, J., & Wray, D. (2007). Handwriting: What do we know and what do we need to
know?. Literacy, 41, 10-15. http://dx.doi.org/10.1111/j.1467-9345.2007.00453.x

Quinlan, T. (2004). Speech recognition technology and students with writing difficulties:
Improving fluency. Journal of Educational Psychology, 96, 337-346. Speech

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 12/4 2023 s. 1822-1832, TURKIYE


http://dx.doi.org/10.1016/j.ridd.2011.03.001

1831 Avbala CAYIR - Emine BALCI

recognition technology and students with writing difficulties: Improving fluency.
Journal of Educational Psychology, 96, 337-346.

Santangelo, T. (2014). Why is Writing So Difficult for Students with Learning Disabilities? A
Narrative Review to Inform the Design of Effective Instruction. Learning Disabilities:
A Contemporary Journal 12(1), 5-20.

Tiryaki, E& Mengiilliioglu, H. (2016). Ogretmen Adaylarmin Bilgilendirici Metin Olusturma
Siirecinde Tutarhilikla Ilgili Yasadigi Sorunlar. International Online Journal of
Educational Sciences, 8(4), 271-285.

Tops, W., Callens, C., Van Cauwenberghe, E., Adriaens, J., & Brysbaert, M. (2013). Beyond
spelling: the writing skills of students with dyslexia in higher education. Reading and
Writing, 26(5), 705-720.

Westwood, Peter S. (2013). Learning and Learning Difficulties: Approaches to Teaching and
Assessment. Taylor & Francis.

Extended Summary

This study was carried out to determine the writing difficulties of students with learning
difficulties in primary school. For this purpose, firstly, students with learning disabilities who were
attending primary school education in Aksaray were identified. Working towards this aim; It is hoped that
it will make it easier for teachers, parents, and other school personnel to understand and analyze the
writing difficulties experienced by students with learning disabilities. Thus, by obtaining more effective
training opportunities, the targeted success can be achieved.

This study was conducted to determine the writing difficulties of students with learning
disabilities; It is in the descriptive scanning model. Survey models are research approaches that aim to
describe an existing situation as it exists (Karasar, 2006). The data were analyzed using the content
analysis method. The study group of the research consists of students with learning disabilities who study
in primary schools in the city of Aksaray and can be reached through purposeful sampling. Aksaray is one
of the cities in Tiirkiye with a good socio-economic level. The study was conducted with 70 students (40
boys, 30 girls) selected from 4 different schools.

"Written Expression Problem Inventory" and "Writing Form™ developed by the researchers were
used to determine students' writing difficulties. In the Written Expression Problem Inventory, writing
difficulties were examined in two parts, contextually and mechanically, in line with the relevant literature.
While evaluating the texts created by students with learning disabilities, when a problem was
encountered, the researchers discussed among themselves which category the problem was in and
recorded it in the relevant section of the inventory. The Writing Form was used to enable students to
create texts. A two-stage study was conducted to select the topic for the writing form. First, three different
topics were prepared by the researchers. These topics have been determined according to the students'
levels so that they can express themselves easily. In the second stage, the writing form was finalized by
taking expert opinions on the three determined topics. The topic, determined by taking expert opinions, is
as follows: "Can you tell us about your favorite game with its rules?"

Statistical Program for Social Sciences (SPSS, version 15) was used for data analysis. While
collecting data, records were taken and students' performances were noted. The information obtained was
analyzed and interpreted. Descriptive data are presented using frequency and percentage distributions.

According to the results of the study, it was determined that the writing problem with the highest
percentage in the texts examined was "Lack of continuity of ideas" (85.71%). Other problems that follow
this problem with a high percentage are "Not ensuring event-time harmony" (81.42%), "Not establishing
a cause-effect relationship” (78.57%) and "The main idea of the text is not clear and understandable™ ( It
is seen that it is 74.28%). However, it was determined that the least common problems were "Lack of
content-topic compatibility" (58.57%) and "Not determining the appropriate title for the content"”
(42.85%). As can be seen from the mistakes made, it is seen that students make many mistakes in terms
of content.
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It was determined that the writing problem with the highest percentage in the examined texts was
"Not paying attention to punctuation marks" (94.28%). Other problems that follow this problem with a
high percentage are "The page layout does not look aesthetic" (87.14%), "The readability level is low"
(85.71%) and "The font size is not appropriate (small or large). ”” (82.85%). However, it was determined
that the least common problems were "Inadequate adjustment of margins" (78.57%), "Inadequate
adjustment of line spacing" (67.14%) and "Ineffective use of text blocks within the text" (61.42%). As
can be seen from the mistakes made, it is seen that students make many mechanical writing mistakes.

It is seen that the writing errors made by students do not end as the grade level progresses, but
continue to decrease.

In general, research on students with learning disabilities emphasizes that these children should
be intervened as early as possible. Appropriate education, especially for students with learning disabilities
in primary school, will reduce writing errors. However, it is a fact encountered in the research that
classroom teachers feel they are lacking in appropriate educational practices for students with learning
difficulties. Classroom teachers need support education services for educational programs to be
implemented for students with learning difficulties.

In this study, it is seen that individuals with learning disabilities experience writing difficulties
and have difficulty overcoming these difficulties, and their problems continue in later grades when the
necessary educational support is not provided. Studies show that students make writing mistakes even in
college. Students need to be supported to overcome their writing difficulties.
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