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Ozet

Anahtar Kelimeler

Dil 6gretimi ve Kkiiltiirtin birbirinden ayr1 diisiiniilmesi
miimkiin degildir. Yabanci dil 6gretiminde hedef dilin
kiiltiirtinti tamimak o dili dgrenmek icin gereklidir ancak
hedef kiiltiirti anlayabilmek icin bireylerin oncelikle kendi
kiilttirlerinin farkinda olmalar1 gerektigi goriisii de son
donemde o©nem kazanmistir. Dolayisiyla, yabanc dil
ogretiminde hedef kiiltiir, yerel kiiltiir ve uluslararas: kiiltiir
kavramlarmin yeri sorgulanmaya baslamistir. Ogretim
siirecinde kullanilan ve 6zellikle yurt disinda basilan Ingilizce
ders kitaplar1 ve materyaller ile 6gretim elemanlarinin bu
konudaki tutumu kiiltiir 6gretimini sekillendirmektedir. Bu
arastirmanin amaci, ingilizce hazirlik programlarinda egitim
almakta olan {iniversite Ogrencilerinin maruz kaldiklar
kiiltiir 6gretimine yonelik goriislerinin incelenmesidir. Bu
baglamda mevcut arastirma, nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeli ile siirdiiriilmiistiir. Veri toplamak icin Ilter ve
Giizeller (2005) tarafindan gelistirilmis olan Ogrencilerin Dil
ve Kiiltiire Iliskin Goriisleri anketi ile Ekmekci (2014)
tarafindan gelistirilmis olan Ogrencilerin Ingilizce Ders
Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelere Iliskin Goriigleri anketi
uygulanmistir.  Arastirmanin  Orneklemini = 2022-2023
akademik yilinda Ingilizce hazirlik programlarinda egitim
alan 155 6grenci olusturmaktadir. Veri analizinde, betimsel
analiz ile Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin kiiltiir 6gretimine yonelik goriisleri
farkli degiskenler 1s1g1nda incelenmistir.
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Students’ opinions towards culture teaching in English
preparatory programs

Abstract Keywords
It is not possible to consider language teaching and culture Culture teaching
separately from each other. In foreign language teaching, English preparatory program
knowing the target culture is necessary to learn that language, Turkish culture
but the view that students must first be aware of their own Target culture
culture in order to understand the target culture has also Local culture

gained importance recently. Therefore, the place of the
concepts of target culture, local culture and international About Article

culture in foreign language teaching has begun to be

questioned. English textbooks and materials used, especially Sending Date: 03.10.2023
the ones printed abroad, and the attitude of faculty members Acceptance Date: 26.06.2024
on this issue shape culture teaching. The purpose of this Electronic Issue Date: 28.06.2024

research is to examine the opinions of students studying in
English preparatory programs regarding culture teaching
they are exposed to within the preparatory education. In this
context, the research was carried out with the survey model,
one of the quantitative research methods. To collect data, the
Survey of Students' Opinions on Language and Culture by
flter and Giizeller (2005) and the Survey of Students' Opinions
on Cultural Elements in English Textbooks by Ekmekgi (2014)
were applied. The sample of the research consisted of 155
students studying in 2022-2023 academic year. In data
analysis, descriptive analysis and Mann-Whitney U test were
applied. As a result, students' opinions on culture teaching
were examined in the light of different variables. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1370876

GIRiS

Dil kiiltiiriin ayrilmaz bir parcasi ve tasiyicisidir. Toplumsal iletisim islevinin yani sira,
dil ait oldugu toplum ve o toplumun kiiltiirii arasinda da 6nemli bir role sahiptir (Demirel,
2010: 2). Kiiltiir ise toplumlarin kendilerine has olan ve yeni nesillere aktardiklar: tiim maddi
ve manevi Ogelerin tamami olarak tanimlanabilir. Boliikbas ve Keskin (2010) kiiltiirti bir
toplumun yasam tarzi olarak tanimlamistir. Bu yasam tarzi icerisinde elbette o toplumun dil
0gesi de yer almaktadir ve kiiltiirel 6gelerin gelecek nesillere aktarimi ancak dil sayesinde
gerceklesmektedir. Iletisimin birincil 0gesi olan dil, ait oldugu toplumlarin diisiince
bigimlerini yansitmaktadir (Giiveng, 2002). Dolayisiyla, bir dilde baska toplumlarin dillerinde
karsilig1 olamayan bir sozciik ile karsilasmak olasidir ¢iinkii dil ancak o toplumun kiiltiirii ve
diistince bigimi ile var olmakta ve sadece bu birikimi yansitmaktadir. Dil ve kiiltiir arasindaki
glglii bag distintildiigiinde, dil 6gretim siirecinin kiiltiir 6gretim siirecini de beraberinde
getirdigi goriilmektedir. Ozellikle yabanci dil 8gretim siirecinde, hedef dilin toplumunun nasil
diisiindiigii, hangi durumlarda neler soyledigi ve aligkanliklar1 o dili 6grenenler i¢in 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda, kiiltiir 6gretimi ve kiiltiirel semanin olusturulmasi dil 6grenenlerin
dilbilimsel anlamlandirma ve ifade etme siirecleri i¢in olduk¢a 6nemlidir (Sun, 2013). Benzer
sekilde, eger dil 0grenenler o dile ana dil konusucular: gibi hakim olmak istiyorsa hedef
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kiltiirdeki farkli anlam ve islevler hakkinda bilgi sahibi olmalidir (Qu, 2010). Elbette bir dili
ogretirken o dilin tiim kiiltiirel 6gelerinin aktarimi ve 6gretimi miimkiin degildir. Ancak dil
ogrenenlerin ihtiyaclar1 dogrultusunda temel kiiltiirel 6gelerin 6gretimi onemlidir. Avrupa
Konseyi tarafindan hazirlanan Diller Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Tamamlayia Cilt
metninde yabanci dil Ogretirken hedef toplumun giinlitk yasam rutini, yasam tarzlari,
iliskileri, degerleri, inanclari, beden dilleri ve sosyal geleneklerinin Ogretilmesi gerektigi
vurgulanmistir (CEFR, 2020). Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir 6gretimi ve beraberinde getirdigi
hedef kiiltiirtin 6gretilmesi gerektigi algis1 yaygin ve kabul goren bir goriistiir. Yabanci dilde
kiiltiirleraras: yaklasim 1s1ginda, dil ogrenenler hedef kiiltiire yonelik elestirel diistinme
becerileri gelistirirken kendi kiiltiirlerini ve kimliklerini de anlamaya basglarlar (Onal, 2019).
Bu durum dil 6grenenlerin ulusal kimlik ve kiiltiir algilarini gelistirir ve dahas1 onlarin kendi
kiiltiirlerini takdir etmesi ile sonuglanir (Galante, 2015). Bu baglamda, yabanci dil 6gretiminde
kiltiir Ogretiminin yer edinmesinin kisinin hem hedef kiiltiirti anlamlandirarak dili
ogrenmesini kolaylastirmakta hem de kendi kiiltiiriine olan bakis agisini gliglendirmektedir.
Bu gergevede, Cortazzi ve Jin (1999) yabanci dil 6gretim siirecinde kiiltiir 6gesini ele alirken
hedef kiiltiiriin yan1 sira, dil 6grenenlerin kendi yerel kiiltiirleri ile uluslararas: kiiltiir
ogretiminin faydali oldugunu belirtmistir. Kiiresellesen diinyada iletisimin hizla artmasiyla
farkli kiiltiirler bir araya eskisinden fazla gelmektedir. Bu durum da uluslararas: kiiltiir
kavramini ve bu kavramin énemini ortaya koymaktadir.

Yabanc Dil Ogretiminde Yerel Kiiltiir

Kiiltiirleraras: yaklasim gergevesinde, Alptekin (2002) yerel kiiltiiriin hedef dilin kiiltiirii
ile bir arada yasamasma alan agildigini dile getirmistir. Benzer sekilde, Shin ve Crandall
(2013), ogrencilerin kiiltiirel farkindaligimni tesvik etmek ve kiiltiirleraras: etkilesimleri
artirmak icin yerel ve hedef kiiltiirleri birbirine baglayan materyallerin yabanci dil 6gretim
siirecinde kullanilmasindan yana olduklarini ifade etmislerdir. Sonug olarak, Ingilizcenin
yabanci dil olarak okutuldugu bolgelerde yerel kiiltiirii bir basamak olarak gormek bir
zorunluluk haline gelmektedir.

Ote yandan, yerel kiiltiiriin yabanci dil 8gretimine dahili, 6gretim ilkeleri agisindan ele
alindiginda da 6nemli ipuglar1 saglamaktadir. Genel 6gretim ilkeleri 6gretimin diizenlenmesi
ve yiiriitiilmesinde gerekli olan fikirler olarak tamimlanabilir. Ogretim ilkeleri dgretmenin
Ogretim siirecine en uygun etkinlikleri se¢gmesini sagladig1 gibi 6grenciyi de motive ederek
basarili bir 6grenme siireci gegirmesine olanak saglamaktadir (Coban, 2011). Genel 6gretim
ilkelerinden olan ‘bilinenden bilinmeye ilkesi” ile ‘yakindan uzagalik ilkesi” bu konuda ele
almabilecek ilkelerin basinda gelmektedir. Yabanc1 dil ogretimine yerel kiiltiirtin dahil
edilmesi ile 6grenci bildigi, tanidig1 ve asina oldugu kiiltiirden yola gikarak farkli ve yabanc
oldugu bir kiiltiirii edinebilecektir. Dolayisi ile yerel kiiltiiriin 6gretim siirecinde etkin olmasi
bilinenden bilinmeyene ilkesi ile paralellik gostermektedir ¢iinkii bilinenden yola ¢ikilarak
bilinmeyen konular {izerine yonelinmesi 6grenme agisindan daha anlaml hale gelmektedir
(Yesilyurt, 2020). Benzer sekilde, 6grencinin 6grenme siirecinden kendi yakin ¢evresinden
baslaylp daha uzak kavramlara yonelmesi de Ogrenme siirecini kolaylastiran diger bir
etmendir. Yesilyurt (2020) bu konuda 6grencilerin dogal ve sosyal olarak yakin ¢evresinden
baglanarak bilgilerin diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir. Ogrencilerin yakin gevresi
kapsaminda o6zellikle yabanci dil 6gretiminde kendi iilkesinden ve kendi kiiltiiriinden
baslamas: hedef kiiltiirii 6grenmesini kolaylastiracaktir.
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Acar (2014) Ingilizce dgretiminin yerel kiiltiir ile harmanlanmasmin bireylerin kendi
kiiltiir degerlerini aktarabilmesine olanak saglayacag i¢in 6nemli oldugunu diistinmektedir.
Bu duruma ek olarak, Hinkel (2005) de bir¢ok 6grencinin yabanci dil 6grenirken kendi kiiltiirel
degerlerine rastlamakta istekli oldugunu bodylece ulusal kimliklerine yonelik daha az risk
durumunun olustugunu dile getirmistir. Ogretim siirecinde bir diger biiyiik olgu, kullanilan
ders kitaplaridir. Yabanc dil olarak Ingilizce ders kitaplarinin kiiltiirel 6geler baglamimnda ele
alinmasi sonucuy, yaymevlerinin gogunlukla Ingiliz ya da Amerikan kiiltiiriinii baskin halde
sundugu goriilmektedir. Prodromou (1992) bu konunda ders materyallerinin ¢ogunlukla
Ingiliz ve Amerikan kiiltiiriinden &geler igerdigini ve dgrencilerin bu durumdan olumsuz
etkinlendigini; dolayisiyla yabanci dil 6gretmenlerinin ders igleyis akislarina mutlaka yerel
kiiltiirden izler tasimalar1 gerektigini sdylemistir. Yerel kiiltiiriin yabanci dil 6gretiminde
kendine yer bulmasi, ulusal degerlerin korunmasi, aktarilmasi, ulusal kimligin devamlilig1 ve
kiiltiir emperyalizmine kars1 durulmasini da saglamaktadir. Ingilizcenin durdurulamayan
egemenligi, kiiltiirel baglamda esit olunmayan kosullarda Ingilizcenin 6gretim alaninin
genislemesi, Ingiliz-Amerikan kiiltiirlerinin baskinligina, ekonomik iistiinliigiine ve ideolojik
olarak baghhga sebebiyet vermektedir (Kaymtu, 2017). Coluzzi (2012), dil ve kiiltiir olarak
daha giiclii olan bir toplumun diger toplum tizerinde egemenlik kurmasinin ve bu toplumun
kendi degerlerinden yavas yavas 0diin vermesinin kiiltiirel emperyalizm sonucu ortaya
ciktigin dile getirmistir. O halde, yabanc dil 6gretiminde sadece hedef kiiltiire degil, yerel
kiiltiire de yer verilmesi ashinda ulusal kimligin korunmas: ve kiltiiriin aktarilmasi
boyutlarinda destek unsuru olusturabilmektedir. Son olarak, bu arastirma kapsaminda
caligilan baglam Tiirkiye’deki {iniversitelerin Ingilizce hazirlik programlarin igine almaktadir.
Yiiksekogretim kurumlarinin genel amaclar: incelendiginde amaglardan birinin Tiirk kiiltiirii
ile yakindan alakali oldugu goriilmektedir. 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunun 4. Maddesi a
bendinde belirtilen “Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
tasiyan, Tiirk olmanin seref ve mutlulugunu duyan vatandaslar yetistirmek” (Yiiksekogretim
Kanunu, 1981) ifadesi yiiksekogretimin amaglar1 arasindaki Tiirk kiiltiirtiniin 6nemini
gostermektedir. Bu durumda, yiliksekogretimin sorumluluklarindan birinin de Tirk ulusal
kiiltiirtine duyarh bireyler yetistirmek oldugu unutulmamalidir. Dolayisiyla, ytliksekogretim
kurumlarinin bir parcasi olan ve her ne kadar genel amaci hedef kiiltiirii 6gretmek olsa da
Ingilizce hazirlik programlarinin Tiirk ulusal kiiltiiriine yonelik neler yaptig1 ve bireyleri bu
agidan nasil gelistirdigi yanitlanmasi gereken bir sorudur. Yabanci dil 6gretiminde yerel
kiltirtin kullanimiin 6gretimde 6grencilere motivasyon saglamasmin yani sira 6gretimi
kolaylastirdig1 da dikkate alinmalidir.

Arastirmanin Amaci, Onemi ve Arastirma Sorular

Bu aragtirmanin amaci, Ingilizce hazirlik programlarindaki égrencilerin yogun olarak
almakta olduklar1 Ingilizce egitimi siirecindeki kiiltiir 6gretimine yonelik diisiincelerini ortaya
¢ikarmaktir. Bu kapsamda kiiltiir 6gretimine ve ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere yonelik
anketler kullanilmis ve bulgular yorumlanmistir. Literatiirde, 6grencilerin yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere yonelik goriiglerinin arastirildigi birgok
aragtirmaya rastlanmaktadir. Ancak mevcut arastirmada aymi zamanda Tiirk ulusal
kiiltiiriiniin Ingilizce dgretimindeki yerine ydnelik goriislerinin de toplanacak olmasi, bu
arastirmay1 diger arastirmalardan farkli kilmaktadir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde
cogunlukla hedef kiiltiir vurgusunun yapilmasi ve yurtdisi basiml Ingilizce ders kitaplarmin
yogun kullanimi bahsedilen programlardaki yerel kiiltiiriin 6neminin arastirilmasimni geri
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planda birakmaktadir. Ayrica, kiiltiir 6gretimi konusunun genellikle ilkokul, orta okul ve lise
diizeyindeki ¢alismalarda ortaya konulmasi, buna karsin yiiksekogretim diizeyinde ele
alinmamasi bu arastirmanin 6nemini artirmaktadir.

Arastirma kapsaminda asagidaki aragtirma sorular1 cevaplanmak istenmistir:

1) Ingilizce hazirhk programlarinda egitim gormekte olan &grencilerin kiiltiir
ogretimine yonelik goriisleri nedir?

2) Ingilizce hazirlik programlarinda egitim gormekte olan &grencilerin Tiirk
kiiltiiriiniin Ingilizce 6gretimine dahil edilmesine yonelik goriigleri nedir?

YONTEM

Arastirmada ingilizce hazirlik programi Ogrencilerinin program dahilindeki kiiltiir
ogretimine yonelik goriisleri incelenmek istenmistir. Bu boliimde arastirmanin yontemi
sunulacaktir.

Arastirma Deseni

Arastirma deseni olarak genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modeli, genis
sayidan olusan evrenler hakkinda genel bir yargiya ulasmak igin evrenden alinacak bir
orneklem tizerinde gergeklestirilen arastirma modelidir (Karasar, 2005). Tarama arastirmalar1
genis evrenlerden arastirmaci tarafindan kullanilan 6l¢gme araglari ile veri toplanmasina izin
vermektedir. Bu modelde, arastirmacilar verilerin neyden kaynaklandigindan ziyade
orneklem tizerinde nasil dagilim gosterdigi ile ilgilenmektedir (Fraenkel & Wallen, 2006).

Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’deki iiniversitelerin Ingilizce hazirlik programlarinda
egitimine devam eden &grencilerin tamami olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise,
2022-2023 akademik yili bahar déneminde vakif ve devlet iiniversitelerinde Ingilizce hazirlik
egitimine devam etmekte olan 155 6grenci olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken, seckisiz
olmayan ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir.  Uygun
ornekleme yontemi zaman, para ve isglicii agisindan dogabilecek smirhiliklari ortadan
kaldirarak calisma grubuna kolay ulasilmasimi ve uygulama yapilmasimi saglayan bir
yontemdir (Biiytlikoztiirk, 2012). Bu arastirmadaki katilimcilarin demografik bilgilerine Tablo
1’den ulasilabilir.

Tablo 1. Katiimcilarin demografik bilgileri

Degiskenler Grup n %
Cinsiyet Kadin 102 66
Erkek 53 34

Yas 18-20 91 59

21-23 26 17

<24 38 24

Universite Tiirii Devlet 31 20
Vakaf 124 80

Tablo 1’den anlasilacag: tizere, 155 katilimcinin %66’smi1 kadin katilimcilar (n=102) ve
%34’tini erkek katilimcilar (n=53) olusturmaktadir. Katilimc1 6grencilerin %59'u 18-20 yas
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araliginda (n=91), %17’si 21-23 yas araliginda (n=26) ve son olarak %24’ii ise 24 yasindan
biiyiik (n=38) oldugunu belirtmistir. Katilimcilarinin %20’sinin Ingilizce hazirlik egitimine
devlet tiniversitesinde devam ettigi (n=31), geri kalan %80’inin ise vakif iiniversitesinde
devam ettigi (n=124) goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Ingilizce hazirlik programi ogrencilerinin kiiltiir &gretimine yonelik goriiglerini
toplamay1 hedefleyen bu arastirmada, veri toplamak igin Ilter ve Giizeller (2005)in
Ogrencilerin Dil ve Kiiltiire Iliskin Goriisleri anketi ile Ekmekci (2014)'nin Ogrencilerin
ingilizce Ders Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelere Iliskin Goriigleri anketi kullamilmuistir.
Ogrencilerin Dil ve Kiiltiire Iliskin Goriigleri Anketi goktan secmeli toplam 6 sorudan
olusmakta ve oOgrencilerin kiiltiir O6gretimine yonelik genel goriislerini toplamay:
hedeflemektedir. Ogrencilerin Ingilizce Ders Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelere Iliskin Goriigleri
Anketi ise 5li likert tipinde toplam 18 maddeden olugsmaktadir. Bu ankette amag 6grencilerin
kullanilan ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere bakisini ortaya ¢ikarmaktir. Veri toplama
siirecine baglanmadan &nce, Y1ldiz Teknik Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirmalari
Etik Kurulu'ndan 2022.12 nolu toplantida 01.12.2022 tarihinde etik onay alinmstir.

Verilerin Analizi

155 katihmcidan elde edilen veriler SPSS 22 paket programinda analiz edilmistir. Veri
analizinde veri setleri {izerinde betimsel istatistik analizi ile Mann-Whitney U testi
uygulanmistir. Verileri indekslere doniistiirerek dzetleyen ve organize eden Betimsel Istatistik
yontemi veri 6zetlemesi ve sonuglarin yorumlanabilmesi igin en iyi analiz yontemidir (Pallant,
2017). Mann-Whitney U testi ise verilerin normal dagilhim gostermedigi durumlarda gruplar
arasi farki ya da benzerligi ortaya ¢ikarmak icin kullanilan bir testtir (Mayers, 2013; Pallant,
2017). Veri analizi sonucunda ytizdelikler ve istatistiki bulgular tablolarla gosterilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde uygulanan anketlerden elde edilen bulgular ayr1 ayr ele
alinmastir.

Ogrencilerin Kiiltiir Ogretimine Yonelik Goriisleri Anketi

Ogrencilerin kiiltiir 6gretimine yénelik genel goriislerini toplamay1 hedefleyen bu anket
ile elde edilen veriler betimsel istatistik analizi ile incelenmis ve dgrencilerin genel olarak
kiltiir Ogretimine yonelik olumlu durumlan ile farkindaliklarinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenirken Ingiliz/Amerikan kiiltiirii dgrenmek isteyip
istememesi durumuna yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Ingiliz/Amerikan kiiltiiriine yonelik goriisleri

Soru 1 Evet Bazen Hayir

Ingilizce 6grenirken, Ingiliz / Amerikan kiiltiiriinii 6grenmek ister misiniz? %66 %31 %3

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin %66’smin Ingilizce 6grenirken Ingiliz/Amerikan
kiltiirtinii 6grenmek istedigi, %31’inin bazen 6grenmek istedigi ve sadece %3’tinlin 6grenmek
istemedigi goriilmektedir. Biiyiik cogunlugun Ingilizce 6grenirken hedef kiiltiirii 6grenmek
istedigi agik bir sekilde belirtilmistir. Ogrencilere, hedef kiiltiirii dgrenirken grenme tercihleri
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sorulmus ve Ogrencilerden hedef kiiltiirii nasil 6grenmek istediklerine yonelik yanit
beklenmistir. Bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin hedef kiiltiiri §grenme tercihleri

Soru 2 Sadece hedef kiiltiirle ilgili  Tipki kendi kiiltiirel ~Hedef  dili
okuma metinlerinde. degerlerim gibi. anlayabilmek
i¢in biraz
Ingiliz / Amerikan kiiltiiriinii 6grenmek %49 %40 %11

istiyorsaniz, nasil 6grenmek istersiniz?

Tablo 3’e gore, katiimar 6grencilerin neredeyse yarisi (f=%49) hedef kiiltiirii sadece
okuma metinlerinden 6grenmek istediklerini belirtmistir. Katilimcilarin %401 ise hedef
kiiltiiri tipki kendi kiiltiirel degerlerini 6grendigi gibi 6grenmek istedigini belirtmistir. Ote
yandan, %11'lik kisim hedef kiiltiirii sadece hedef dili anlayabilmek i¢in 6grenmek istedigini
belirtmistir. Hedef kiiltiirli Ogrenirken, karsilasilan bilinmeyen kelimelerin o6grencileri
rahatsiz edip etmedigi sorusuna verilen yanitlar Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Anlagilmayan kelimelere yonelik diisiinceler

Soru 3 Evet Bazen Hayir
Hedef dilin kiiltiirii hakkinda anlamadiginiz kelimeler sizi rahatsiz ediyor %36 %48 %16
mu?

Hedef dildeki kiiltiir 6gelerini yansitan kelimelerin anlasilamadigi durumlarda
ogrencileri rahatsiz edip etmedigi sorulmus ve katilimcr 6grencilerin %36’s1 bu durumun
onlar1 rahatsiz ettigini dile getirmistir. Katihmcilarin biiyiik cogunlugu (f=%48) anlasilmayan
kelimelerin onlar1 bazi durumlarda rahatsiz ettigini One stirmiistiir. Bunlarin yani sira,
katilimcilarin  sadece %16’s1 kiiltiirel durumlara yonelik kelimelerin anlasilamamasi
durumunda rahatsiz olmadiklarini ifade etmistir. Farkli kiiltiirler 6grenmenin katkilarina
yonelik 6grenci goriisleri Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Farkl kiiltiirler 6grenmenin katkilarina yonelik 6grenci goriisleri

Soru 4 Yasadigimiz diinyaya ve Elestirel Katk1 sagladigini
hayata dair bize farkli bir diistinme diisiinmiiyorum.
bakis acis1 kazandirir. becerimi

gelistirir.
Farkli kiiltiirel degerleri 6grenmek size %83 %17 %0

ne tiir katkilar saglar?

Tablo 5 incelendiginde, Ogrencilerin higbirinin farkli kiiltiirler 6grenmenin katki
saglamayacagmi diistinmedigi goriilmektedir. Katilimalarin %83’tiniin farkli kiiltiirel
degerleri Ogrenmenin diinyaya ve hayata dair farkhh bir bakis agis1 kazandirdigini
diisiinmekte, %17’si ise elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini iddia etmektedir. Farkl
kiiltiirler 6grenirken ogrencilerin ulusal kimliklerine dair gortigleri toplanmis ve bulgular
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin ulusal kimliklerine yonelik goriigleri

Soru 5 Evet Bazen Hayir
Farkli kiiltiirleri 6grenirken ulusal kimliginizi kaybedeceginizi diisliniiyor %3 %14 %83
musunuz?

Tablo 6'da gosterildigi tizere, katihmcr 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (f=%83)
farkl: kiiltiirleri 6grenirken kendi ulusal kimliklerini kaybedeceklerini diistiinmemektedirler.
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Bu durum katilimalarin farkh kiiltiirleri 6grenmekten korkmadigini gostermektedir.
Katilimcilarin %14’ ise bazen ulusal kimliklerini kaybedeceklerini diistiniirken, 6grencilerin
sadece %3 ulusal kimlerinin kaybolacagi endisesini tasimaktadir. Ogrencilere yabanci dil
ogrenirken yasadiklari kiiltiirel sorunlar sorulmus ve bugular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin yasadiklari kiiltiirel sorunlar

Soru 4 Ingiliz- Amerikan ders kitaplari Tirk kiiltiiriine Sadece Ingilizce konusulan
sadece kendi kiiltiirlerini 6nem verilmiyor. iilkelerin kiiltiirel unsurlar1
O0gretmek istiyor. Ogretilmeye calisiliyor.

Yabana dil 6grenirken %34 %39 %27

genellikle ne tiir kiiltiirel

sorunlarla

karsilagirsiniz?

Tablo 7’'ye gore, ogrencilerin %39'u yabanc dil 6grenirken yasadiklar kiiltiirel
sorunun Tiirk kiiltiiriine 5Snem verilmemesi oldugunu belirtmistir. %34'liik kisim ise Ingiliz-
Amerikan ders kitaplarmin sadece kendi kiiltiirlerini 6gretmek istemesini yasadiklar1 bir
kiiltiirel sorun olarak dile getirmistir. Katilimci 6grencilerin %27’si sadece Ingilizce konusulan
tilkelerin kiiltiirlerinin baskin oldugunu diisiinmekte ve bunun bir kiiltiirel sorun oldugunu
belirtmektedir.

Ogrencilerin Ders Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelere Yonelik Goriisleri Anketi

Ogrencilerin yabanct dil ders kitaplarindaki kiiltiirel gelere yonelik goriislerinin
toplandigy 5li likert tipindeki anketten elde edilen bulgular bu béliimde sunulmustur.
Oncelikle betimsel istatistik analizi yapilmis, ardindan bulgular gesitli degiskenler 15151nda
kargilagtirlmistir. Ogrencilerin Ders Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelere Yonelik Goriigleri
(DKKOG) anketinden elde edilen bulgularmn betimsel istatistik analizi Tablo 8de
sunulmustur.

Tablo 8. DKKOG anketi betimsel istatistik analizi

n Min. Maks. Ortalama
DKKOG Anketi 155 35 90 55,57

Tablo 8 incelendiginde, ankete toplan 155 kisinin katildig1, bu katihmcilarin anketten
elde ettigi minimum puanin 35, maksimum puanin ise 90 oldugu goriilmektedir. 155
katilimcmin ortalama olarak 55,57 puan aldi§1 gozlemlenmektedir. Bu durumda,
katilmalarin ders kitaplarindaki kiiltiirel o6gelere yonelik olumlu algilarmin oldugu
goriilmektedir. Bu anketten elde edilen veriler cinsiyet, yas ve {iniversite tiirii degiskenleri
agisindan incelenmek istenmistir. Bu amagla Oncelikle normallik testi veriler tizerinde
yuriitiilmiis ve verilerin normal dagilim gostermedigi gozlemlenmistir. Daha sonrasinda,
analizlere non-parametrik testlerden Mann-Whitney U testi ile devam edilmistir. DKKOG
anketi icin cinsiyete gore iki maddenin anlamli farkliik gosterdigi sonucuna ulagilmustir.
Cinsiyete gore anlamli farklilik gosteren iki madde Tablo 9 ve Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 9. Cinsiyete gore anlamli farklilik gosteren madde 1

Cinsiyet Ortalama Mann-Whitney U
1.Ders kitaplarinda kullanilan ifadeler giinliik hayatta Kadin 73
kullanabilecegimiz ifadelerdir. .035*
Erkek 87

179 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 1, s. 172-183 B.Ceylan,
B.Ala

p<.05

Tablo 9’a gore, anketin birinci maddesi olan “Ders kitaplarinda kullanilan ifadeler
glnliik hayatta kullanabilecegimiz ifadelerdir” ifadesi erkekler lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gostermektedir (p=.035, p<.05).

Tablo 10. Cinsiyete gore anlamli farklilik gosteren madde 2

Cinsiyet Ortalama  Mann-Whitney U

16. Kitaplarda sadece Ingiliz kiiltiiriine ait Kadin 72
0geler kullanilmali. .023%
Erkek 88
p<.05

Tablo 10'a gdre, anketin on altinct maddesi olan “Kitaplarda sadece Ingiliz kiiltiiriine
ait Ogeler kullanilmali.” ifadesi erkekler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermektedir (p=.023, p<.05).

Elde edilen veriler analiz edildiginde {iniversite tiirii ve yas degiskenlerine gore
farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmustir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu aragtirmada, Ingilizce hazirhk programlarindaki 8grencilerin Ingilizce dgrenirken
kiltiir 6gretimine ve bu siirece kendi kiiltiirleri olan Tiirk kiiltiirtintin dahil edilmesine
yonelik gortisleri toplanmis ve elde edilen veriler gesitli degiskenler 151§1nda incelemistir.
Katilimcr 6grencilerin genel olarak farkh kiiltiirler 6grenmeye agik oldugu ve hedef kiiltiirii
ogrenmeye hevesli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu literatiirdeki farkli ¢alismalar ile
benzerlik gostermektedir. Yilmaz (2006) iiniversite 6grencilerinin biiyiik bir kismmin kiiltiir
dgretimine agik oldugunu ve hedef kiiltiiriin Ingilizce 6gretimine dahil edilmesi gerektigini
ifade ettigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Sarigoban ve Caliskan (2011) da 6grencilerin
yabanct dil 6gretiminde kiiltiir 6gretimine yonelik olumlu algilarinin oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Ogrenciler, hedef kiiltiirii 6grenirken okuma metinleri igerisinde &grenmek
istedigini belirtmis ve bunu yaparken tipki kendi kiiltiirlerini Ogrenir gibi 6grenmek
istediklerini de eklemiglerdir. Okuma becerisinde zihinde kiiltiire dair semalarin daha hizli ve
kolay olusturuldugu diisiiniilmektedir (Bensalah & Guerroudj, 2020). Ogrencilerin hedef
kiltiirti okuma metinlerinde gormek istemesi bu durumdan kaynaklanabilmektedir.
Ogrencilerin ayrica kendi kiiltiirlerini 6grendikleri gibi 6grenmek istemeleri de yerel kiiltiiriin
Onemini ortaya koyan bir isarettir. Brock (1990) bu konuda yerel kiiltiire ait edebi metinlerin
Ogrencilerin tanidik yerel kiiltiirleri okuyarak oOn bilgilerini harekete gecirmek igin
kullanilabilecegini 6nermistir. Ogrenciler ayrica, kiiltiirel dgelere yonelik anlamadiklari
kelimelerin onlar1 rahatsiz ettigini dile getirmistir. Bu durum, yabana dilde kelime bilgisi ve
o dilin kiiltiirel bilgi birikiminin birbirine derinden bagh oldugunu hatirlatmaktadir. Ingilizce
ders kitaplar1 ve materyallerinin baskin olarak hedef kiiltiire yonelmelerine ragmen, kiiltiirel
kelime dagarciklarina ¢ok az yer vermeleri (Mahmood et.al., 2012; Canga Alonso & Cifone
Ponte, 2015; Cifone Ponte, 2019) bu durumu agiklar niteliktedir. Kiiltiir 6gretiminin dahil
edilmesine karsilik, yeteri kadar kelime bilgisinin eklenmedigi durumlarda 6grencilerin bu
durumdan rahatsizlik duydugu sdylenebilir. Ogrenciler farkl kiiltiirler §grenmenin kendileri
tizerinde katkisi olacagimi ve onlara hayata dair farkli bakis agilar1 kazandiracagin
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diistinmektedir. Ancak konu ders siirecinde yasadiklar: kiiltiirel sorunlar agisindan ele
alindiginda, 6grenciler Tiirk kiiltiiriine yeteri kadar yer vermedigini ileri siirmiistiir. Ozellikle
Ingilizce ders kitaplarmin sadece Ingiliz-Amerikan kiiltiiriine yer verdigini fakat Tiirk
kiiltiirtine ya da farkhi kiiltiirlere yer vermedigini belirtmislerdir. Ekmekg¢i (2014) de
aragtirmast sonucunda ayni sonuca ulasmis ve {iniversite dgrencilerinin Ingilizce ders
kitaplarinda Tiirk kiiltiiriine yeterince yer vermedigi goriisiine ulasmistir. Kayhan, Kalyon ve
Eyiip (2022) yiiriitmiis olduklar1 aragtirmalari sonucunda, Ingilizce ders kitaplarinda kiiltiir
aktarimmin yetersiz olduguna ulasmislardir. Yilmaz (2006) da Ogrencilerin derste Tiirk
kiiltiirti ile biitiinlesen ve iki kiiltiir arasinda karsilastirma imkani saglayan kisimlarda derse
karst daha olumlu olduklar1 sonucuna ulasmustir. Tiirk kiiltiiriine siire¢ igerisinde yer
verilmesini isteyen oOgrencilere, farkli kiiltiirler 6grenirken ulusal kimliklerini kaybetme
endisesi yasay1p yasamadiklar1 soruldugunda ¢ok biiyiik bir cogunlugun ulusal kimliklerini
kaybetme endisesinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin son bulgusu olarak, ders
kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere yonelik goriislerde erkekler lehine anlamli farklilik gosteren
iki maddeyle karsilasilmistir. Erkek oOgrencilerin hedef kiiltiirii ve o kiiltiire ait Ogeleri
ogrenmeye kadimn 6grencilerden daha istekli oldugu anlasilmistir. Bu bulgu, literatiirdeki bir
arastirma ile zithk gostermektedir. Atasever Belli (2018) kadin 6grencilerin kiiltiir 6gretimine
yonelik daha olumlu olduklar: sonucuna ulagmigtir. Bu durumda, cinsiyet degiskeninin kiiltiir
Ogretimi gercevesinde ileriki arastirmalarda ele alinmas: onerilebilir. Ayrica, cinsiyetler arasi
¢ikan farkliliklarin sebeplerine odaklanan nitel arastirmalar da yiiriitiilebilir. Arastirma
kapsaminda, kiiltiir 6gretimine yonelik yas ve {iniversite tiirii degiskenlerine yonelik anlaml
bir farka ulasilmamustir.

Egitim programi diizenleyicilerine ve yoneticilerine asagidaki oneriler yonlendirilebilir:

o Ingilizce Hazirhk programlarinda siire¢ dahilinde sadece Ingiliz/Amerikan
kiltiirti degil, farkl kiiltiirlere de yer verilmeli,

o Ogretim siirecinde, 6grencilerin kendi kiiltiirleri olan Tiirk kiiltiiriine yonelik
Ogeler sunulmals,

e Materyal ve kitap secimlerinde kiiltiirel Ogeleri yansitan ozellikle okuma
metinlerinin sayisi arttirilmals,

e Kiiltiirel 6geleri yansitan kelime 6gretimine onem gosterilmelidir.
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