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Ozet

Cocugun dil gelisim siireci, psiko-motor gelisim siireciyle
paralellik arz eder. Cocuktaki fiziki gelisim onun zihin ve dil
geligiminin temelini olusturur. Egitimde gocugun dil gelisim
asamalarina gore hareket etmek onun dil gelisimini saglikl bir sekilde
etkilemektedir. Cocuklarn dil gelisimi ile ilgili pek ¢ok veri
bulunmasina ragmen bakis agilarindan kaynaklanan birtakim
farkliliklara rastlanmaktadir. Ciinkii cocugun dil gelisimi basta tip
bilimi olmak iizere sosyal psikoloji veya dil bilim agilarmdan ele
alinmaktadir.

Anahtar kelimeler: Cocuk, cocuk gelisimi, dil egitimi, dil
bilim.

The Duration of Child’s Language Improvement

Abstract

The duration of child’s language improvement is directly
related to the duration of his psycho-motor development. The physical
development of child is based on his mental development as well as
his language improvement. In education, building teaching points
according to a child’s language improvement affects his language
improvement positively. Although there are many case studies related
to the child language improvement, some differences in evaluations
are encountered depending on the researchers’ different points of
views. The reason for this diversity lies in the fact that child’s
language improvement is not only studied with the methods of the
medical science but also with the methods of the social psychology
and linguistics as well.

Key words: Child, child development, language education,
linguistics.
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Giris

Cocugun beden, zihin, dil ve psikolojik geligsimi bir biitiiniin pargalari
gibi birbirini tamamlayan ayn1 zamanda destekleyen ozelliklere sahiptir. Bu
unsurlardan herhangi birinde ortaya ¢ikacak olumsuz bir gelisme biitiin
biinyeyi etkiler.

Bireyin yasamini ana gizgileriyle ele aldigimizda bebeklik, ¢cocukluk,
genclik, yaslilik gibi donemlere ayirmamiz miimkiindiir. Psikolojik temellere
gore her donemin farkli ihtiyaglar vardir. Bireyin dogdugu andan iki yasina
kadar ge¢irdigi siireyi bebeklik; iki yasindan ergenlik ¢agina kadar gegirdigi
siireyi ise ¢ocukluk donemi olarak degerlendiriyoruz. Cocuk psikolojisiyle
ilgilenen bilim adamlarmin gocuk ve ¢ocukluk kavramina yaklagim tarzlari da
birbirleriyle ortiismektedir. Yavuzer, cocugu, bireyin dogum anindan
baslayarak, ergenlik donemine kadar siiregelen gelisim donemi, olarak acgiklar
(1993, 4). Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigiinde ise g¢ocuk, “olgunluktan
onceki bir yasta bulunan her kiz ve erkek” seklinde tanimlanir (Onciil, 2000,
244).

Saglikli ¢ocuklarin bedensel gelisim siirecini etkileyen gesitli faktorlet
vardir. Bunlar arasinda kalitim, beslenme ve gevre en etkili olanlaridir. Cocugun
zihinsel gelisiminde ise kaliimsal birtakim o&zelliklerin  yan1  sira
cevresindekilerle kuracagi iyi bir iletisim, ailenin saglikli yaklasimi, i¢indé
bulundugu kiiltiirel ortam ve tabii ki alacag kaliteli bir egitim ¢ok etkilidir.

Cocukta dil gelisimi, dikkatle izlenmesi gereken bir siirectir!
Sosyallesmenin simgesi ve yonlendiricisi konumunda olan dil, toplumun
bireyleri arasindaki iligkilerin saglikli bir sekilde siirdiiriilmesini saglayan|
iletisimin de kaynagidir. Ozellikle, kolay bir sekilde anlagilir olmaktan uzak ve
karmagik yapidaki kavramlarin kazanilmasinda bilissel etkinlikleri 6rgiitleme ve
agiga c¢ikartma fonksiyonunu iistlenen dil, bu yoniiyle de hem ana dili
egitiminde beceri kazandirmanin islevsel bir aract hem de mesajin etkili bir
bigimde verilmesini saglayan yonlendirici konumundadir (Ausubel vd., 1978,
45-47). Cocugun gelismesinde dilin 6nemi hakkinda gelistirilen genellemeler,
“Cocuklar dili kazanirken ayni zamanda yasamlarinin gerek zihinsel gerekse de
sosyal etkilesmelerini diizenleyen kendilerine 6zgii bir sisteme de kavusurlar.”
bilgisini esas almaktadirlar. Bu bilgiden hareketle ¢ocuklarda dil gelisimi
tizerine yiriitiilen caligmalar yoluyla aciga ¢ikan kuramsal bilgiler biitiinii,
cocuklarda dil gelisimine iliskin farkli tanimlar1 ve yorumlar1 da beraberinde
getirmektedir.

Her ne suretle olursa olsun ¢ocuklarda dil gelisimine yo6nelik ortaya
konulan kuramsal bilgilerin ¢ogu dil, diisiince ve sosyallesmenin ¢ocugun
hayatindaki roliinii irdelemeye doniik ¢alismalar sayesinde sekillenmistir. Bilgi
ve gozlemler araciliftyla sekillenen kuramlarin her biri, gelismenin bu ii¢ farkh
yoniinii tammlayip iligkilendirmeyi hedeflemiglerdir. Bu kuramlardan sosyal
etkilesimi gelismenin temel yo6nii olarak géren ve bu anlayisin hararetli




Cocukta Dil Gelisim Siireci 171

savunucular1 Vygotsky, Baldwin, Wallon ve Bruner’in karsisinda gelismenin
temel yoniini biligsel siiregler olarak goren anlayisin temsilcisi Piaget’nin
yaklasimi ve neo-Piaget yaklagimlari yer almaktadir.

Konu hakkinda yorumda bulunan bir¢ok arastirmaci da Piaget ve
Vygotsky’nin ortaya koydugu gelismede dil ve diisiincenin iligkisine y6nelik
teorilerin gayet bilgilendirici bir kiyaslama olusturdugunu kabul etmelerine
karsin, bu kiyaslamanin tam olarak anlasilabilmesi i¢in bu teorilerin sosyal
etkilesim ve biligsel gelisme ile nasil iligkili olduklarin1 ve sosyal etkilesim ile
dili nasil bagdastirdiklarini incelemek gerektigi goriisiinii ifade etmektedirler.
Bu kiyaslamanin agikliga kavugmasi bakimindan arastirmacilarca ifade edilen
goriisleri burada kisaca ozetlemeyi yararli bulmaktayiz. Soyle ki; “Piaget’nin
yazilarinda degindigi ‘dusiince’ ile Vygotsky’nin yazilarinda degindigi
‘distince’ ayn1 sey degildir. Genel anlamda Piaget, biligsel yapinin 6zellikle
sensorimotor donem sonrast yapisal nitelikleri iizerinde durmaktayken
Vygotsky diisiinceyi, gelisme siireci boyunca hedefe yonelik bir aktivite olarak
ele almaktadir” (Giir, 1995, 35-37).

Dil Gelisim Siirecleri

Cocuk, diinyaya geldigi andan itibaren “gelisim siirecleri” olarak da
adlandirilan farkli donemler gegirir. Dil gelisimi ile ilgili g¢alismalarda
¢ocuklarin sirastyla gecirdigi her donemin 6zelliklerine gére gelisme kaydettigi,
ancak gelisimin her zaman benzer hususiyetler sergilemedigi bilinmektedir. Bu
durumun sebeplerini irdelemek gayesiyle yapilan ¢alismalarda, ¢ocuktan cocuga
dil gelisiminin farklilik géstermesini izah etmek bakimindan, ¢ocuklarda dil
gelisimini etkileyen etmenler bagligi altinda; gelisim ve 6grenme, ailelerin
sosyo-ekonomik durumu, ikiz ve tek ¢ocuklarin dili, cinsiyete iliskin
farkliliklar, zeka ve iki dillilik faktorleri siralanmaktadir.

Cocuk, dil dgrenirken degisik asamalardan gecer. Aglama seslerinin
duyuldugu donem olarak kabul edilen dogumdan iki aya kadar gegen siireyi,
“civildama” donemi takip eder. Civildama dénemi, 6grenme kaynakli olmayan
fakat ¢ocuklarmn ¢ikardigi sesleri ayirt etmeye ve bu sesleri siirekli olarak
tekrarlamaya ¢alistigi 2-6 ay arasi donemi kapsamaktadir. Cocuklar bu donemde
herhangi bir gevresel uyarana bagli kalmaksizin birtakim anlamsiz sesler
cikarirlar. Konusma becerisinin ilk alistirmalarnin yapildigi ve heceleme
donemine gegiste 6n hazirlik islemlerinin yogun olarak goriildiigii donemdir.

Cevresel uyaricilara dikkat edilmeye baslandigi dénem 6-12 ay arasi
siireyi kapsar. Cocuklar fisilti tiiriinden ¢ikardig: sesleri birlestirerek heceler
olusturmaya galigirlar. Kimi zaman bazi ¢ocuklarin sozciik olusturabildigi de
gozlemlenebilir. Tek s6zciik donemi olarak nitelendirdigimiz donem, ¢ocuklarin
cogunlukla yakin gevresindeki esyalarindan baslayarak iliskide bulunduklar
kigilerin isimlerini telaffuz etmeye calistigi 12-18 ay aras1 donemi
kapsamaktadir. S6zciikleri birlestirme ¢abalar1 da bu donemde goriiliir. 18-24 ay
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arasini kapsayan iki szciik doneminde ¢ocuklar, s6zciiklerin birbirleriyle olan
iligkisini kavramaya baslarlar. Cocuklarin bu dénemde kullandig1 s6zciiklerin
cogunu isimler olusturur.

Cocuktan ¢ocuga dil gelisimi ve dilin kullanilmasi agilarindan biiyiik
farkliliklarin gézlemlendigi donem, ciimleler donemidir. Bu dénem 2-3 yas
arasini kapsamaktadir. Dil hatalarinin siklikla goriildigi ve tek ciimlede
anlatilabilecek bir isi iki climle araciligiyla anlatabildikleri donemdir. Biiytikliik
kiigiikliik, 6ncelik sonralik, azlik ¢okluk ve zitlik durumlarimi karsilastirmak ve
kavramakta zorluk ¢ekerler.

Benmerkezli konugmalarin yogun olarak gozlemlendigi zaman dilimi 3-
4 yas donemidir. Bu donemde cocuklara her zamankinden daha fazla ilgi
gosterilmelidir. Cocuklarda kekemelik sorununun yogun olarak ortaya ¢iktigi bu
yaslarda ¢ocugun, dil gelisimi dikkatle izlenmeli, ayrica dil gelisimi agisindan
olumsuzluk yaratacak tavirlardan uzak durulmahdir.

Cocuklarin  konusma  becerilerinde  belirgin  bir  diizelmenin
gozlemlendigi zaman dilimi 4-5 yas donemidir. Bu donemde tekerleme tiirii
ifadelere asir1 ilgi gosterirler. Bu donemdeki ¢ocuklar konusma dilinin yani sira
yazi diline de ilgi duymaya baslamislardir. 5- 6 yaslarinda benmerkezli dil
kullanimindan yavas yavas kurtulmaya baglarlar. Taklit, yerini 6grenme amagli
sorulara birakir. Cinsiyet 6zelliklerinin de farkina varildigi bu dénem, merak
kaynakli sebep-sonug iligkilerini kavramaya yonelik, ardi arkasi kesilmeyen
sorularla bas gosterir. Dogru-yanlis, giizel-¢irkin gibi nitelemeleri kullanarak
kargilastirma ve kiyaslama yoluna gidebilirler.

Okul yillarinin baglamasiyla birlikte dil gelisiminde yepyeni bir donem
baslamaktadir. Bu sayede cocuklar yazi diliyle daha yogun bir bi¢imde
karsilagmaktadirlar. Dil kullaniminda yaptiklari hatalar diizelmeye baslar. Bu
donemde sozel iletisim yetenegi gelisen ¢ocuklar, ¢evresindekilere siirekli bir
seyler anlatmaktan hoslanirlar. Okula baslamanin da yardimiyla benmerkezli
konusmalar yerini sosyallesmenin gostergesi olan s6z ve davraniglara
birakmaya baglamistir (Giirel vd. 2007, 7).

Dil Gelisim Siirecine iliskin Yaklasimlar

Yukarida ana hatlariyla ifade etmeye ¢alistigimiz ¢ocugun dil gelisimiyle
ilgili siiregleri aciklamaya ¢alisan yaklagimlari Dénmez, “ruh dil bilimsel”,
“anlamsal-biligsel”, “toplum dilbilimsel”, “davranis¢1” ve “etkilesimci” goriis
basliklar altinda toplamis ve kisaca su sekilde 6zetlemistir.

Ruh dil bilimsel goriis, ¢ocuklarin dil kurallarin1 uygulamaya dogustan
egilimleri oldugunu; anlamsal-biligsel goriis, ¢ocuklarin sensorimotor
deneyimlerinden soz etmek amaciyla dil 6grendiklerini belirtirken, toplum dil
bilimsel goriis, c¢ocuklarin sosyallesmek ve bagkalarinin  davranisim
yonlendirmek ic¢in dil 6grendiklerini; davraniggr goriis, g¢ocuklarin sézel
davranislari, ¢evrelerinde goze garpan baska kimselerce segmeci bir bigimde




Cocukta Dil Gelisim Siireci 173

odiillendirildigi icin O&grendigini savunmaktadir. Etkilesimei goriis ise
bebeklerin konusma 6grenmeye hazir olduklarini ve ¢evrenin onlara konusma
Ogrettigini savunur ( Donmez, 1987, 37 ).

Gelisim kurami iizerinde ¢alisan psikologlar, bireyin gelisiminde dis
kosullar ve biiylime katkilarina pay bigmelerine gore farkli yaklagimlarda
bulunmuslardir. Bunlardan bazilari, i¢ siireglere ve bu siireglerdeki
degisikliklere, bir kismi ise, dis kosul etkilerine dayali olarak gelismeyi
yorumlama yoluna gitmislerdir. I¢ siirecler biitiiniine daha fazla pay bigenler
gelisim kavramini, ‘déonem’ yaklasimiyla; dis kosullar biitiiniine daha ¢ok pay
bigenler ise ‘cevre’ yaklasimiyla c¢oziimlemeye c¢alismiglardir. Etkilesimci
yaklagimi benimsemis olan Piaget ise bilgiye dayali gelisimi su sekilde ifade
etmektedir: “Bilgiye dayali (biligsel) gelisim: fiziksel olgunlasma, deneyim,
toplumsal etkenler ve dengelenmedir.

Rousseau’nun 1srarla savundugu deneyimler 1siginda §grenme
diisiincesinin 6ziinii olusturan “Kendi bakis agimizla ¢ocugun bakis acisini ayni
degerlendirmeye tabi tutmak kadar yanlis bir sey olamaz. Ciinkii ¢ocuklarin
kendine 6zgii ve bizlerinkinden ¢ok farkli gérme ve diisiinme bigimleri vardir”
tespiti, Piaget’nin bireyin biligsel gelisiminde evreler oldugu teziyle bilimsel
arastirmalarin temellendigi bir diizlem héline gelmistir. Bireyin gelisiminde
biligsel evrelerin kabulii, bu evrelerin temel dil becerileriyle ilgili kavramlarin
ogretilmesinde de kullanimini gindeme getirmistir. Piaget’nin ortaya koydugu
biligsel gelisim evreleri teorisinin bireyin diisiince gelisimi, akademik basarisi
ve Ogrenmesi f{izerindeki olumlu etkilerini incelemeye c¢alisan pek ¢ok
arastirmaci, Piaget’nin biligsel gelisim evrelerini belirlerken temel dil
becerilerini dikkate almadigimi gozlemlemislerdir. Bu yiizden gelisim
psikologlar1  tarafindan  “tekdmiilin =~ sadece  bireysel  temellerle
aciklanamayacagi, 6zellikle 6grenme ve diigiinme {lizerinde onemli bir katkiya
sahip kavram geligiminin i¢inde yasanilan kiiltiir ve bu kiiltiirin tastyic1 6gesi
olan dille de iligkili oldugu” anti-teziyle Piaget elestirilmistir. Piaget’ye gelisim
donemindeki bireyin sergiledigi davramiglar biitiintiniin sosyal etkilesme
araciliiyla yorumlanmasi gerektigi ve bu davraniglarin sosyallesme yoluyla
amaclilik kazanacagi goriisleriyle katilmayan Vygotsky, bu dogrultuda
Piaget’ye en temel elestirisini ‘Birey, karsilastigi yeni durum ve nesneleri
algilarken, nesne ve durumlarla kendisi arasinda bir etkilesim kurmak yerine
daha ¢ok dis kosullarin ve rehber konumundaki kisilerin yardimina
bagvurmaktadir.” ifadeleriyle getirmektedir. Vygotsky’nin yaklasimi eski Yunan
filozoflarmin da ekseriyetle iizerinde ittifak ettigi bir husustur. Yunan
filozoflarina goére gocuklarin esyalar araciliyla edindikleri imajlar, daha ¢ok dis
diinya ile ilgili unsurlar araciligiyla agiklanabilmekteydi.

Doénem yaklagimini esas alan Piaget, “cocuklarin kendine ozgii bir
diisiinme bigimleri oldugu ve bu yiizden onlarin ¢ocuk olarak goriilmesi
gerektigini” savunmustur. Bu konuda Piaget’le aymi diisiinceleri paylagan
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psikologlardan Guy da bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade
etmektedir: “Yasmmizin hayli ilerledigi zamanlardan birinde donanimli bir
kiirsitye c¢ikip didaktik bir sesle konusarak c¢ocuklarda iz biraktiginizi
diistinityorsaniz, size mutlaka basarisizliga ugrayacaginizi bildiririm. Tam bir
basariya ulasmak istiyorsaniz, siz de ¢ocuklarinizin géziinde bir ¢ocuk imaji
uyandirmaya ¢alisin. Cocuk gibi olmaya ve ¢ocuk gibi diisiinmeye baslaym.”
(Guy, 1969, 21-23). Cocuklarin bir yetiskin gibi diistiniilmemesi goriisinii
egitim kavramiyla birlikte degerlendiren Baltacioglu, “Cocuk, insan yavrusu
olmak itibariyla her seye miisait, fakat hi¢cbir seye muktedir olmayan ham ve
elastiki bir yaratiktir.” diyerek ¢ocugun olgunlagsmamig ve egitilmeye muhtag ve
miisait bir canli olduguna isaret ettikten sonra egitimin amacini §dyle vurgular:
“Terbiye, bu ham ve elastiki ruhtan cemiyetin hayati i¢in lizumlu olan yeni
terkipleri viicuda getirir.” (Baltacioglu, 1942, 17-18).

Olgunlasma donemi igerisinde gergeklesen zihinsel islemleri dort donem
baslig1 altinda irdelemeyi diisiinen Piaget’ye gore gelisim diisiincesinin 6zii, yas
gruplarina gore dénemlerin siniflandirilmasindan ziyade, donemlerin bir sira
dahilinde ve gelisim 6zelliklerine ters diismeyen bir bilissel siiregler biitiiniinde
gecirilmesidir (Kopp, 1982, 18). Bruner, Piaget’nin aksine zihinsel gelisimi dort
evre yerine lice indirgeyerek agiklama yoluna gitmistir. “Bruner, Piaget’nin
sozii edilen dort evresine karsilik, ¢ocugun zihinsel gelisim evrelerini; (1)
enaktif, (2) ikonik ve (3) simgesel diisiinme evreleri olarak adlandirmaktadir.
Birinci evrede ¢ocuk, nesnelerle dogrudan iligki kurar. 0-24 ay arasini kapsayan
bu donemde g¢ocuklar zihinsel islemleri somut malzeme tizerinde daha basarili
bir bicimde gergeklestirmektedirler. Cocuklarin kendilerince tanimladiklari
nesnelerin anlami, onlarla ne yaptiklarina baghdir. Ikinci evre olan ikonik
diistinme evresinde cocuk, artik nesnelerle dogrudan iligki kurmaz, nesnelerin
zihinsel imgeleri ile ugrasir. Ancak algilanan nesnelerin gergek durum ya da
ozellikleri degil, ¢ocugun o nesneleri zihninde nasil canlandirdigi 6nemlidir.
Bruner’e gore, cocuklarin ikonik diisiinme evresi olduk¢a Onemlidir. Bu
doneme yonelik olarak tasarlanan gretim etkinliklerinin, nesnelerin kavram ya
da olgularm zihinsel imgeleri (ikonlar) iizerine insa edilmesi gerektigini soyler.
Ugiincii ve en ileri diisinme evresinde artik, nesnelerin imgeleri s6z konusu
degildir. Cocuk, sembollerle diisiinmeye baslar. Bruner’in simgesel diigiinme
evresi, Piaget’in ‘soyut islemler’ doneminin karsiligidir ve on iki yasinda
baslamaktadir” (Koéksal, 2001, 27-28).

Zihinsel islemleri somuttan soyuta giden bir dogrultuda izah etmeyi
diistinen Piaget’ye gore “biligsel yetenek (cognitive ability), genel olarak nesnel
gercekligin bilissel yapilara doniistiiriilmesi ve yeniden islenmesidir. Ona gore
biligsel gelisim, biling ve ¢evrenin diyalektik etkilesimli iliskisinden olusur. Bu
anlamiyla zeka bir uyma (adaptation) davramisidir. Uymanin ise kosulu vardir:
oziimleme (assimilation) ve uyumsama (accommodation). Oziimleme, nesnel
gergekligin simgesel olarak biling yapilarina déniistiiriilme eylemi, uyumsama
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ise, bilingte dnceden var olan semalarin (schemes) yenileriyle etkilesimini
anlatir. Kisacasi, biligsel gelisim siireci, biling ve ¢evrenin karsilikli
etkilesiminin triintidiir. Bir bagka deyisle zeka, somut olan nesnel gergekligin,
secici algi, imgesel ve simgesel (kavramsal) diisiince siireciyle biling
yapilarinda gelismesi ve doniistiiriilmesi eylemidir. Somut gercekligin, biligsel
anlamda soyut olarak kavranmasi, algilanmasidir. Bu siire¢ ise, asamali bir
bigimde birgok biligsel beceri etkinliklerinden gegmektedir. Ornegin, segici algi,
akil yurttme, kesfetmeler, taklit, temsil etme, amagh davraniglar, kiimelestirme
ve siniflama yapabilme becerileri, degismezlik ilkesi, kavram gelistirme ve tiim
bunlarin Gteki gelisim basamaklart iginde gelismis, yetkinlesmis, olgunlagmig
yeterlilikler ve yetkinlikler kazanmus bigimleri olarak kabul edilir. Ozet olarak,
biitiin bu stiregler, somut islemlerden, soyut islem yeterliliklerine dogru gitgide
gelisen bir ivme kazanarak cocugun biligsel gelisimini hizlandiracak, onu
ergenlik, genclik ve yetiskin dénemlerine hazirlayacaktir.” (Topses 2001: 6).

Soyut iglemler doneminin 11-12 yasindan sonra basladigini ifade eden
Piaget, zihinsel gelisim konulu ¢aligmalarinda 7-12 yas grubundaki ¢ocuklari
somut islemler doneminde kabul etmektedir. Ona gore ¢ocuklarin islemleri
muhakeme edisinin mantikli héle gelmesi, “siralama, simniflandirma ve
kargilagtirma islemleri i¢in semalar gelistirmeleri ve basarili bir somut islemler
donemi gecirmeleriyle” yakindan iliskilidir. (Giinge, 1973, 143)

Bazi zihinsel iglemleri yapabilmekle birlikte “somut islemler
donemi”’ndeki bir ¢ocuk, kuramsal ve soyut bilgi yigmlarini anlamakta zorlanir.
Kendisine oOgretilmeye c¢alisilan yeni seyleri, daha oOnce bildikleriyle
birlestirerek ve somutlastirarak anlamaya calisir. Siiphesiz bu durum Tiirkce
ogretimi agisindan da dikkate almmaldir. Ozellikle, ilkdgretim birinci
kademeye yonelik hazirlanan ve cocuga Ogretilmesi hedeflenen kuramsal
bilgiler, 6nce onun diinyasindan ve tanidig1 unsurlarla Orneklendirilip
somutlagtirllmali, sonra genellemelere gidilerek biittinii  kavramalar
saglanmalidir. Ogrencilerin bilissel gelisim diizeyi dikkate alinarak yiiriitiilecek
ana dili dersleri, onlarm bilissel davranislarini 6rnegin, yiiksek tahmin,
muhayyile giicii, algilama, dikkat ve diisinme becerilerini (problem ¢ozme,
yaratici siireg) biiylik oranda gelistirebilir ( Marshall, 1994, 28).

Sonug

Ogrenmelerin neredeyse tamamina yakimmnin &grenilmis dil iizerinde
gergeklestigini goz Oniine aldigimizda bilgi ve gorgiilenme siirecinde dilin
O6nemi ve baskinligi yadsinamaz. Milli kiiltiiriin temel 6gesi olma, millet
olmanin en onemli paydasini olugturma ve gerek bireysel ve gerekse sosyal
bakimdan kisiligin dengeli olarak gelismesinde ana dilinin bilylik &nemi
bulunmaktadir. Diinya, zihnimizde ana dilimize gore bigimlenir. Biz ¢cevremize
ana dilimizin penceresinden bakar; varliklari, olaylari, durumlari hep onun
anlama ve anlatma yolundan giderek kavrar, muhakeme eder ve dile getiririz.
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ilk adlandirmalar ve tanimlamalar ana dili ile gergeklestirilir. Duygu ve
diisiincelerin paylasilmasinda da ¢ok yonlii ve vazgegilmez bir dgedir. Her
toplumda bilgi aktarimi ana dili ile gerceklesmektedir. Bu siireg igerisinde
bireyin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmesi beklenir. Burada amag,
bireye gerekli olan dil becerilerini kazandirmaktir. Ana dili egitimi belirli bir
donemde yapilip bitirilen bir bilgi dersi degil, aksine bireyin yasami boyunca
yapmasi gereken bir dizi etkinlikler zinciridir.

Cocuk, duygu ve diigtincelerini gerek sozlii gerekse yazili olarak tam ve
dogru ifade edebildigi oranda basarili olur. Kiigiik yaslardan itibaren
olusturulacak ana dili bilinci ¢ocugun hayal giiciinii artirir, kelime hazinesini
zenginlestirir ayrica konustugu dilin kurallarin1 pekistirmesini saglar. Bireyin
egitilmesinde en 6nemli ve verimli déonem olan ¢ocukluk donemi, dil egitimi
acisindan da degerlendirilmek zorundadir.
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