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Ogretmen Adaylarinin Egitimde Program Gelistirme Dersine

Yonelik Goriislerinin Incelenmesi

Buket TURHAN TURKKAN

Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
0z

Aragtirmanin amaci, dgretmen adaylarinin Egitimde Program Gelistirme dersine
yonelik goriislerinin incelenmesidir. Arastirma, nitel baglamda gergeklestirilmis
betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada, Tiirkiye'nin giineyinde bulunan bir devlet
tiniversitesinde yiiriitiilen Egitimde Program Gelistirme dersine iliskin 6grenme ve
Ogretme siirecine yonelik 6grenci goriisleri betimlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin
katilimcilari, kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu dogrultuda
arastirmanmn  katilmcilarmi, Tiirkiye'nin  giineyinde bir devlet
iiniversitesindeki egitim fakiiltesinde yiiriitiilen Egitimde Program Gelistirme dersini
se¢meli olarak alan ve arastirmaya goniilli olarak katilan 21 &gretmen aday:
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 12 adet
agik uglu sorudan olusan bir ¢evrimici yazili goriis formu araciligryla toplanmustir.
Verilerin analizinde igerik analizi kapsaminda yer alan tiimevarimsal yaklagim dikkate
almmugtir. Arasgtirmanin bulgular1 Egitimde Program Gelistirme dersinde edinilen

bulunan

kazanimlar, beklentilerin karsilanmas: durumu, dersin igerigine, 6gretme ve 6grenme
siirecine ve dlgme ve degerlendirme siirecine yonelik goriisler, islenis tiiriine yonelik
goriisler, 6gretmenlik meslegine katkilari, program okuryazarligmna ve program
gelistirme becerisine etkisi ve dersin iyilestirilmesine yonelik 6neriler olmak {izere 10
tema altinda toplanmistir. Arastirmanin sonuglar: dogrultusunda uygulayicilara ve
ileride yapilacak arastirmalara yonelik gesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitimde program gelistirme dersi, 6gretmen adaylari, betimsel
calisma.

Onerilen Atif

Turhan Tiirkkan, B. (2024). Ogretmen adaylarmin egitimde program gelistirme dersine yonelik goriiglerinin incelenmesi. Erciyes

Egitim Dergisi, (1), 31-55. https://doi.org/10.32433/eje. 1372280

Ar, 5tirma (niversite

Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesi

Sorumlu Yazar:
Buket TURHAN TURKKAN

SCREENED BY

v iThenticate:

. Professional Plagiarism Prevention

Tiir: Aragtirma

Makale Gegmisi
Gonderim  : 06.10.2023
Kabul : 28.05.2024

Yaymnlanma : 31.05.2024

1. Dog. Dr., Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali, bturhan@cu.edu.tr

© 2023 Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi


http://dergipark.org.tr/eje
https://www.erciyes.edu.tr/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.en
https://orcid.org/0000-0003-2528-4022

ERCIYES JOURNAL OF EDUCATION (EJE)
2024, VOL 8, NO. 1, 31-55
https://dergipark.org.tr/en/pub/eje

[— Y —
H]H
el §

Examination of Pre-service Teachers' Views
Development in Education Course

Buket TURHAN TURKKAN

Cukurova University Faculty of Education

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the views of pre-service teachers about the
Curriculum Development in Education course. The research is a descriptive study
conducted in a qualitative context. In the research, it was tried to describe student
views about the learning and teaching process of the Curriculum Development in
Education course conducted at a state university in the south of Tiirkiye. The
participants of the research were determined by using the convenience sampling
method. In this regard, the participants of the research consist of 21 pre-service
teachers who took the Curriculum Development in Education course as an elective
course at the faculty of education at a state university in the south of Tiirkiye and they
participated in the research voluntarily. The data of the study were collected through
an online written opinion form developed by the researcher, and consists of 12 open-
ended questions. In the analysis of the data, the inductive approach within the scope
of content analysis was taken into account. The findings of the research were collected
under 10 themes: Outcomes achieved in the Curriculum Development course in
Education, situation about meeting the expectations, views on the content of the
course, the teaching and learning process and the measurement and evaluation
process, views on the type of teaching, contributions to the teaching profession, its
impact on curriculum literacy and curriculum development skills, suggestions for
improving the course. In line with the results of the research, various suggestions are
presented for practitioners and future research.

Keywords: Curriculum development in education course, pre-service teachers,
descriptive study.

Suggested Citation

on Curriculum

Aesearch Universidy

Erciyes University Faculty of
Education

Corrresponding Author:
Buket TURHAN TURKKAN

SCREENED BY

v iThenticate:

Professional Plagiarism Prevention

Type: Research

Article History

Received :06.10.2023
Accepted :28.05.2024
Published :31.05.2024

Turhan Tiirkkan, B. (2023). Examination of pre-service teachers' views on curriculum development in education course. Erciyes Journal

of Education, 8(1), 31-55. https://doi.org/10.32433/ eje.1372280

1. Assoc. Prof. Dr., Department of Curriculum and Instruction, bturhan@cu.edu.tr

2024 Erciyes University Faculty of Education


https://dergipark.org.tr/en/pub/eje
https://www.erciyes.edu.tr/home/index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.en
https://orcid.org/0000-0003-2528-4022

H H
. o
Turhan Tiirkkan A 1T "

Erciyes Journal of Education 2024, Vol 8, No 1, 31-55

Extended Abstract
Introduction

It can be stated that pre-service teachers should be equipped with knowledge and skills regarding
curriculum development in education during the pre-service training process. There are various research
studies carried out in the context of knowledge regarding curriculum development in education (Altintas,
Gogen Kabaran & Kabaran, 2018; Bastiirk & Donmez, 2011; Duman, 2006; Kizilaslan Tunger & Sahin, 2019;
Sahin & Askin Tekkol, 2023; Sahin & Soylu, 2017; Tan Sisman, 2021). In addition, it has been revealed that
the courses on curriculum development that pre-service teachers take in pre-service teacher training are
limited. Hence, it can be understood from the previous studies that the knowledge of pre-service teachers
regarding curriculum development in education is not sufficient and their knowledge in this field needs to
be improved. In addition to the studies on curriculum development in education, there are also various
studies on curriculum literacy (Cetinkaya & Tabak, 2019; Duran, 2023; Kahramanoglu, 2019; Keskin, 2019).
Based on the research, it is thought that curriculum literacy levels of pre-service teachers may have
decreased because they encountered practice rather than theory when they started their career. When the
results of the research conducted in these two different contexts were synthesized, it was determined that
while pre-service teachers considered themselves competent in the context of curriculum literacy, they
were not sufficient in terms of knowledge about the curriculum. This indicates that more comprehensive
studies need to be carried out in the context of curriculum development in education. In this regard,
another context discussed in the research is about the curriculum development course in education (Agkin
Tekkol, 2020; Diizenli, 2022; Gogebakan Yildiz, 2017; Yesilyurt, 2013). Based on the findings of these
studies, it can be claimed that the curriculum development in education course has positive effects on pre-
service teachers, but the research on this subject is very limited. As a result of a different research conducted
in these aspects, it was determined that efficiency and permanence in teaching for curriculum development
could not be achieved sufficiently (Uluginar Sagir & Karamustafaoglu, 2011). Accordingly, it can be said
that there may be various problems in the curriculum development in education course and further
research should be done.

Itis recommended that the content, teaching-learning process, and assessment-evaluation dimensions used
in the teaching of this course should be reviewed and curricula that can increase the attitude towards the
course should be designed. (Gogebakan Yildiz, 2017). Research on this course also includes opinions about
the necessity of making the Curriculum Development in Education course compulsory rather than optional
(Kizilaslan Tuncer & Sahin, 2019; Sahin & Askin Tekkol, 2023; Tan Sisman, 2019). In this regard, it can be
claimed that additional research is needed regarding whether this course should be taught as an elective
or compulsory course.

Purpose

Conducting research on the Curriculum Development course in Education, which is taught as an
educational sciences elective course, will contribute to revealing the current situation in practice.
Accordingly, the aim of this research is to examine the views of pre-service teachers about the Curriculum
Development in Education course. Based on the results obtained in this research, updates can be made for
the Curriculum Development in Education course to be taught in the future and the solutions can be
produced to eliminate the problems related to the course. In this respect, it is thought that this research can
contribute to the field both theoretically and practically.

Method

The research is a descriptive study conducted in a qualitative context. In the research, it was tried to
describe the students’ views about the learning and teaching process of the Curriculum Development in
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Education course conducted at a state university in the south of Tiirkiye. The participants of the research
were determined by the convenience sampling method. In this regard, the participants of the research
consist of 21 pre-service teachers who took the Curriculum Development in Education course as an elective
at the faculty of education at a state university in the south of Tiirkiye and they participated in the research
voluntarily. The data of the study were collected through an online written opinion form developed by the
researcher, and it consists of 12 open-ended questions. In the analysis of the data, the inductive approach
within the scope of content analysis was taken into account. For the reliability of the analysis of the data,
direct quotes and explanations were given by integrating them with coding.

Findings

The findings of the research were collected under 10 themes: Outcomes achieved in the Curriculum
Development course in Education, situation about meeting the expectations, views on the content of the
course, the teaching and learning process and the measurement and evaluation process, views on the type
of teaching, contributions to the teaching profession, its impact on curriculum literacy and curriculum
development skills, suggestions for improving the course.

Discussion & Conclusion

According to the results of the research, it was founded that the learning outcomes achieved in the course
were mostly related to the cognitive dimension and at the level of knowledge. In addition, it was founded
that very few affective dimensions were achieved. Based on this, it can be said that students mostly
achieved gains at the level of knowledge and comprehension in the course. The reason may be that the
course is conducted online and participation in the online course is very limited. As another result, it was
seen that the students' expectations from the course were met. It is noteworthy that there are expectations
in terms of preparation for PPSE (Public Personnel Selection Examination) within the scope of this theme.
However, it has also been founded that there is a problem of adaptation of the course to online education.
In addition, students find the course content sufficient. This situation can be described as a positive
situation. It was inferred that the students were generally satisfied with the teaching and learning process
of the course. Especially, at the end of the subject, question solving comes to the fore in terms of appreciated
situations. However, it has also been seen that there are problems and situations that need to be improved.
In this context, it has been suggested that student activity should be increased, practical activities should
be carried out, and face-to-face teaching should be done and there are problems with online lessons and
teacher-centred methods. The lack of practical studies, which is one of the issues that need to be improved
regarding the teaching and learning process of the course, was frequently mentioned by students on
different themes. In the course, a practical activity can only be carried out to examine and criticize field
curricula. This practical activity is held after the subjects are completed. Due to the use of more teacher-
centred methods in the online process and the limited participation of students in the course, not much
space can be given to practices. In this respect, it can be said that there is a need to create practical activities
that can be carried out in online courses. It stands out that the exams are compatible with the content and
attainments within the scope of the measurement and evaluation dimension of the course, and the review
questions at the end of the subjects are appreciated within the scope of formative evaluation. The views
regarding the type of teaching of the course differ from each other. While half of the participants prefer
face-to-face education, nearly half prefer online education, and a small number prefer both. It can be
concluded that face-to-face education is more efficient and provides opportunities for higher participation
rates and interaction, while online education is preferred because it provides the opportunity to attend the
lessons asynchronously. In some of the above-mentioned situations, it was observed that the online
education process caused various problems. For this reason, it can be stated normal that most participants
prefer face-to-face education. It has been also founded that the course's contributions to the teaching
profession are mostly in the knowledge dimension, while its contribution to the skill dimension and
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affective domain is low. In this context, the need for implementation has also been expressed. Considering
that the course attainments mostly mention the attainments in the knowledge dimension, it can be expected
for contributions related to the knowledge dimension for the profession to come to the fore. When the
contributions of the course to curriculum literacy were examined, the majority of students mentioned the
positive impact. Although the main purpose of the course is not to develop curriculum development skills,
itisimportant that half of the students believe that they can develop curricula. The other half of the students
stated that they did not have this skill and were not competent. Based on this, it can be said that the course
had positive effects on the students in terms of curriculum literacy and knowledge about the curriculum
but they did not consider themselves competent enough in terms of curriculum development skills. Within
the scope of suggestions for the course, it was seen that there were mostly suggestions for teaching the
course face-to-face. In addition, it was determined that there were suggestions regarding activities,
students and evaluation dimension. In this context, suggestions such as including practice in the course,
making arrangements to increase interaction and motivation, and reviewing the exam level are presented.
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Giris

Bir 6gretmenin rolii karmasiktir; egitim programi, 6gretim, 6lgme, degerlendirme ve 6grenmeye iligkin
birbiriyle iligkili gesitli uygulamalar: iceren bir dizi eylemi kapsar ve 6gretme rolii tiim bu alanlarda bilgi
ve beceri gerektirir (Hewitt, 2006). Ogretmenler, farkli durumlarda ve gesitli diizeylerde egitim
programlarinin planlamasiyla ilgilenen bir program calisani olarak nitelendirilmektedir; gretmenler
birincil olarak 6gretim alaninin, ikincil olarak ise program alaninin ¢alisanlaridir (Oliva, 2005). Bu
baglamda egitim programlarinin teoriden uygulamaya doniistiiriilmesinde ve smifta uygulanmasinda
ogretmenlere onemli gorevler diismektedir (Gogebakan Yildiz, 2017). Ogretmenler, ogretim
programlarinin amaglar1 dogrultusunda uygulanmasindan sorumlu olan kigilerdir ve bu kapsamda,
mevcut Ogretim programlarina yonelik giiclitk ve eksiklikleri gozlemleyebilmekte ve sahip olduklari
deneyimler sayesinde bu eksikliklerin giderilerek toplumsal ve bilimsel gelismelere yonelik olarak
gelistirilmesinde program gelistirme faaliyetlerine katkida bulunabilmektedirler (Firat Durdukoca, 2017).
Bir 6gretmenden ilk olarak egitim programini anlayabilmesi ve uygulayabilmesi beklenmektedir ve bu
durum, 6gretmenin programa yonelik ¢esitli bilgi ve becerilere sahip olmasinin, mevcut gelismeleri takip
ederek uyguladig1 programa etkili bir sekilde yansitmasim gerektirmektedir (Duran, 2023). Ogretmenlerin
ve 0gretmen adaylarinin hem program tasarisi olusturma hem de programi 6grenme ve 6gretme siirecine
yansitmalar1 igin, egitim programi ve egitimde program gelistirmeye yonelik siire¢ ve uygulamalar
konusunda farkindaliga sahip olmalar1 gerekmektedir (Tan Sisman, 2021). Goreve yeni baslayan
Ogretmenlerin etkili bir programin nasil tasarlanacagini zaten bilmesi gerektigine dair geleneksel bir
varsayim vardir ve 6gretmen adaylarinin programa yonelik ¢alismalar yapma becerileri yillar gectikce
ogrencilerine ve 6gretim programina asina hale geldikce gelismesi beklenmektedir (Lim, Son & Kim, 2018).

Egitimde program gelistirme siirecine yonelik sahip olunmas1 gereken bilgi ve beceriler hizmet 6ncesi
egitimde alinan derslerden kazanilanlarla iliskilidir (Yesilyurt, 2013). Ogretmen adaylarinin hizmet dncesi
egitimde program galismalarina hazirlanmasi $nemli goriilmektedir (Unver, 2021). Teorik olarak dgretmen
yetistirmenin amaci, Ogretmen adaylarmin smiflar1 ve program materyallerini bagimsiz olarak
yonetmelerini ve yliriitmelerini saglamaktir (Lim, Son & Kim, 2018). Bir egitim programinin ogelerine
yonelik bilgi, bir programin niteligi hakkinda karar verme ve program gelistirme alanindaki ¢alismalari
takip etme acisindan hizmet &ncesi 6gretmen egitiminde program gelistirme dersinin yer almasi 6nem
tasimaktadir (Askin Tekkol, 2020). Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin hizmet &ncesinde aldiklar
Egitimde Program Gelistirme dersinin mesleki gelisimlerine katki sunacag: diistiniilmektedir (Gogebakan
Yildiz, 2017). Sinifta gercekten etkili olabilmek igin, 6gretmenlerin pedagojik bilgilerine dayali olarak
Ogretimi planlayabilmeleri ve 6grenci etkinliklerini yorumlayip yanitlamak i¢in yansitict uygulamalari
kullanabilmeleri gerekmektedir (Lim, Son & Kim, 2018). Egitim programina yonelik uzmanlik,
ogretmenlerin belirli bir durumda 6grencilere uygun igerigi secme ve iletme becerilerine yansimaktadir
(Ennis, 1994). Ogretmenlerin ve gelecegin gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin, 5gretim programlarint
etkili bir sekilde uygulayabilmeleri icin, program gelistirme konusunda bilgi ve becerilere sahip olmalar:
gerekmektedir ve Ogretmenlerin program calismalarina yonelik bilgi ve becerileri kazanmalarinda
egitimde program gelistirme dersi 6nemli bir yere sahiptir (Firat Durdukoca, 2017). Ogretime yonelik
dersler genel olarak arastirma makaleleri okuma, egitim kuramlarini 6grenme, yansitict yazilar yazma ve
program materyalleri olusturmaya yonelik etkinlikler icermektedir (Lim, Son & Kim, 2018). Egitimde
Program Gelistirme dersinde de program okuryazarligina yonelik 6gretim programinin tiim boyutlarin
tanimalari, gesitli uygulamalar yaparak programin yapisini i¢sellestirecek etkinliklerin yapilmas: 6nemli
goriilmektedir (Duran, 2023). Bu agiklamalardan yola cikilarak, Egitimde Program Gelistirme dersinin
O0gretmen adaylarinin hizmet oncesi egitimde egitim programini planlama, gelistirme, uyarlama,
uygulama, degerlendirme kapsamindaki bilgi ve becerilerinin olusturulmasi agisindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.
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Egitimde program gelistirmeye yonelik bilgi baglaminda gergeklestirilen cesitli arastirmalar
bulunmaktadir. Duman (2006) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, egitimde program gelistirmenin
sosyal, tarihi ve felsefi temellerine yonelik bilgi baglaminda 6gretmen adaylarinin kendilerini yetersiz
gordiikleri belirlenmistir. Bunun yani sira, Bastiirk ve Donmez (2011) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, 6gretmen adaylarinin dgretim programina yonelik bilgilerinin sinirli oldugu belirlenmistir.
Ayrica, Sahin ve Soylu (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6gretim
programina yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Altintas, Go¢en Kabaran ve Kabaran (2018)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise 6gretmen adaylarinin egitim programi kavramina, ozellikle
egitim durumlar1 kavramina yonelik bilissel yapilarinin yeterli olmadig1 belirlenmistir. Son olarak,
Kizilaslan Tunger ve Sahin (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6gretmen adaylarmin egitim
programina yonelik bilgilerinin orta diizeyde oldugu ve yiikseltilmesi gerektigi belirlenmistir. Bu
calismalarin yani sira, Tan Sisman (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise, 6gretmen adaylarinin
kendilerini 6gretim programina yonelik bilgi konusunda yeterli hissetmedikleri ve program gelistirmeye
yonelik bilgilerinin simirhi oldugu belirlenmis; bunun yani sira, hizmet 6ncesi 0gretmen egitiminde
o0gretmen adaylarinin gordiigii program gelistirmeye yonelik derslerin sinirli oldugu ortaya konulmustur.
Ogretmen adaylarinin, programa yonelik bilgilerinin incelendigi bir arastirmada, egitim programina
yonelik yeterli diizeyde bilgiye sahip olmalarinin yaninda, programi uygulama, élgme ve degerlendirme
araclar1 hazirlama ve uygulama, materyal tasarimi ve teknolojik materyallerin kullanimina yonelik
eksiklikleri oldugu belirlenmistir (Sahin ve Askin Tekkol, 2023). S6z konusu bu arastirmalarin sonuglari
biitiinlestirildiginde, Ogretmen adaylarinin egitimde program gelistirmeye yonelik bilgilerinin
gelistirilmesine yonelik bir ihtiyag oldugu soylenebilir. Bu ¢alismalarin yani sira, egitim programi
okuryazarligina yonelik cesitli arastirmalar da bulunmaktadir. Cetinkaya ve Tabak (2019) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, dgretmen adaylarinin egitim programi okuryazarlik diizeylerinin yeterli
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira, Keskin (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
ogretmenlerin kendilerini iyi diizeyde 6gretim programi okuryazari olarak algiladiklari belirlenmistir.
Duran (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da Ogretmen adaylarinin program okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek oldugu ancak yazma alt boyutundaki puanlarin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Bu calismalarin sonuglarindan yola ¢ikilarak, 6gretmen adaylarinin egitim programi okuryazarlig
konusunda kendilerini yeterli hissettikleri ancak bazi alanlarda gelismeye ihtiya¢ duyduklar1 da
sOylenebilir. S6z konusu iki farkli baglamda gerceklestirilen arastirma sonuglar1 sentezlendiginde,
O0gretmen adaylarinin egitim programi okuryazarligr baglaminda kendilerini yeterli goriirken, egitim
programina yonelik bilgi konusunda gelistirilmeye gereksinim duyduklar1 belirlenmistir. Bu durum ise,
egitimde program gelistirme baglaminda daha ayrintili c¢alismalarin yapilmas: gerektigine isaret
etmektedir.

Arastirmalarda ele alinan diger bir baglam ise Egitimde Program Gelistirme dersine yoneliktir. Yesilyurt
(2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, egitimde program gelistirme dersinin 6gretmen adaylarinin
program gelistirmeye yonelik farkindaliklarini olumlu bir sekilde etkiledigi belirlenmistir. Bunun yani sira,
Gogebakan Yildiz (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 6gretmen adaylarinin egitimde program
gelistirme dersine yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu, derse yonelik tutum diizeyinin ise derse
yonelik algilarini etkiledigi belirlenmistir; derse yonelik tutum diizeyi yiiksek 6gretmen adaylarinin derse
yonelik metaforlarinin olumlu, tutum diizeyi diisiik 6gretmen adaylarinin ise derse yonelik metaforlarinin
olumsuz oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik
olusturduklar1 metaforlarin incelendigi farkli bir arastirmada ise, 6gretmen adaylarinin derse yonelik
olumlu algilara sahip olduklar1 goriilmiistiir ve arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin Egitimde
Program Gelistirme dersini, “egitimin temeli, sistemli bir yapi, yol gosterici, iliskili konular biitiinii,
dinamik bir yap, bilgilendirici, heyecan ve zevk verici ve denetleyici” olarak gordiikleri belirlenmistir
(Firat Durdukoca, 2017). Bu arastirmalarin sonuclarindan yola ¢ikilarak, Egitimde Program Gelistirme

37



H H
. o
Turhan Tiirkkan A 1T "

Erciyes Journal of Education 2024, Vol 8, No 1, 31-55

dersinin 6gretmen adaylar: tizerinde olumlu etkiler olusturdugu ancak bu konuda yapilan aragstirmalarin
¢ok smirli oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda yapilan farkli bir aragtirmanin sonucunda ise, program
gelistirmeye yonelik 6gretimde verimliligin ve kaliciigin yeterince saglanamadig1 belirlenmistir (Uluginar
Sagir ve Karamustafaoglu, 2011). Ogretmen adaylarinin Egitimde Program Gelistirme dersine yénelik
goriislerinin incelendigi bir arastirmada, dersin sonunda Ogretmen adaylarinin program kavramina
yonelik algilarinin degistigi, program gelistirmeye yonelik bilgiyi 6nemli gordiikleri, program gelistirme
ve mevcut programlarin etkililigini degerlendirme baglaminda dersten yararlandiklary; bununla birlikte,
dersin uzaktan egitimle yiiriitiilmesi nedeniyle uygulama yapilamadigi, sinf ici etkinliklerle dersin daha
verimli hale getirilebilecegine, gelistirilmis olan programlarin incelenmesine ve ders kapsaminda
gelistirilen program tasarilarinin uygulanmasina yonelik onerileri oldugu belirlenmistir (Askin Tekkol,
2020). Ogretmen adaylarinin egitimde program gelistirme dersine yonelik ihtiyaglarinin belirlendigi bir
calismada ise, 6gretim programlarmi etkili uygulamaya, program esnekligi ve program uyarlama ile
program gelistirmeye yonelik bilgi gereksinimleri oldugu; bunun yam sira, dersin 6grenme-6gretme
siirecinin uygulama agirlikli olmasi, harmanlanmais bir 6grenme ortaminda gergeklestirilmesi, derse etkin
katilimin saglanmasi, 6grenme ortamlarinin etkili bir sekilde tasarlanmasi, O0grenme yasantilarinin
glidiileyici ve kolaylastirict olmasi ve siire¢ degerlendirme ilkelerine gore diizenlenmesi konusunda da
diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir (Diizenli, 2022). Buradan yola cikilarak, Egitimde Program
Gelistirme dersinde birtakim giicliikler yasanmakta olabilecegi ve daha ileri arastirmalarin yapilmasi
gerektigi soylenebilir.

Egitimde Program Gelistirme dersi, 2018 yilinda giincellenen 6gretmen yetistirme lisans programlarinda
meslek bilgisi secmeli dersler kapsaminda yer almaktadir. Bu derse yonelik bir 6gretim program
sunulmamakla birlikte, dersin igerigi Yiiksekogretim Kurulu tarafindan olusturulmustur. Bu ders
kapsaminda, “Program gelistirmeyle ilgili temel kavramlar; program gelistirmenin teorik temelleri;
program tiirleri; 6gretim programlarinin felsefi, sosyal, tarihi, psikolojik ve ekonomik temelleri; program
gelistirme ve Ogretim programlarnin Ozellikleri; program gelistirmenin asamalary; programin temel
ogeleri (hedef, icerik, siire¢, degerlendirme) ve Ogeler arasindaki iliskiler; hedeflerin siniflandirilmasi ve
programin Ogeleriyle iliskisi; icerik diizenleme yaklasimlari; egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi; program
gelistirme siireci ve modelleri; egitim programi tasarim yaklasimlari; program degerlendirme modelleri;
program okur-yazarligi; 6gretim programlarinin gelistirilmesinde 6gretmelerin gorev ve sorumluluklar;
MEB 6gretim programlarinin 6zellikleri; 6gretim programlarinin uygulanmasi; diinyada ve Tiirkiye’'de
program gelistirmede yeni yaklasimlar ve yoOnelimler” konularinin ele alinmasi Onerilmektedir
(Yiiksekogretim Kurulu, 2018). Bu dersin 6gretiminde kullanilan igerik, egitim durumlari ve Olgme-
degerlendirme boyutlarinin yeniden goézden gegirilmesi ve derse yonelik tutumu yiikseltebilecek
programlarin tasarlanmasi Onerilmektedir (Gogebakan Yildiz, 2017). Bu derse yonelik yapilan
arastirmalarda Egitimde Program Gelistirme dersinin se¢meli degil, zorunlu okutulmasinin gerekliligine
yonelik goriisler de yer almaktadir (Kizilaslan Tuncer ve Sahin, 2019; Sahin ve Askin Tekkol, 2023; Tan
Sisman, 2019). Bu dogrultuda, bu dersin se¢meli ya da zorunlu okutulmasina yonelik ek arastirmalara da
ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir. Bu dogrultuda, meslek bilgisi secmeli dersi olarak okutulan Egitimde
Program Gelistirme dersine yonelik arastirmalarin yapilmasi, uygulamadaki mevcut durumun ortaya
gikarilmasi hususunda katkilar saglayabilecektir. Buradan yola ¢ikilarak bu aragtirmanin amaci, 6gretmen
adaylarinin Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik goriislerinin incelenmesidir. Bu arastirmada
ulasilan sonuglar sayesinde, oniimiizdeki yillarda okutulacak Egitimde Program Gelistirme dersine
yonelik giincellemeler yapilabilecek ve derse yonelik sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢oziimler
iiretilebilecektir. Bu acidan bu arastirmanin hem teorik hem de uygulama anlaminda alana katkilar
saglayabilecegi diistiniilmektedir.
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Yontem

Arastirma, nitel baglamda gerceklestirilmis betimsel bir ¢alismadir. Betimsel arastirmalar, “olay1 oldugu
gibi arastirmaya ve var olan durumu belirlemeye ¢alisan arastirmalar” olup, betimsel arastirmalarda, ele
alinan durum ve olaylar ayrintili bir sekilde incelenmekte ve “ne” olduklari betimlenmeye calisiimaktadir
(Karakaya, 2011). Bu arastirmada, Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik mevcut durumun ayrintil
bir sekilde incelenmesi amaglandigindan arastirma, betimsel arastirma cercevesinde desenlenmistir.
Arastirmada, Tiirkiye'nin giineyinde bulunan bir devlet {iniversitesinde yiiriitiilen Egitimde Program
Gelistirme dersini alan Ogrenciler, dersin 6grenme ve Ogretme siireciyle ilgili gortislerini kendi
sOzclikleriyle ayrintili bir sekilde betimlemislerdir. Arastirmanin katilimcilari, kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, zaman, maddiyat ve zorluk bakimindan en
elverigli 6rnekleme yontemidir (Marshall, 1996) ve arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmas: bakimindan
arastirmacinin yakinindaki ve erisilmesi kolay olan bir durumu se¢mesi s6z konusudur (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu pratikliginden ve yakindaki bir durumu inceleme ihtiyacindan dolay1 arastirmada kolay
ulagilabilir Ornekleme yoOnteminin kullanilmasi tercih edilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
katilimcilarin, Tiirkiye'nin giineyinde bulunan bir devlet iiniversitesindeki egitim fakiiltesinde yiiriitiilen
Egitimde Program Gelistirme dersini se¢meli olarak alan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 21
ogretmen adaymdan olusmaktadir. Katihmcilardan sekizi Ingilizce Ogretmenligi, iigii Fen Bilgisi
Ogretmenligi, tigii Smif Ogretmenligi, ikisi Tiirkge Ogretmenligi, digerleri ise Almanca Ogretmenligi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Resim-Is Ogretmenligi, llkogretim Matematik Ogretmenligi ve Psikolojik
Danisma ve Rehberlik programlarinda 6grenim gormektedirler. Katiimcilardan sekiz kisi dordiincii sinif,
alt1 kisi {iciincii smif ve yedi kisi de ikinci simif diizeyindedir. Katilimcilarin 16’s1 kadin, 4’11 erkektir, 1
katilimcr ise cinsiyetini belirtmemistir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin bilgiler

Boliim Sinif Diizeyi f Cinsiyet f
kinci Smaf 7 Kadin 16
Uctincti Sinuf 6  Erkek

8

Dordiincti Siaf Belirtmemis 1

f
Ingilizce Ogretmenligi 8
Fen Bilgisi Ogretmenligi 3
Sinuf Ogretmenligi 3
Tiirkge Ogretmenligi 2
Almanca Ogretmenligi 1
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1
Resim Ogretmenligi 1
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 1
Psikolojik Danigsma ve Rehberlik 1

Aragtirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve 12 adet acik uglu sorudan olusan bir ¢evrimigci
yazili goriis formu araciligiyla toplanmistir. Veri toplama aracina yonelik uzman goriisii alinmistir. Veri
toplama aracina yonelik goriisleri alinan uzman, egitim programlari ve 6gretim alaninda ¢alismakta olan
bir akademisyendir. Uzman goriisii dogrultusunda, veri toplama aracinda dil ve anlatim agisindan
diizenlemeler yapilmistir. Veri toplama aracinda bulunan soru maddelerine 6rnekler su sekildedir: “3.
Egitimde Program Gelistirme dersindeki konular yeterli miydi? Eklenmesi ya da ¢ikarilmasi gerektigini
diisiindiiglintiz konular nelerdir? Dersin igerigine yonelik goriislerinizi ayrintilariyla aciklayabilir
misiniz?”, “6. Egitimde Program Gelistirme dersinin online/cevrimig¢i islenmesine yonelik goriisleriniz
nelerdir? Bu ders 6niimiizdeki donemlerde sizce online/¢evrimigi olarak mi, yiiz ylize olarak m1 islenirse
daha etkili olur? Goriislerinizi nedenleriyle birlikte aciklayabilir misiniz?”, “7. Egitimde Program
Gelistirme dersi bir “6gretmen aday1” olarak size neler katti? Dersin 6gretmenlik meslegi agisindan
katkilarini degerlendirebilir misiniz? Goriislerinizi ayrintilariyla agiklayabilir misiniz?”, “10. Oniimiizdeki
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donemlerde verilecek Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik Onerileriniz nelerdir? Bu dersi daha
etkili hale getirmek i¢in goriislerinizi ayrintili olarak aciklayabilir misiniz?”

Verilerin analizinde igerik analizi kapsaminda yer alan tiimevarimsal yaklasim dikkate alinmistir.
Tiimevarimsal analizde, oriintiiler, temalar ve kategoriler belirlenir ve bulgular arastirmacinin veriyle
etkilesimi araciligiyla ortaya ¢ikarilir; bu baglamda nitel veri analizinde kodlar, temalar, ortintiiler
olusturulurken tiimevarimsal analizden yararlanilir (Patton, 2002). Bu dogrultuda 6grencilerin yanitlarina
yonelik kodlar ¢ikarilmus, iligkili kodlar bir araya getirilerek temalar ve alt temalar olusturulmustur.
Verilerin analizinin giivenirligi i¢in dogrudan alintilara verilmis ve kodlamalarla biitiinlestirilerek
aciklamalar yapilmistir. Bulgularin sunumunda, siklikla tekrar eden goriislere yonelik kodlar * isaretli ile
vurgulanmistir. Bulgular sunulurken, 6gretmen adaylarinin isimleri verilmemis, PT1, PT2, PT3... seklinde
kodlanmistir. Verilerin analizinin giivenirligi kapsaminda, ayrintili betimleme ve raporlastirma, temsil
edilebilirligi kontrol etme ve drneklem se¢imi, arastirmaci etkilerini kontrol etme, dogrudan alintilara yer
verme gibi ¢alismalar gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin gerceklestirilmesine yonelik Cukurova Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Alaminda
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan izin alinmistir (Karar Tarihi: 05.09.2023 — Karar No:8).

Egitimde Program Gelistirme Dersinin islenisine Yonelik Bilgiler

Egitimde Program Gelistirme dersi, 6gretmen adaylarinin program gelistirmeye yonelik bilgi, beceri ve
tutumlarinin gelistirilmesini amagclayan bir derstir. Bu ders, program gelistirmenin temel kavramlarindan
program degerlendirmeye uzanan tiim program gelistirme boyutlarini iceren kapsamli bir derstir. Dersin
0grenme kazanimlarini dersin yiiriitiictisii su sekilde diizenlemistir:

e Egitimde program gelistirmeyle ilgili temel kavramlari agiklar.

e Program gelistirmenin temellerini kavrar.

e Program tasarim yaklasimlarin birbiriyle karsilastirir.

e Program gelistirme modellerini degerlendirir.

e Program gelistirme siirecini analiz eder.

e Program gelistirmede planlamanin nasil yapilacagin agiklar.

¢ TIhtiyaclarin belirlenmesi icin kullamlabilecek yaklagim ve teknikleri kargilastirir.
e  Farkh tiir ve diizeylerde amag ve kazanimlari inceler.

e Igerigin secimi ve diizenlenmesine yonelik temel ilkeleri agiklar.

e Bir programda egitim durumlarinin nasil diizenlenecegini aciklar.
e Bir programda sinama durumlarinin nasil diizenlenecegini agiklar.
e Program degerlendirme yaklasim ve modellerini agiklar.

e Programa siireklilik kazandirma siirecini aciklar.

Derste sirastyla su konular islenmektedir: Program gelistirmede temel kavramlar, program gelistirmenin
temelleri, program tasarim yaklagimlari, program gelistirme modelleri, program gelistirme siirecinin
planlanmas, ihtiyaglarin belirlenmesi, amaglarin belirlenmesi, igerigin belirlenmesi, egitim durumlarinin
diizenlenmesi, sinama durumlarinin diizenlenmesi, program degerlendirme, programa stireklilik
kazandirma.

Egitimde Program Gelistirme Dersi 14 hafta siirmektedir. Ders, ¢evrimici ortamda Microsoft Teams
uygulamasiyla yiiriitiilmektedir. Dersin ¢evrimici ortamda yapilmasi, kurumun kararidir. Aragtirmanin
gerceklestirildigi egitim fakiiltesinde meslek bilgisi se¢meli dersleri ¢evrimigi ortamda yiiriitiilmektedir.
Dersin kontenjan1 80 kisidir. Derste sunumlar kullanilmakta ve dersten 6nce ilgili konuya yonelik sunum
¢evrimi¢i ortamda paylasilmaktadir. Ders daha ¢ok sunus yoluyla yiiriitiilmektedir. Derste soru-cevap ve
tartisma yontemlerine de yer verilmektedir. Her dersin sonunda g¢evrimigi derse yonelik katilimin
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arttirllmas: amaciyla bicimlendirici degerlendirme kapsaminda konuyla ilgili coktan se¢meli test sorular:
¢oziilmektedir. Konularin tamamlanmasindan sonra kii¢iik grup ¢alismasma da yer verilmektedir. Bu
calismada her alana yonelik 6gretim programlari, ¢evrimigi ortamda olusan kiigiik gruplarda incelenmekte
ve tartisilmaktadir. Kiigiik grup tartismalarinda 6grenciler kendi alanlarina yonelik 6gretim programin
onceden bireysel olarak incelemekte daha sonra aymi alandaki &grenciler cevrimigi derste gruplara
ayrilmakta ve kendi aralarinda 6gretim programina yonelik tartismalar yapmaktadirlar. Tartismalarin
sonunda tiim sinf oniinde 6gretim programina yonelik incelemelerini paylasmaktadirlar. Dersin 6l¢gme ve
degerlendirme boyutu kapsaminda ise ¢evrimici ortamda ara sinav ve final sinavi yapilmistir. Sinavlar, 25
adet coktan se¢cmeli testten olusmaktadir. Sinav siiresi ise 35 dakika olarak belirlenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bulgular1 Egitimde Program Gelistirme dersinde edinilen kazamimlar, beklentilerin
karsilanmas1 durumu, dersin icerigine, 6gretme ve 6grenme siirecine ve 6lgme ve degerlendirme siirecine
yonelik goriisler, islenis tiiriine yonelik goriisler, Ogretmenlik meslegine Kkatkilari, program
okuryazarligina ve program gelistirme becerisine etkisi ve dersin iyilestirilmesine yonelik 6neriler olmak
tizere 10 tema altinda toplanmuistir. Bulgular sunulurken sikga tekrar eden kodlar * isareti ile gosterilmistir.

| Program gelistirmeye yonelik temel kavram ve ilkeler
bilgisi*
KPSS’ye yonelik bilgi*
Mesleki uzmanliga yonelik bilgi*
Program gelistirme siirecine yonelik bilgi*
Program 6gelerine yonelik bilgi*
Egitim ve 6gretime y&nelik bilgi*

Bilissel Boyuta Yonelik Egitim felsefelerine yonelik bilgi
Kazanimlar Eksiklikleri giderme ve yanlis bilgileri diizeltme

Alan dersleriyle iliskilendirme

Programin 6zellik ve islevlerine y&nelik bilgi
Program gelistirme modellerine yonelik bilgi
Teorik ve pratik bilgi

Alan 6gretim programina yonelik bilgi

Program okuryazarlig:

Egitim sisteminin temelini kavrama

Derste Edinilen Kazanimlar

Ogrencilere yaklasim bigiminin 6nemini fark etme*
Duyussal Boyuta Yonelik
Kazanimlar

Ogretim 6ncesi hazirlik yapmanin énemini fark etme

C)grencilerin ogretmenlerden beklentilerini fark etme

Sekil 1. Egitimde program gelistirme dersinde edinilen kazanimlar

Sekil 1’de goriildiigii iizere, derste edinilen kazanimlar, bilissel boyut ve duyussal boyut olmak tizere iki
alt tema altinda toplanmistir. Bilissel boyuta yonelik ulasilan kazamimlar kapsaminda program
gelistirmeye yonelik temel kavram ve ilkeler bilgisi (f:6), KPSS’ye yonelik bilgi (f:5), mesleki uzmanliga
yonelik bilgi (f:4) ve program gelistirme siirecine yonelik bilgi (f:4) kodlar1 6n plana ¢itkmaktadir. Duyussal
boyuta yonelik kazanimlar kapsaminda ise 6grencilere yaklasim bigiminin dnemini fark etme (f:2) 6n plana
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cikmaktadir. Bu tema kapsaminda O17, “Program nasil hazirlanwyor, ihtiyag analizi yapmak, hedef, icerik, egitim
durumlar, degerlendirme bu tiir bashiklar: derinden inceledik. Ogretmen oldugumuzda kendi programlarimizi
okuyup gelistirebilme konusunda bilgi sahibi olduk.” diyerek program 6gelerine ve program gelistirme siirecine
yonelik bilgi ve program okuryazarlig1 edindigini belirtmistir.

3
=
2 Beklentilerin karsilanmasi (£:20)
=] Durum —
A Goriis belirtmeme (f:1)
< | |
2
= —  KPSS'yehazirlik*
4 .
S Igerigin ayrintili olmast*
£ Ogretmenlik meslegine yonelik bilgi
= saglamasr*
§ Cevrimigi egitime uyum sorunu*
~
= Hem ders hem smav odakli iglenmesi
) Nedenleri —
@ Derse yonelik istegin artmasi
)
A | Alanin 6gretim programiyla
biitiinlegtirme firsati
Gergek yasam orneklerinin sunulmasi
Dersin eglenceli olmasi
T I [ ]] . Vege e ]

Sekil 2. Egitimde Program Gelistirme dersinde beklentilerin karsilanmas: durumu

Sekil 2'de goruldiugii tizere, katilimcilarin neredeyse tamami dersten beklentilerinin karsilandigim
belirtmistir. Bu durumun nedenleri arasinda ise, daha ¢ok KPSS’ye hazirlik (f:3), icerigin ayrintili olmasi
(f:2) ve Ogretmenlik meslegine yonelik bilgi saglamasindan (f:2) s6z edilmistir. Durumun nedenleri
kapsaminda ise daha ¢ok, KPSS'ye hazirlik (f:3), icerigin ayrintili olmasi (f:2) ve 6gretmenlik meslegine
yonelik bilgi saglamasindan (f:2) s6z edilmistir. Bu tema kapsaminda 09, “Evet karsiladi, KPSS’de karsima
ctkacak konular1 6grenmek benim amacum oldugu icin beklentilerimi karsiladigini soyleyebilirim.” diyerek dersteki
amacinin KPSS’de ¢ikacak konular1 Ogrenmesi oldugunu dile getirmistir.

4

)

:é Icerigi yeterli bulma
) E‘; (f:ZO)

£ &

208

§« 8 Kapsamin

= genisletilmesi

B gerekliligi (f:11) |
jb]

&)

Sekil 3. Egitimde Program Gelistirme dersinin icerigine yonelik goriisler
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Sekil 3'te goriildiigii iizere, katilimcilarin neredeyse tamamu igerigi yeterli bulmustur. Bu tema kapsaminda
O4, “Konularmn yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Her konuyu ayrmtili bir sekilde isledik. Tleriki meslek ve egitim
siirecimde bana yeterince yardimct olacaktir.” diyerek icerigin yeterli oldugunu belirtmistir. O14 ise, “Konular
ve kuramcilara daha makro bakiglarla bakabilmemiz acisindan konular arttirilabilirdi. Fakat ders saatinin de bu artig
oranmnda diizenlenmesi gerekir.” diyerek kapsamin genisletilmesine yonelik goriis belirtmistir.

Dersin bu sekilde islenisini begenme*
Ders sonunda soru ¢6ziilmesi*
Sunumlarin nitelikli ve etkili olmas1*
Sunus yoluyla 6gretimin kullanilmasr*

Konu tekrarinin yapilmasr*

Etkin katilimin saglanmasr*

Onemli konularin vurgulanmas1*

-
Begenilen Durumlar ) -
Materyallerin yeterli olmas1*

Ogrenci goriislerinin alinmasr*

Ogrencilerle iletisim kurulmast
Bulus yoluyla 6gretimin kullanilmasi
Kaliciligin saglanmasi

Oz-degerlendirme yapilmasi

Ornek olaylarin kalicilig1 arttirmast
|

[— ,7 . T
Ogrenci aktifliginin arttirilmasi gerekliligi*

Derste program gelistirilmesine yonelik ihtiyag

Geligtirilmesi Gereken ____ Materyallerin arttirilmasi gerekliligi
Durumlar

Dikkat gekici etkinliklere yonelik ihtiyag

Yiizyiize islenmesi gerekliligi

Dersin ¢evrimigi olmasi

‘ Dersin Ogretme ve Ogrenme Siirecine Yonelik Goriisler

Cevrimigi derste odaklanma sorunu yasanmasi

Sorunlar — .
Ogretmen merkezli bir 6gretim gergeklesmesi

Dersten sonra edinilen bilgileri unutma

Sekil 4. Egitimde Program Gelistirme dersinin d3retme ve 63renme siirecine yonelik goriisler

Sekil 4'te goriildiigii izere, dersin 6gretme ve 6grenme siirecine yonelik goriisler; begenilen durumlar,
gelistirilmesi gereken durumlar ve sorunlar seklinde 3 alt tema altinda toplanmistir. Begenilen durumlar
alt temas1 kapsaminda, dersin bu sekilde islenisini begenme (f:5), ders sonunda soru ¢oziilmesi (f:4) ve
sunumlarin nitelikli ve etkili olmasina (f:4) yonelik goriisler 6n plana ¢ikmaktadir. Gelistirilmesi gereken
durumlar kapsaminda 6grenci aktifliginin arttirilmasi gerekliligi, derste program gelistirilmesine yonelik
ihtiyag, materyallerin arttirilmasi gerekliligi, dikkat cekici etkinliklere yonelik ihtiyag ve yiiz yiize islenmesi
gerekliliginden s6z edilmistir. Sorunlar kapsaminda ise, dersin gevrimigi olmasi, ¢evrimici derste
odaklanma sorunu yasanmasi, 0gretmen merkezli bir 6gretim gerceklesmesi ve dersten sonra edinilen
bilgileri unutmaya yénelik goriisler belirtilmistir. Bu tema kapsaminda O8, “Materyaller yeterli diizeyde ama
online derslerde odaklanma sorunu yasiyorum.” diyerek hem materyallerin yeterli olmasindan s6z etmis hem
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de cevrimici derse yonelik sorununu dile getirmistir. 010 ise, “Konu anlatimi, ogrencilerle iletisim ve birlikte
soru ¢oziilmesi ile uzaktan egitim kapsaminda yapilabilecek en iyi sekilde yapildigimi diisiiniiyorum.” diyerek dersin
islenisine yonelik begenisini iletmistir. O15 ise, “Bence ders biraz daha 6grenciler agisindan aktif olmaliydi. Ders
online oldugu icin ogrencileri derste tutmak cok zor ve daha cok 6gretmen merkezli bir 6gretim oldugu icin dersten
cok cabuk kopabiliyorduk. Dikkatimizi derste cekecek bir etken pek yoktu.” diyerek gelistirilmesi gereken durum
ve sorunlardan bahsetmistir.

Sinavlarin igerikle uyumlu olmasr*

Konu tekrar sorularini begenme *
Smavlarin ayirt edici olmast*
Siavlarin basariy1 belirlemek i¢in yeterli olmasr*
Olmasi gerektigi gibi olmast*

Sinav sorularinin agtk olmast
Kavram ve olgular1 anlamaya yonelik sorular
Smnavlarin orta diizeyde olmast

o Smavlarin kazanimlarla uyumlu olmasi
Begenilen Durumlar — o
Smavlarin zorluk derecesinin uygun olmasi

Acik uglu sinavlara gore daha adil olmasi
Siavlarin kapsam gegerliginin yiiksek olmast
Ogrenci goriislerinin dikkate alinmast
Eksiklikleri fark etmeye yonelik olmas1
Bilgilerin dlgiilmesi
Coktan se¢meli olmasini begenme
Online ders i¢in uygun olmasi

Donem sonu degerlendirmesini begenme

Gelistirilmesi Gereken Uygulama ve yaratma diizeyinde olmas: gerekliligi

Durumlar Sinav stiresinin yetersiz olmasi

Dersin Olgme ve Degerlendirme Siirecine Yonelik
Gortgler

Vize sinavinin orta-zor seviyede olmasi

— Sorunlar —

Siavlarin se¢meli derse gore zor olmasi

Sekil 5. Egitimde Program Gelistirme dersinin 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik goriisler

Sekil 5'te goriildiigii tizere, dersin dlgme ve degerlendirme siirecine yonelik goriisler; begenilen durumlar,
gelistirilmesi gereken durumlar ve sorunlar olmak {izere ii¢ alt temada toplanmuistir. Begenilen durumlar
kapsaminda, sinavlarin igerikle uyumlu olmasi (f:4), konu tekrar sorularini begenme (f:4) ve smavlarin
ayirt edici olmasi (f:3) goriigleri 6n plana ¢ikmaktadir. Gelistirilmesi gereken durumlar kapsaminda ise,
uygulama ve yaratma diizeyinde olmasi gerekliligi ve sinav siiresinin yetersiz olmasindan s6z edilmistir.
Sorunlar alt temas1 kapsaminda ise, vize sinavinin orta-zor seviyede olmasi ve sinavlarin segmeli derse
gore zor olmasindan sdz edilmistir. Bu tema kapsaminda O7, “Derste islenen konular ve kazanimlar dahilinde

44



H H
. o
Turhan Tiirkkan A 1T "

Erciyes Journal of Education 2024, Vol 8, No 1, 31-55

yapilan sinavlar ders igerigi ile oldukca uyumlu idi. Ardindan her konu slaytinin ardindan soru ¢oziimleri de oldukca
verimli birer etkinlik idi.” diyerek begenilen durumlardan s6z etmistir. O11 ise, “Vize ideal bir stnavd: bence.
Ancak teoride kaltyor ben bu dersin bir yaratma dersi olmasini isterdim daha ¢ok emek gosterirdim ama bir rehber
esliginde program gelistirmek ayr1 bir kazanim elde ettiriyor.” diyerek degerlendirmenin uygulama ve yaratma
diizeyinde olmasina yonelik goriisiinii belirtmistir. O15 ise, “Bence secmeli bir ders icin fazla zorlayiciyds ...
Sirf se¢meli ders diye sinavdaki tiim sorularm kolay olmasini beklemiyorum ancak zorunlu derslerimizden daha zor
olmasini mantikli bulamadim.” diyerek sinavlarin zorluguna yonelik gortisiinii dile getirmistir.

Daha verimli ve etkili olmasi*
Katilim oraninin artmasr*
Etkilegimin artmast*
Yazili materyal ihtiyaci
Etkin katilimin artmasi

Yiiz Yiize Egitimi Tercih Tartisma ortaminin olmasi
Etme (f:10) Uygulama yapma firsatinin olmast

Cevrimigi derslerde internet baglant1 sorunu olmasi
Zor bir ders olmasi

Ayrintili bir ders olmast

Cevrimigi siirecte etkilesim eksikligi yasanmas1

| Cevrimigi siiregte uyum sorunu yasanmasi

— -

Kagirilan dersleri tekrar izleme firsati*

Islenis bicimini begenme*

Ortak se¢meli dersler i¢in uygun olmasi
Cevrimigi Egitimi Tercih Zaman ve maliyet agisindan ekonomik olmasi

Etme (£:8) Dersi izlemek i¢in esnek olunmasi

Dersin islenis Tiiriine Yénelik Gortigler

So6zel bir ders olmasi

Icerigin yogun olmast

— Iki Tiirii de Tercih Etme (£:3) Sinif mevcudunun ¢ok olmasi

Sekil 6. Egitimde Program Gelistirme dersinin islenis tiiriine yonelik goriisler

Sekil 6’da goriildiigii tizere, dersin islenis tiiriine yonelik goriisler kapsaminda on katilima yiiz ytize
egitimi tercih ederken, sekiz katilime1 ¢evrimici egitimi tercih ettigini belirtmistir. Ug katilimar ise iki tiirii
de tercih ettigini belirtmistir. Yiiz yiize egitimi tercih eden katilimcilar goriislerinin nedeni olarak, daha
verimli ve etkili olmasi, katilim oraninin artmasi ve etkilesimin artmasi gibi durumlardan sz etmislerdir.
Cevrimigi egitimi tercih eden katilimcilar ise goriiglerinin nedeni olarak, kagirilan dersleri tekrar izleme
firsati, islenis bicimini begenme gibi durumlardan s6z etmislerdir. Bu tema kapsaminda O11, “Bence
kesinlikle online olmali. Videolar: tekrar izleme firsat1 essiz. Ozellikle daha cok sézlii anlatimlarin oldugu derslerin
online daha etkili oldugunu diigiiniiyorum.” diyerek cevrimici egitimi tercih etme nedenini agiklamigtir. O12
ise, “Ben bu derse aktif katilamiyordum. Yurtta internet cok sikintili ve kendi internetim dahi cekmiyordu. Online
olan etkilesim de az ve stkintili oluyor. Bu yiizden online olmasi en biiyiik dezavantaji bu dersin. Kesinlikle yiiz yiize
verilmeli.” diyerek yiiz yiize egitimi tercih etmesinin nedenini agiklamistir. O6 ise, “Derse katilim agisindan
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yiiz yiize olmasi daha iyi olabilirdi. Tekrarini izleme agisindan online olmasimin da sagladigi yararlar var. Ben ikisini
de isterdim. Belki bir hafta online bir hafta yiiz yiize gibi.” diyerek iki tiirtin de avantajlar1 agisindan ikisini de
tercih ettigini belirtmistir.

Program gelistirme uzmanligina yonelik bilgi*
Meslege yonelik temel bilgi ve yaklagimlar bilgisi*
Ogretime yonelik bilgi ve farkindalik*
Teorik bilginin uygulanmasina yonelik bilgi*

Programlar ve dgretimin biitiinlestirilmesine yonelik bilgi*

l_ Meslege yonelik yararli bilgi
|
—‘ Bilgi Boyutunda Katkilar1 Egitim programinin 6zelliklerine yo6nelik bilgi
Diger derslerde anlamadig1 kavramlar1 6grenme

Uluslararas: uygulamalara yonelik bilgi
KPSS’ye yonelik bilgi

Program degerlendirmeye yonelik bilgi

MEB’in sagladig1 yararlar1 6grenme

Onceki derslerde de 6grenilen bilgi

— [ [
Ders plan1 hazirlama

— Beceri Boyutunda Katkilar1
Program okuryazarlig1

l_ Bakis acisinda degisiklik

— Duyussal Boyutta Katkilar1 Egitimin 6gretmenden beklentilerini fark etme

Ogrencilere olumlu yaklasmanin énemini fark etme

‘ Dersin Ogretmenlik Meslegine Katkilart

—
| Geligtirilmesi Gereken Uygulamaya yonelik ihtiyag
—‘ Durumlar Uygulamada yetersiz kalacagt

Sekil 7. Egitimde Program Gelistirme dersinin 63retmenlik meslegine katkilar:

Sekil 7’de goriildiigii tizere dersin 6gretmenlik meslegine katkilari; bilgi boyutunda, beceri boyutunda ve
duyussal boyutta ele alinmis bunlarin yan sira gelistirilmesi gereken durumlara da yer verilmistir. Dersin
ogretmenlik meslegine katkilar 6zellikle bilgi boyutunda yogunlagmaktadir. Bu alt tema kapsaminda daha
cok, program gelistirme uzmanlhigina yonelik bilgi (f:5), meslege yonelik temel bilgi ve yaklagimlar bilgisi
(:3) ve dgretime yonelik bilgi ve farkindalik (f:3) goriisleri yer almaktadir. Beceri boyutunda ise ders plani
hazirlama ve program okuryazarligina katkisindan soz edilmistir. Duyussal boyutta ise, bakis agisinda
degisiklik, egitimin 6gretmenden beklentilerini fark etme ve 6grencilere olumlu yaklagmanin 6nemini fark
etme durumlarindan bahsedilmistir. Gelistirilmesi gereken durumlar kapsaminda ise, uygulamaya yonelik
ihtiyag ve uygulamada yetersiz kalacagindan soz edilmistir. Bu tema kapsaminda O7, “Programin
ozelliklerinin 6grenme agisindan kesinlikle biiyiik bir arti kattr bana. Burada daha onceki derslerim de duymus
oldugum ancak cogunun ne anlama geldigini bile bilmedigim kavramlar: 63renme firsati tamidr. Ardindan kullanilan
programlar: derse nasil entegre edilecegi konusunda da yeteri kadar bilgi edinmis oldum.” diyerek bilgi
boyutundaki katkilardan sz etmistir. O10 ise, “Bir d§retmen aday: olarak, &§retim siirecinin nasil
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tasarlandigini, programin nasil gelistirilebildigini 63rendim. Ogretmenlik hayatimda, programi okuma ve 63retim
siirecinin ardindaki ayrint: ve baglantilary 6rendim. Ayrica ilerde kendi programlarimizi gelistirme gibi bir durum
olmast ihtimaline kars1 bir temelim oldu.” diyerek hem bilgi hem de beceri boyutundaki katkilar1 agiklamistir.
O12 ise, “Bu dersin bana katkist KPSS’de cikiyor olmasi. KPSS'de karsima cikti§inda ¢ozebilecegimi diisiiniiyorum
ama uygulamada yetersiz kalacagim diisiiniiyorum.” diyerek bilgi boyutunda katkilarindan s6z etmis aym
zamanda uygulamada yetersiz olacagini dile getirmistir.

—

Gerekli temel bilgiye sahip olma*
Egitim programina yonelik bilinglenme*

Egitim programuyla ilgili ayrintili bilgiye sahip
olma*

—
\ Olumlu Etkileme .
7 | Ogretim programlarini tanima*

(f:15)
Program gelistirmekten ¢ok okuryazarligin 6nemli
olmasi

Programlari agtklama ve yorumlama becerisi
kazanma

— Gerekli teorik bilgiye sahip olma
\ Kismen Etkileme
ﬂ e Eksik goriilen noktalarin olmast

(£:3)

Calismanin gerekli oldugu bir ders olmasi

’7 e es .
| Gortlis Belirtmeme

j (£:3)

Sekil 8. Egitimde Program Gelistirme dersinin program okuryazarliima etkisi

‘ Dersin Program Okuryazarligina Etkisi

Sekil 8'de goriildiigii {izere, dersin program okuryazarligina etkisi kapsaminda katilimcilarin biiyiik
¢ogunlugunun olumlu etkiledigini, ti¢ katilimcimin kismen etkiledigini belirttigi, {i¢ katihmcinin ise goriis
belirtmedigi goriilmiistiir. Olumlu etkiledigini belirten katilimcilar program okuryazarligir baglaminda,
gerekli temel bilgiye sahip olma, egitim programina yonelik bilinclenme, egitim programiyla ilgili ayrintilh
bilgiye sahip olma ve 6gretim programlarini tanima gibi durumlardan s6z etmislerdir. Kismen etkiledigini
belirten katilimcilar ise, gerekli teorik bilgiye sahip olma, eksik goriilen noktalarin olmasi, ¢alismanin
gerekli oldugu bir ders olmasindan séz etmislerdir. Bu tema kapsaminda O17 “Gérdiigiimiiz programlara
karst artik yabanci degiliz onlar1 yorumlayip aciklayabiliriz. Gerekirse ekleme yaparak daha iyi hale getirebiliriz
programlari.” diyerek dersin program okuryazarligina olumlu etkisinden séz etmistir. O20 ise, “Aldigim
dersten 0grendigim bilgiler sayesinde kismen program okuryazarli§ini gelistirebilece§imi diisiiniiyorum, ciinkii bu
derste ayrica not alarak ders calismak gerektiren bir ders ve program okuryazarlidi etkileyecegini diisiiniiyorum.”
diyerek kismen etkilediginden soz etmistir.

47



H H
. o
Turhan Tiirkkan A 1T "

Erciyes Journal of Education 2024, Vol 8, No 1, 31-55

Derste verilen bilginin yeterli olmasr*

—
Uygulamanin olmasi gerekliligi

. Etkileme (£11
ﬂ (1D Derste temelin olugmast

Kapsaml bilgiler edinilmesi

Uygulama eksikligi*

Sinav odakli ¢aligmasi

—

—ﬁ Etkilememe (f:7) ———

Program gelistirmenin yetkinlik gerektirmesi
Alanin ¢ok genis olmasi
Dersin kendisini gelistirmesi

Deneyim ve 6zgiiven gerekliligi

Cevrimigi olmasr*

—
w Uygulama eksikligi
ﬁ Kismen Etkileme (f:3)

Dersin Program Gelistirme Becerisine Etkisi

Program gelistirmenin ugras gerektirmesi

— Zor bir ders olmasi

Sekil 9. Egitimde Program Gelistirme Dersinin program gelistirme becerisine etkisi

Sekil 9’da goriildiigli lizere, dersin program gelistirme becerisi etkisi kapsaminda, katilimcilarin yarisi
etkiledigini, bir kismi etkilemedigini, bir kism1 ise kismen etkiledigini dile getirmistir. Dersin program
gelistirme becerisini etkiledigini diisiinen katilimcilar derste verilen bilginin yeterli olmasi, derste temelin
olusmasi ve kapsamli bilgiler edinilmesinin yani sira uygulamanin olmasi gerekliligini de dile
getirmislerdir. Etkilemedigini diisiinen katilimcilar ise, uygulama eksikligi, stnav odakli calismasi ve
program gelistirmenin yetkinlik gerektirmesi gibi nedenlerden s6z etmislerdir. Kismen etkiledigini
diisiinen katilimcilar ise, cevrimici olmasi ve uygulama eksikligi gibi nedenlerden bahsetmislerdir. Bu tema
kapsaminda O4, “Yapabilecegimi diisiiniiyorum. Bu ders olmasayd: bir bilgim olmazdi elbette. Su an bilgimin
oldugunu diisiiniiyorum. Ama tabii ki iistiine koymam gereken seyler vardir.” diyerek dersin program gelistirme
becerisini etkiledigini belirtmistir. O12 ise, “Acikgasi bu isin teorik ve felsefi kismiydi, bu dersteki yeterlilik
ile bir program gelistirebilecegimi diistinmiiyorum. Teorik kisimlardan sonra uygulamalar olsaydi daha
etkili olurdu.” diyerek program gelistirme becerisinin etkilememesinin nedeni olarak uygulama
eksikliginden soz etmistir. O11 ise, “Kismen. Ugrasmam gerekir ama kesinlikle bu ders yararlanabilecegim bir
kaynak olur.” diyerek dersin program gelistirme becerisini kismen etkiledigini dile getirmistir.
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Dersin ¢evrimici islenmesi

— -
Dersin 1§len.i.§ Bi¢imine Yonelik ‘ Dersin yiiz ytize islenmesi*
Oneriler

— —

Daha fazla uygulama yapilmasi

Kiiclik grup ¢alismalar1 yapma

Derse miizikle baslama
—l Etkinliklere Yonelik Oneriler Konularla ilgili video izletme

Konularin tablolastirilmas: ve gorsellestirilmesi

Ogrenci merkezli islenmesi

Ogretim programlarinin kazanimlarimin ayrintil
incelenmesi

— Katilimin arttirilmasi

Ogrencilerin motivasyonu ve ihtiyaglarmin dikkate
alinmasi

—  Ogrencilere Yonelik Oneriler

Dersin lyilestirilmesine Yonelik Oneriler

Ogrencilerin derse hazirlikli gelmesini saglama
\

“ . .. . o
Degerlend {rmeye Yonelik : Smavlarin orta diizeye diisiiriilmesi
Oneriler

Sekil 10. Egitimde Program Gelistirme dersinin iyilestirilmesine yonelik éneriler

Sekil 10’da goriildiigii tizere, dersin iyilestirilmesine yonelik Oneriler kapsaminda dersin islenis bi¢imine
yonelik, etkinliklere yonelik, 6grencilere yonelik ve degerlendirmeye yonelik oneriler olmak iizere dort alt
tema olusturulmustur. Dersin islenis bi¢cimine yonelik Oneriler kapsaminda dersin yiiz yiize islenmesine
yonelik 6neriler (f:7) 6n plana ¢ikmaktadir. Etkinliklere yonelik 6neriler kapsaminda, daha fazla uygulama
yapilmasi, kiigiik grup caligmalari yapma gibi 6neriler sunulmustur. Ogrencilere yonelik &neriler
kapsaminda katilimin arttirilmasi, 6grencilerin motivasyonu ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasi gibi
Oneriler sunulmustur. Degerlendirmeye yonelik oOneriler kapsaminda ise sinavlarin orta diizeye
diisiiriilmesi 6nerilmistir. Bu tema kapsaminda O4, “Herkesin etkin katimas: icin ders yiiz yiize olabilir.”
seklinde goriisiinii belirtmistir. O6 ise, “Online bir ders oldugu icin yapilacaklar kisith goriiniiyor ama derse bir
miizik agilarak baslanabilir. Derste konu ile ilgili video varsa izletilebilir. Ara ara kiicitk grup calismalar:
yaptirilabilir.” diyerek etkinliklere yonelik oneriler sunmustur. O11 ise, “Bence etkili bir ders ancak daha cok
uygulama olsa daha etkili olur.” diyerek uygulamaya yonelik onerisini dile getirmistir.

Ogrencilere ayrica, derse yonelik olumsuz bir goriisleri olup olmadigi soruldugunda dgrencilerin
neredeyse tamami (f:18) herhangi olumsuz bir goriisleri olmadigini belirtmislerdir. Olumsuz goriis
bildiren &grenciler ise olumsuzluktan ziyade Onerilerini belirtmislerdir ki bu goriisleri ilgili temalar
altindaki kodlarla biitiinlestirilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin ilk sonucu olarak, derste edinilen kazanimlarin daha ¢ok bilissel boyuta yonelik ve bilgi
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira, az sayida duyussal boyuta yonelik kazanima ulasildig:
belirlenmistir. Elde edilen bu bulgulardan yola ¢ikilarak, 6grencilerin derste daha ¢ok bilgi ve kavrama
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diizeyinde kazanimlara ulastiklar1 sdylenebilir. Bunun nedeninin ise dersin ¢evrimigi ortamda yiiriitiilmesi
ve ¢evrimig¢i derse katilimin ¢ok sinirli kalmasi olabilir. Devam zorunlulugunun olmadig1 ¢evrimigi siirecte
canli derse katilan 6grenci sayisinin ¢ok az olmasi ve dénem sonuna dogru katilimin iyice azalmasiyla
birlikte 6grenciler daha ¢ok ders notlarini kullanmislardir. Bu durum ise &grencilerin ders siirecinde
gerceklestirilen etkinliklerden yeterince faydalanamamalarina neden olmustur. Bunun yar sira 6grenciler
bu dersi daha ¢ok KPSS’ye olan katkisi nedeniyle tercih etmektedirler ki, bu dersin se¢meli dersler arasinda
kontenjanin en hizli doldugu derslerden biri oldugu sdylenebilir. Hem 6gretim elemanlarinin hem de
Ogrencilerin ¢evrimigi egitim siirecine yonelik bilgi ve farkindalik diizeylerinin de bu durumu
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii ¢evrimici derslerde genellikle bir sunum {iizerinden ders
anlatilmakta ve uygulamali ve beceri gelistirmeye yonelik etkinliklere ¢ok fazla yer verilememektedir. Bu
durum ise daha ¢ok bilgi boyutuna yonelik kazanimlara ulasilmasina neden olmus olabilir. Diger bir
sonug, ogrencilerin dersten beklentilerinin karsilanmis olmasina yoneliktir. Bu tema kapsaminda KPSS’ye
hazirlik acisindan beklentilerin olmasi dikkat gekici bir durumdur. Bununla birlikte, ¢evrimici egitime
uyum sorunun oldugu da belirlenmistir. Bu durum ise yukaridaki olasi nedenleri desteklemektedir.
Ogrencilerin dersten beklentileri daha ¢ok KPSS ile iligkilidir ve ¢evrimigi egitim siireci de gesitli sorunlara
yol agmaktadir. Burada, 6grencilerin dersi secmelerindeki amacin agirlikli olarak KPSS olmasi énemli bir
sorun teskil etmektedir. Bu ders Ogretmen adaylarinin program gelistirmeye yonelik yeterliklerini
olusturmaya ve gelistirmeye yonelik bir derstir. Ogrenciler bu dersi ikinci sinifta almaya baglamaktadirlar.
Ogrencilerin bu dersi sadece KPSS ile iliskilendirmemeleri igin birinci simnifta verilen meslek bilgisi
derslerinde program okuryazarliginin ve program gelistirmenin Sneminden soz edilmeli, &gretmen
olduklarinda bu dersin programi anlamalarina yardimci olacagina yonelik farkindaliklar: gelistirilmelidir.
Bunlarin yaru sira, 6grenciler ders igerigini yeterli bulmaktadirlar. Bu durum ise olumlu bir durum olarak
nitelendirilebilir. Dersin 6gretme ve 6grenme siirecinden 6grencilerin genel olarak memnun olduklar
belirlenmistir. Ozellikle konu sonlarinda soru ¢oziimii begenilen durumlar agisindan 6n plana
c¢tkmaktadir. Bununla birlikte gelistirilmesi gereken durumlar ve sorunlarin oldugu da goriilmiistiir. Bu
kapsamda Ogrenci aktifliginin arttirilmasi, uygulamali calismalarin yapilmasi, yiiz ylize islenmesi
gerektigi; cevrimici ders ve 6gretmen merkezli yontemlere yonelik sorunlarin yasandig da belirlenmistir.
Ogrencilerin Ozellikle ders sonunda ¢oziilen ¢oktan se¢meli test sorularini begenmeleri yine KPSS ve sinav
odakl1 bir bakis agisina sahip olduklarina isaret etmektedir. Konu sonlarinda soru ¢oziilmesi baslangicta
bicimlendirici degerlendirme agisindan yapilan bir etkinlikti ancak 6grencilerin bu sorular nedeniyle derse
katilimlarimin artti1 da gozlenmistir. Cevrimici derslerde en 6nemli sorunlardan biri 6grenci aktifliginin
ve etkilesiminin diisiik olmasidir (Ewing & Cooper, 2021; Hebebci, Bertiz & Alan, 2020; Hu, Chiu, Leung
& Yelland, 2020; Oliveira, Teixeira, Torres & Morais, 2021; Stewart & Lowenthal, 2021). Bu derste yapilan
bicimlendirici degerlendirme etkinliklerinin kismen de olsa etkin katilimi arttirdig1 gozlendiginden her
konunun sonunda soru ¢oziimii yapilmaktadir. Bu durum ise Ogrenciler tarafindan begenilen bir
durumdur ancak smav odaklilik agisindan da elestirilebilecek bir durum olarak da goriilebilir. Dersin
Ogretme ve 6grenme siirecine yonelik gelistirilmesi gereken hususlardan biri olan uygulamali calismalarin
alan 6gretim programlarinin incelenmesi ve elestirilmesine yonelik bir etkinlik gerceklestirilebilmektedir.
S0z konusu etkinlik, konular tamamlandiktan sonra yapilmaktadir. Cevrimigi siirecte uzaktan egitimin
dogas1 geregi daha ¢ok dgretmen merkezli yontemlerin kullanilmasi ve 6grencilerin derse katilimlariin
sinirli olmasi nedeniyle uygulamali calismalara ¢ok fazla yer verilememektedir. Bu agidan ¢evrimici
derslerde gergeklestirilebilecek uygulamalr etkinliklerin arttirilmasina yonelik bir gereksinimin oldugu
sOylenebilir. Dersin 6lgme ve degerlendirme boyutu kapsaminda smavlarin igerikle ve kazanimlarla
uyumlu oldugu, bicimlendirici degerlendirme kapsaminda konu sonundaki tekrar sorularinin begenildigi
on plana ¢tkmaktadir. Bununla birlikte, degerlendirmenin uygulama diizeyi ve yaratma diizeyinde olmasi
gerektigi gelistirilmesi gereken bir durum olarak belirtilmistir. Olgme ve degerlendirmeyle ilgili sorunlar
kapsaminda sinav siiresinin yetersiz oldugu ve se¢meli ders igin sinav zorluk diizeyinin yiiksek oldugu
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belirtilmistir. Arastirmanin gerceklestirildigi donemde derse yonelik sinavlar g¢evrimicgi ortamda
yapilmistir. Bu nedenle smav siiresi sinirh tutulmak durumunda kalimmuistir. Bu durumun sorun olarak
nitelendirilmesi olagan bir durumdur. Bu konuya yonelik 6grencilerden ¢ok azi sinavlarin zorlugundan
sz etmiglerdir.

Dersin iglenis tiiriine yonelik goriisler ise birbirinden farklihik gostermektedir. Katilimcilarin yarisi ytiiz
ylize egitimi tercih ederken, yarisina yakini ¢evrimici egitimi, az bir kismi da ikisinin birlikte olmasin
tercih etmektedirler. Yiiz ylize egitimin daha verimli olmasi, katilim oraninin ve etkilesimin yiiksek olmasi
dogrultusunda firsatlar sundugu, c¢evrimici egitimin ise dersleri sonradan izleme firsati yaratmasi
acisindan tercih edildigi goriilmiistiir. Yukarida belirtilen durumlarin bazilarinda da gevrimigi egitim
siirecinin ¢esitli sorunlara yol acti1 dile getirildigi goriilmiistiir. Bu nedenle katilimcilarin ¢ogunun yiiz
ylize egitimi tercih etmeleri olagan bir durum olarak nitelendirilebilir. Cevrimigi egitim siirecinde katilim
oraninin diisitk olmasi, etkilesimin az olmasi, uyum ve odaklanma sorunu yasanmasi, teknik baglant:
sorunlarinin yasanmasi gibi durumlardan so6z edilmistir. Bu durumlar cevrimici siirece yonelik
gerceklestirilen cesitli aragtirmalarla da ortaya konulmustur (Cardak ve Giiler, 2022; Karakus ve Turhan
Tiirkkan, 2023; Oliveira, Teixeira, Torres & Morais, 2021; Sezgin, 2021; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2021).
Ogrencilerin nemli bir kisminin cevrimici egitimi tercih etmeleri de dnemli bir arastirma ciktisidir.
Cevrimigi egitimle ilgili sorunlardan soz edildikten sonra ogrencilerin 6nemli bir kisminin gevrimigi
egitimi tercih etmeleri ilgi ¢ekici bir sonugctur. Ogrenciler bu goriislerinin nedeni olarak, kagirilan dersleri
tekrar izleme firsati, islenis bi¢imini begenme, zaman ve maliyet ac¢isindan ekonomik olmasi, smif
mevcudunun ¢ok olmasi gibi durumlardan sz etmislerdir. Cevrimi¢i egitim uygun sekilde
tasarlandiginda avantajlar1 olan bir stirectir ki, bu 6grenciler daha ¢ok ¢evrimigi egitimin avantajlarindan
s0z etmislerdir. Cevrimici egitimle ilgili gerceklestirilen arastirmalarda da c¢evrimici egitimin
siirdiiriilebilirligi, fiziksel olarak ozgiirlitk saglamasi, siirecin esnekligi, ulasim, zaman, maliyet gibi
sorunlar1 azaltmasi gibi faydalarinin oldugu belirtilmistir (Adedoyin & Soykan, 2020; Karakus ve Turhan
Tiirkkan, 2023; Kee, 2021; Ronkowitz & Condro Ronkowitz, 2021; Zhao & Watterston, 2021). Her iki tiirii
de begenen Ogrenciler ise, egitim tiiriine 6zgii avantajlar1 goz oniinde bulundurmuslar ve aslinda hibrit
egitimden soz etmiglerdir. Diizenli (2022) tarafindan egitimde program gelistirme dersine yonelik
arastirmada da harmanlanmis 6gretime yonelik bir gereksinim oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda
dersin islenis seklinin yeniden gozden gecirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Dersin 6gretmenlik meslegine yonelik katkilarinin bu uygulama cergevesinde daha ¢ok bilgi boyutunda
oldugu, beceri boyutunda ve duyussal alana yonelik katkisinin az oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda da
yine uygulamaya yonelik ihtiyag dile getirilmistir. Dersin kazanumlarinda da daha ¢ok bilgi boyutundaki
kazanimlardan s6z edildigi goz 6niinde bulundurulursa meslege yonelik bilgi boyutuyla ilgili katkilarin
on plana ¢ikmasi olagan bir durumdur. Burada beceri boyutunda ve duyussal agidan kazanimlara yonelik
diizenlemelerin yapilmasmin bir gereksinim oldugu da diisiiniilmektedir. Bu tema kapsaminda da
uygulamalr etkinliklere yonelik ihtiyacin vurgulanmasi derse yonelik uygulamayla ilgili diizenlemeler
yapilmas1 gerektigine isaret etmektedir. Dersin program okuryazarhigma katkilari incelendiginde
dgrencilerin biiyiik cogunlugu olumlu etkiden s6z etmistir. Ogretmenlere ve dgretmen adaylarina yonelik
program okuryazarlig1 konusunda yapilan ¢alismalarda katilimcilarin program okuryazarligina yonelik
algilarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Cetinkaya ve Tabak, 2019; Keskin, 2019). Buradan yola
cikilarak, dersin program okuryazarligina olumlu etkisi oldugu soylenebilir. Bu durum ise ders
kazanimlar1 agisindan beklenen bir durumdur. Dersin program gelistirme becerisine katkilar
incelendiginde ise dgrencilerin yaris1 kendisini yeterli gormektedir. Ogrencilerin bir kismi uygulama
eksikliginden dolay1 bu beceri iizerinde etki gormediklerini belirtmistir. Baz1 6grenciler ise kismen etki
ettigini dile getirmistir. Dersin temel amac1 bir program gelistirme uzmani yetistirmek olmamakla birlikte,
ogrencilerin yarisimin program gelistirebileceklerine yonelik inanca sahip olmalar: 6nemli bir durumdur.
Ogrencilerin diger yaris1 ise bu beceriye sahip olmadiklarim ve bu yetkinlikte olmadiklarimi dile
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getirmislerdir. Buradan yola cikilarak, dersin program okuryazarlig1 ve programla ilgili bilgi baglaminda
Ogrenciler tizerinde olumlu etkiler yarattig1 ancak program gelistirme becerisi agisindan ise dgrencilerin
kendilerini yeterince yetkin gérmedikleri sdylenebilir. Ogrencilerin siklikla uygulama yapmaya ihtiyag
duymalarina yonelik goriisleri de bu durumun 6nemine isaret etmektedir. Egitimde Program Gelistirme
dersine yonelik yapilan bir calismada, dersin program gelistirmeye yonelik farkindaligi arttirdig:
belirlenmistir (Yesilyurt, 2013). Program gelistirmeye yonelik gerceklestirilen farkli bir ¢alismada ise,
program gelistirmeye yonelik 6gretimde verimliligin ve kaliciigin saglanamadig: belirlenmistir (Uluginar
Sagir ve Karamustafaoglu, 2011). Bu ¢alismalarin sonuglariyla da biitiinlestirildiginde, 6grencilerin bilgi,
okuryazarlik ve farkindalik boyutunda gelisim gosterdikleri ancak beceri ve uygulama agisindan
eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Dersin kazanimlarina yonelik kaliciligin, uygulamali ¢alismalarla
saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Derse yonelik oneriler kapsaminda ise daha ¢ok dersin yiiz ytiize islenmesine yonelik oneriler oldugu
gorlilmiistiir. Bunun yani sira, etkinliklere, 6grencilere ve degerlendirme boyutuna yonelik Onerilerin
oldugu da belirlenmistir. Bu kapsamda, derste uygulamaya yer verilmesi, etkilesimin ve motivasyonun
arttirllmasina ve simav diizeyinin gézden gecirilmesine yonelik diizenlemelerin yapilmasi gibi oneriler
sunulmustur. S6z konusu bu durumlar, diger temalar altinda da ortaya ¢itkmis ve tartisilmistir. Buradan
yola ¢ikilarak, dersin ¢evrimici ortamda yiiriitiilmesinin avantaj ve dezavantajlarinin detayli bir sekilde
arastirilmasinin gerektigi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada odak noktas: dersin yiiz yiize veya gevrimigi
olarak islenis bi¢imi olmadigindan bu durumla ilgili sonuglar simirli kalmistir. Bununla birlikte, derste
uygulama yapilmasi, etkilesimin ve motivasyonun arttirilmast ve smavla ilgili diizenlemelerin
yapilmasina yonelik gereksinim bir kez daha vurgulanmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin derse yonelik
olumsuz goriisliniin olmamas: da onemli bir husustur. Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik
yapilan bir arastirmada 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir
(Gégebakan Yildiz, 2017). Ogrencilerin derse yonelik olumsuz goriislerinin olmamasinin derse yonelik
tutumlariyla iligkili oldugu diistintilmektedir. Sonug olarak, dersin program gelistirmeye yonelik bilgi ve
beceri baglaminda énemli katkilar1 olmakla birlikte bazi durumlara yonelik diizenlemelerin yapilmasina
gereksinim duyuldugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin sonucunda uygulayicilara ve gelecekte yapilacak
arastirmalara su Oneriler olusturulmustur:

e Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik 6gretmen adaylar: bilinglendirilebilir. Bu dersin
oncelikle KPSS agisindan degil 6gretmenlik meslegine saglayacag: katki acgisindan secilmesi
saglanabilir.

e [Egitimde Program Gelistirme dersinin islenis bi¢cimine yonelik arastirmalar yapilabilir. Cevrimici
siirecte yasanan sorunlar ayrintili olarak arastirilabilir ve wuygulanabilir ¢oziimler
gergeklestirilebilir. Bunun yani sira dersin farkli sekillerde yiiriitiilmesi saglanabilir.

e Egitimde Program Gelistirme dersinde iist diizey bilissel kazanimlara ve duyussal kazanimlara
daha fazla yer verilebilir.

e Egitimde Program Gelistirme dersinde daha fazla 6grenci merkezli, etkilesimi ve motivasyonu
arttiric1 ve uygulamali etkinliklere yer verilebilir.

e Egitimde Program Gelistirme dersiyle dogrudan iliskili ¢alismalarin ¢ok az olmasi nedeniyle bu
derse yonelik yeni ve derinlemesine aragtirmalar yapilabilir.

Etik Kurul Onay:: Arastirmanmin gerceklestirilmesine yonelik Cukurova Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Alaninda Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan izin alinmistir (Karar Tarihi: 05.09.2023
— Karar No:8).

Yazar Katki Orani Beyan1: Yazarin calismaya katki orani %100’ diir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar ¢atismasi beyan etmemistir.
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