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Abstract. This study aimed to develop a multidimensional and original scale to determine
the secondary school students’ independent and voluntary book reading motivation
structure. The survey model, one of the quantitative research methods, was used. The
research study group consists of 704 students (AFA: 392, CFA: 312) studying at the 5th, 6th,
7th, and 8th grade levels in the 2022-2023 academic year. As a result of the research, KOMO
(Book Reading Motivation Scale) consisting of 4 factors and 20 items, whose validity and
reliability were determined, was developed. The developed scale determined that the
structure of book reading motivation consists of two categories: "intrinsic motivation and
external motivation" and four dimensions: "value, positive attitude, liking, competition". It
has been revealed through the expressions in the scale that the student's values and attitudes
towards reading books, originating from the student's own inner world, and the
appreciation and competition arising from the student's environment are effective factors in
the student's book reading.
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Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi1”
Yagmur ALKAN", Salim DURUKOGLU™

Oz. Kitap okuma motivasyonu, bireyin kitap okuma davranigin etkileyen, yonlendiren, kitap
okuma davranigini baglatan ve siirekliligini saglayan; bireyin sahip oldugu degerler, inanclar,
hedefler gibi psikolojik siiregleri kapsayan duyussal faktorleri ifade eder. Bu ¢alismada
ortaokul Ogrencilerinin bagimsiz ve goniillii olarak kitap okuma motivasyonu yapisin
belirlemek amaciyla ¢ok boyutlu ve 6zgiin bir 6lgek gelistirmek amaglanmistir. Arastirmada
nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Malatya ilinde 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ortaokul diizeyinde 6grenim gormekte olan
704 ogrenci (AFA:392, DFA:312) olusturmaktadir. Arastirma sonucunda gegerligi ve
giivenirligi saptanmig 4 faktér 20 maddeden olusan KOMO (Kitap Okuma Motivasyonu
Olgegi) gelistirilmistir. Gelistirilen lgek araciligiyla kitap okuma motivasyonu yapisinin “ig
motivasyon ve dig motivasyon” olmak tizere iki kategori; “deger, olumlu tutum, begeni,
rekabet” olmak tizere dort boyuttan olustugu saptanmigtir. Kitap okuma motivasyonunun ¢ok
boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencinin kitap okuma motivasyonunu
arttirmak igin egitimcilerin 6grencilerin sahip oldugu kitap okuma motivasyonu yapisini ve
hangi boyutun 6grencide daha baskin oldugunu standart bir 6lgek araciligiyla sene basinda
tespit ederek tanilayici dlgme ve degerlendirme bilgilerine sahip olmast ve buna uygun
faaliyetler planlamas1 6grencide kitap okumaya ilgi ve istek uyandirilmas: ve motivasyonun
saglanmasinda etkili olabilir.

Anahtar kelimeler: Kitap okuma motivasyonu, kitap okuma motivasyonu Olgegi, kitap
okuma motivasyonu boyutlari, ortaokul 6grencileri.

* Bu makale 2023 yilinda yayinlanan “Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarmin incelenmesi: Olgek
gelistirme ve uygulama calismasi1” bagslikli yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.
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1. Giris

Ogrencilerin bagimsiz ve goniillii olarak kitap okumaya istek duymasi, okumaktan zevk
almasi ile bireyin okuma gelisimi ve okuma performans: arasinda paralel bir iligki vardir.
Kitaplar, igindeki bilgi, fikir ve degerlerle bireye kendini egitme ve gelistirme imkani verir,
bireyler arasinda herhangi bir ayrim yapmadan bu sinirsiz bilgi evreninin kapilarini herkese
acar. Kitaplara hapsolan ¢ok sayida bilgi ve diisiince okundugu ve ¢ok sayida insana ulastig1
zaman Ozgurligiine kavusur. Kitaplarin, insanin yiizyillar iginde olusturdugu bilginin,
tecriibenin, degerlerin Dostoyevski'nin (Dostoyevski, 2021, s. 341) ifadesiyle; zamanin ve

yeryiiziiniin en uzak sinirlarina yayilmasini saglayan tasiyici ve bag kurucu bir rolii vardir.

Ogrencilerin ilkokul yillarinda okumay &grendikten sonra, kendi ilgi alanlarinin farkina
vararak 6grenmek ve zevk almak amagli ders saatlerinin diginda kitap okumay tercih etmesi,
kitap okumaya istek duymasi, motivasyon kavramiyla agiklanmaktadir. Okuma alaninin 6nde
gelen arastirmacilarindan Jeanne Chall (1983) okuma becerilerinin bir hiyerarsi iginde
gelistigini, her becerinin bir dncekinin tizerine katmanlastigini belirtir. Chall (1983) 8-14 yas
(4-8. siniflar) arasindaki okumay1 3. asama olarak belirtir. Bu asamada 0gretimin okumay1
ogrenmekten, Ogrenmek icin okumaya dogru degistigini ifade eder, Ogrenciler yeni

kavramlar1 6grenmek igin gesitli materyaller okur.

Ogrencinin yapabilecegi birgok etkinlik ve farkli secenek arasindan kitap okumayi bilingli
olarak se¢gmesi, kitap okumanin kendisine saglayacag: faydalarin farkinda olmasi ve okuma

eyleminin kendisinden zevk almas1 motivasyona sahip oldugunun gostergesidir.

Motivasyon, davramisi harekete geciren, eylemi baglatan faktér olmasindan dolayr cok
énemlidir. Ogrencinin okumaya harcadigi zaman, gosterdigi bilissel caba, tam anlamaya
adanmighg ile motivasyon arasinda siki bir bag vardir. Cocuklarin ilkokul yillarinda digsal
motivasyonlar1 artis halindeyken i¢sel motivasyonlari azalma egilimindedir (Guthrie ve
Wigfield, 2000). Watkins ve Coffey (2004, s. 110) en yetenekli ve becerikli 6grencilerin bile

motivasyonlar1 yoksa okumaya katilmayabilecegini belirtir.

Sosyal ortam, insanin dogustan gelen psikolojik ihtiyaglarini engelleyerek ya da destekleyerek
i¢ motivasyonu kolaylagtirabilir ya da engelleyebilir (Deci ve Ryan, 1985, s. 71). Ergen ve
yetiskin kiltiiriiniin i¢ ice olmasindan dolay1 (Alvermann, 2001) bireyin kitap ile arasmnda
giiclii bir bag olusturmasinda ve motivasyonun saglanmasinda, kisinin kitap okumaya iligkin
degerler ve tutumlarimi olusturmasinda ebeveyn, 6gretmen gibi cevresindeki rol model

alabilecegi kisilerin kitaplara dair séylemleri, davranislar1 ve rehberligi 6nemlidir.

McKenna vd. (2012) ilkokul yillarindan sonra ortaokul yillarinda 6grencilerin okuma
tutumlarinda kademeli bir diisiis yasandigini belirlemistir. Conradi vd. (2013, s. 565) ortaokul
ve lise Ogretmenlerinin ergenleri okumaya motive etmesinin sik karsilasilan bir sorun
oldugunu ve okumanin bir¢ok okuyucunun hayatinda neden 6nemli bir yer tutmadigimni
anlamanin gerekliligini belirtir. Arastirmacilar (Gambrell, 1996; Wigfield ve Guthrie, 2000)
ogrencinin okuma becerisi ile beraber okuma istegine de sahip olmasi gerektigini, biligsel ve
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duyussal siiregleri dengelemenin dnemini, okuma ile ilgili biligsel gergeve kadar duyussal
ercevenin taminmasi gerektigini vurgular. Ogrencileri kitaplarin diinyasma yonelten
motivasyon unsurlarini bilmek ve tanimlamak, ogrencilere kitap okuma aligkanlig:
kazandirilmasinda egitimciler i¢in yon gosterici olacaktir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
okuma motivasyonuna yonelik ¢alismalarin (Gambrell vd. 1995; Wang ve Guthrie, 2004;
Watkins ve Coffey, 2004; Wigfield ve Guthrie, 1997; Yildiz, 2010) fazla oldugu, 6grencilerin
bagimsiz ve goniillii olarak edebi tiirdeki kitap okuma motivasyonuna yonelik ¢alismalarin

ise siurli oldugu tespit edilmistir.

Okuma motivasyonu bireyin okuma ile ilgili kisisel hedeflerini, degerlerini, inanglarin ifade
eder (Guthrie ve Wigfield, 2000). Kitap okuma motivasyonu, bireyin kitap okuma davranisina
yon veren, okuma eylemi i¢in bireyi harekete geciren, kitap okuma eyleminin stirekliligini
saglayan inang, tutum ve degerler gibi bireyin sahip oldugu psikolojik stiireglerdir.
Aragtirmalar (Guthrie ve Wigfield, 2017; Schleicher vd., 2009) sosyal ya da ekonomik
kosullarin okuma basarisinda temel bir belirleyici faktor olmadigini, sosyal ya da ekonomik
acidan dezavantajli 6grencilerin okumayla ilgili eksikliklerinin egitimdeki biraz daha fazla

gayret ve ¢aba ile kapatilabilecegini belirtir.

Gambrell vd. (1996), Wigfield ve Guthrie (1997) gelistirdikleri Okuma Motivasyonu Olgegi ile
okuma motivasyonunun tek boyutlu olmadigini, ¢ok yonlii bir dogas1 oldugunu tespit etmis;
bu olgekte okuma motivasyonunu 3 kategori ve 11 boyut olarak kavramsallagtirmislardir.
Wigfield ve Guthrie'nin (1997) tespit ettigi okuma motivasyonu kategori ve boyutlar1 Tablo
1"de gosterilmistir:

Tablo 1. Okuma Motivasyonunun Kategori ve Boyutlar:

Yeterlik ve Yeterlik Okuma Hedefleri Okumanin Sosyal
Inanclar Amaclan
Oz yeterlik Merak Sosyal
Zorlukla Miicadele Igi Uyum
Boyutlar Isten Kaginma Onem
Taninma
Notlar
Rekabet

Bu 6lgek ile belirlenen okuma motivasyonunun 11 boyutu daha sonra Watkins ve Coffey

(2004) tarafindan yapilan en kapsamli ¢calismada istatistiksel olarak dogrulanamamaistir.

Wang ve Guthrie (2004) boyut sayisini azaltip i¢ ve dis motivasyon olmak {iizere iki
kategoriden olusan bir okuma motivasyonu modeli onermistir. Wang ve Guthrie (2004)

tarafindan onerilen okuma motivasyonu modeli Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Okuma Motivasyonu Modeli

I¢ Motivasyon Di1s Motivasyon

Merak Taninma
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fgi Notlar

Miicadele etme Sosyal
Rekabet
Uyum

Yildiz (2010, s. 78) doktora tezinde Wang ve Guthrie (2004) tarafindan gelistirilen okuma

motivasyonu olgegini 6 faktor 21 madde olarak dogrulamis ve Tiirkceye uyarlamigtir.

Davis vd. (2018) 16 okuma motivasyonu dlgegini inceledigi calismada erken ¢ocukluk ve ergen
olgegini bulmanin zor olabilecegini, lceklerin yapr ve psikometrik 6zelliklerinin dikkate
alinarak biiylik ve geng¢ Ogrenciler igin onlarin ihtiyaglarina uygun olarak uyarlanmasi

gerektigini belirtir.

Okuma motivasyonu boyutlari ayni kategoride yer alsalar bile birbirinden bagimsizdir,

ogrencide bir boyut diger boyutlara gore daha agir basabilir (Wigfield ve Guthrie, 1997, s. 407).
Okuma Motivasyonu Boyutlar

Icsel motivasyon, eylemin kendisini yapmaktan kaynaklanan, yasam boyunca keyif ve canlilik
kaynagini temsil eden 6ziimseme, ustalik, kendiliginden ilgi ve kesfetmeye yonelik dogal
egilimi ifade eder (Ryan ve Deci, 2000, s. 70). Okuma zevki igsel motivasyonun en merkezi
noktasidir (Guthrie ve Wigfield, 2017, s. 69).

Dissal motivasyon, disarida taninma, begenilme, 6vgii alma ya da not, 6diil gibi dis cevreye
bagl unsurlari ifade eder. Ogrencilerin okuma istekleri cezadan kagmmmak ya da
ogretmenlerin ve ebeveynlerin beklentilerini karsilamak, cevreye uyum saglamak gibi dissal
unsurlara baghdir (Hidi, 2000, Akt. Wang ve Guthrie, 2004, s. 165). Dissal motivasyon, igsel
motivasyonun tam zitt1 degildir, orta derecede ve pozitif olarak iligkilidirler. (Memece ve
Miller, 1999, Akt. Wigtfield ve Guthrie, 1997, s. 407).

Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan belirtilen okuma motivasyonu boyutlar1 su sekilde
tanimlanabilir: Oz yeterlik, bireyin bir gérevi bagarabilecegine olan inancini ifade eder (Eccles
ve Wigfield, 2002, s. 110). Okumada basar1 elde etme ile 6z yeterlik gelisimi arasinda paralel
bir iliski oldugundan basarili sonuglari olan okuma deneyimleri 6z yeterligi giiclendirir
(Barber ve Klauda, 2020, s. 29). Zoru tercih etme, anlasilmasi ve ¢oziimlenmesi daha zor,
karmasik olan okuma materyallerini okumayi istemeyi ifade eder. Isten kacinma, 6grencinin
okumay1 istememesi, okuma ile ilgili faaliyetlerden kaginmasini anlatir. Merak, 6grencinin ilgi
duydugu bir konu hakkinda okuma istegini ifade eder. Ilgi, belirli tiirden edebi ya da
bilgilendirici metinleri okumaktan zevk almay1 yansitir. Onem, okuma eylemine deger verme,
okumanin kendisi i¢in dnemli ve yararl oldugu algisina sahip olmay1 ifade eder (Guthrie ve
Wigfield, 2017, s. 68). Taninma, 6grencinin okudugu i¢in somut bir takdir, 6vgii ve begeni
almasini ifade eder. Notlar, 6grencinin okul derslerinde not almak, 6gretmen tarafindan
olumlu bir sekilde degerlendirilmek amaciyla okumasmi ifade eder. Rekabet, 6grencinin
arkadaslarindan ve gevresindeki diger kisilerden daha iyi performans gosterme arzusunu
ifade eder. Sosyal boyutu, 0grencinin okuduklarini ailesiyle, arkadaslariyla, ¢evresindeki

kisilerle paylasmasini, konusmasmi ifade eder. Uyum, Ogrencinin arkadaslarina ya da
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cevresindeki kisilere uyum saglamak amaciyla okumasimni yansitir (Baker ve Wigfield, 1999, s.
2-3).

2. Yontem

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin 6zelliklerini belirlemek

i¢in verilerin toplanmasini amaglayan tarama arastirmasi kullanilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonunu tespit etmek amaciyla yapilan bu
calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmasi
ile ortaokul Ogrencilerinin kitap okuma motivasyonuna yonelik goriisleri, algilari, kendi
kosullar1 iginde, degistirilmeden var oldugu sekliyle, evreni temsil edebilecek calisma
grubundan toplanan veriler ile (Karasar, 2022, s. 109) tespit edilerek, kitap okuma

motivasyonunun yapisi ortaya gikarilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim ogretim yilinda 5,6,7,8. smif seviyesinde
ogrenim gormekte olan, agimlayici faktor analizi igin 392, dogrulayic faktor analizi igin 312
dgrenci olusturmaktadir. Olgek gelistirme siirecindeki drneklem sayisinin ne kadar olmast
gerektigi ile ilgili farkli goriisler mevcuttur. Field (2005) ve Nunnaly (1978) Olcekteki her
madde icin 10 ya da 15 katilimcmnin analize dahil edilmesi gerektigini belirtirken, Gorsuch

(1974) alt sinir olarak her madde basina 5 katilimci ol
abilecegini ifade eder (Akt. Colakoglu ve Biiyiikeksi, 2014, s. 59).
KOMO gelistirme siirecindeki ¢alisma grubuna ait bilgiler Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 3. Agimlayic Faktor Analizi (AFA) Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Bagimsiz Degisken Kategori n %
5. siif 101
6. smif 99 25.8
7. smif 109
25.3
27.8
Sinif Diizeyi 8. sif 83
21.2
Kiz 211
53.8
Cinsiyet Erkek 181
46.2
Toplam 392
100
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Agimlayici faktor analizi ¢alisma grubunun %53.8ini (n=211) kiz 6grenciler, %46.2’sini (n=181)
erkek 6grenciler olusturmaktadir. AFA calisma grubunun %25.8'ini (n=101) 5. sinif, %25.3"tinii
(n=99) 6. smif, %27.8sini (n=109) 7. smif, %21.2’sini (n=83) 8. smif diizeyindeki 6grenciler
olusturmaktadir.

Tablo 4. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Bagimsiz Degisken Kategori n %
5. smf 53 17.0
6. siif 101 324
7. smif 85 27.2
Sinif Diizeyi 8. smif 73 23.4
Kiz 162 51.9
Cinsiyet Erkek 150 48.1
Toplam 312 100

Dogrulayici faktor analizi igin ¢alisma grubu; %51.9 (n=132) kiz 6grenciden, %48.1 (n=150)
erkek 0grenciden olusmaktadir. DFA ¢alisma grubunu %17 (n=53) 5. sinif, %32.4 (n=101) 6.
smif, %27.2 (n=85) 7. sinif, %23.4 (n=73) 8. smuf diizeyindeki 6grenci olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siire¢

Arastirmada veri toplama araci olarak ortaokul dgrencilerinin bagimsiz ve goniillii olarak
kitap okumaya yonelik motivasyonlarini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi (KOMO)” kullanilmigtir. Olgegin 1.
boliimiinde 6grencinin sinif ve cinsiyet bilgilerini igeren kisisel bilgiler yer almaktadir. Olgegin
2. béliimiinde kitap okuma motivasyonuna yénelik 20 soru yer almaktadir. Olgekte yer alan
sorular 51i Likert Olgegi tiiriinde “1. Kesinlikle katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Ne
katihyorum, ne katilmiyorum, 4. Katiliyorum, 5. Kesinlikle katiliyorum” segeneklerinden

olusmaktadir.

Olgek madde havuzu olusturulurken, arastirmaci tarafindan énceki okuma motivasyonu
Olgekleri ve okuma motivasyonunun boyutlari ile ilgili literatiir incelenmis, sahada ¢alisan
Tiirkge O0gretmenleri ve ortaokul ogrencileri ile goriisiilmiis, Egitim Bilimleri alanindan 3,
Tiirkge Egitimi alanindan 2 uzmanin goriisii alinarak 44 maddelik bir havuz olusturulmustur.
Madde havuzu olusturulurken literatiirdeki okuma motivasyonu tanimini ve Wigfield ve
Guthrie (1997) tarafindan belirlenen okuma motivasyonu boyutlarini yansitabilecek
maddelerin yer almasina dikkat edilmistir. Madde havuzu olusturulurken dikkate alinan
literatiirdeki kavramsal gergeveye iliskin kaynaklar Tablo 5’te verilmektedir:

Tablo 5. KOMO Madde Havuzunda Belirlenen Kitap Okuma Motivasyonu Yapisi ve Ozelliklerinin
Kaynaklar1

Maddeler Kaynaklar

1. Gergekten ¢ok fazla kitap okumak istiyorum.

2. Kitap ok kt k al .
itap okumaktan zevk alirrm Gardner (1985); Wang ve

3. Kitap okumak benim igin 6nemlidir. Guthrie (2004); Wigfield ve

Guthrie (1997)
152 .
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5. Kitap okumak icin keske daha fazla zamanim olsaydi.

6. Kitap okumak yasamimin vazgecilmez bir parcasidir.

7. Uzun bir kitab1 anlayarak sonuna kadar okuyabilirim.

8. Iyi bir kitap okuyucusu olduguma inantyorum.

9. Eglenceli vakit gecirmek i¢in hobi olarak kitap okurum.

10. Okudugum kitaba tiim dikkatimi verebilirim.

11. Hediye olarak kitap almak beni mutlu eder.
12. Okumak istedigim kitaplar listesi olustururum.

13. Kitap okuyarak giinliik sikintilardan uzaklasabilirim.

14. Kitap okumak beni ¢evreme daha duyarli bir insan yapar.

15. Kitap okumak diger insanlar1 anlamama yardimei olur.

16. Kitap okumak olumsuz davraniglarimin farkina
varmami saglar.

17. Kitap okumak diger insanlarla daha iyi iletisim
kurmama yardimci olur.

18. Kitap okumak farkliliklara karsi beni daha hosgoriilii
yapar.

19. Kitap okuyarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade
edebilirim.

20. Kitaplar ornek alabilecegim iyi davranis modelleri sunar.

21. Kitaplar yanlis diisiincelerimin farkina varmamai saglar.

Gardner (1985); Wang ve
Guthrie (2004); Wigfield ve
Guthrie (1997)

Wigfield ve Guthrie (1997)

Gardner (1985); Wang ve
Guthrie (2004); Wigfield ve
Guthrie (1997)

Wigfield ve Guthrie (1997);
Wang ve Guthrie (2004)
Wigfield ve Guthrie (1997)

Wigfield ve Guthrie (1997);
Wang ve Guthrie (2004)
Wigfield ve Guthrie (1997);
Wang ve Guthrie (2004)
Oguzkan (1987)

Ozdemir (1991)

Oguzkan (1987)
Karatay (2011)

Ozdemir (1991)
Ozdemir (1991)
Gtinay (2007)

Karatay (2011)

Karatay (2011)

22. Cok kitap okudugum igin 6vgii almaktan hoslanirim.

23, Tyi bir kitap okuyucusu olabilmek icin ¢ok calistigimin
fark edilmesi hosuma gider.

24. Kitap okuma konusunda gosterdigim ¢abanin takdir
edilmesi hosuma gider.

25. Kitap okudugum i¢in 6gretmenlerimin beni takdir etmesi
hosuma gider.

26. Arkadaslarim arasinda iyi bir kitap okuyucusu olarak
taninmak hosuma gider.

Gardner (1985); Wigfield ve
Guthrie (1997); Wang ve
Guthrie (2004)
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27. Okudugum kitap kahramanlarina ait 6zellikleri

anlatabilirim.

28. Okudugum kitaptaki hayali unsurlar ile gercek unsurlari

ayirt edebilirim.

29. Etkilendigim bir kitap kahramani ismi sdyleyebilirim. Wigtield ve Guthrie (1997)
30. Hgimi ¢eken konularda kitap okumak isterim.

31. Okudugum kitabin begendigim ya da begenmedigim

yonlerini agiklayabilirim.

32. Okudugum kitapla ilgili sorulan sorulari cevaplayabilirim.

33. Okudugum kitaptaki olaylar1 zihnimde canlandirabilirim.

34. Roman, 6ykii, masal gibi hikaye edici tiirde kitaplar

okumay1 severim.

35. Kendimi daha iyi ifade edebilmek igin kitap okurum.

36. Bir konu hakkinda bilgi edinmek igin kitap okurum. Wigfield ve Guthrie (1997);
Wang ve Guthrie (2004)

37. Yazma becerimi gelistirmek icin kitap okurum.

38. Derslerde verilen 6devleri yapmak icin kitap okurum.

39. Kitaplardan 6grendigim bilgilerle insanliga faydal Ozdemir (1991)
buluslar yapabilirim.
40. Sinavlardan yiiksek not almak i¢in kitap okurum. Wang ve Guthrie (2004);

Wigfield ve Guthrie (1997)
41. Okuma becerilerimi gelistirmek i¢in kitap okurum.

42. Arkadasglarimdan daha fazla kitap okumaya caligirim.

43. Kitap okuma konusunda arkadaslarim arasinda en iyi kisi Gardner (1985); Wang ve
o Guthrie (2004); Wigfield ve
olmak isterim. Guthrie (1997)

44. Kitap okuma ile ilgili 6devlerde arkadaslarim arasinda en yiiksek

notu almaya ¢alisirim.

Madde havuzundaki 44 maddenin kapsam gecerligi uzman goriisleri dogrultusunda nitel
olarak belirlenmistir. Olgegin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla acimlayici faktor analizi,
dogrulayici faktdr analizi ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgek uygulanmadan 6nce
Inénii Universitesi Etik Kurulundan ve Malatya 11 Milli Egitim Midirliigiinden izin
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Olgek 6grencilere aragtirmaci tarafindan sinif ortaminda yiiz yiize uygulanmus, verilerin
sadece bilimsel amaglarla kullanilacagi 6grencilere agiklanmis, yazili olarak 6grencilerden
kendilerine en uygun segenegi isaretlemeleri istenmis, goniilliiliik ve gizlilik ilkesi ile ilgili
aciklama yapilmistir. Ogrencilerin 6lgekteki sorulari cevaplamalari yaklagik 30 dakika
siirmiigtiir. Ozensiz ya da eksik dolduran &grencilerin yamtlari degerlendirmeye

alinmamustir.
2.3.1. Veri Toplama Araglar

Olgek gelistirme siirecinde 6ncelikle okuma motivasyonu ile ilgili literatiir taranarak kitap
okuma motivasyonunun kavramsal gergevesi olusturulmustur. Olusturulan taslak o©lgek
uzman goriigleri dogrultusunda diizenlenerek, 40 Ogrenciye pilot olarak uygulanmistir.
Ogrencilerin anlamakta zorlandig1 ya da anlamadig1 maddeler yeniden diizenlenmis, dlgegin

30 dakika siireyle ve sinif ortaminda uygulanmasi uygun goriilmiistiir.

KOMO gelistirilirken Biiyiikoztiirk vd. (2022) tarafindan belirtilen Olgek gelistirme
asamalarina gore sirasiyla Olgegin amaci (Ortaokul Ogrencilerine yonelik gecerligi ve
glvenirligi saptanmis kitap okuma motivasyonu 0Olgegi gelistirmek), Olgiilecek oOzellikler
(deger, tutum, rekabet, begeni, 6z yeterlik, amag), belirlenmis, madde havuzu olusturulmus,
uzmanlar tarafindan teknik denetimi ve dil anlasilirlig1 incelenmis, uzman goriisii alinarak 6n
deneme formu olusturulmus, 80 &grenciye 6n uygulama yapilmistir. Olgegin gegerlik
calismalar1 kapsaminda A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) igin 392, Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) icin 312 Ogrenciden olusan calisma grubuyla analizler yapilmistir. Olgegin
giivenirliginin belirlenmesi igin Cronbach Alpha katsayisi belirlenmis, madde toplam
korelasyonuna dayali madde analizi ve alt iist gruplara dayali madde analizi yapilmistir.
Faktorler arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla Pearson Korelasyon Kkatsayist
hesaplanmistir. Gegerligi ve giivenirligi belirlenmis 4 faktér 20 maddeden olusan KOMO
gelistirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi i¢in SPSS ve AMOS programlar1 kullanilmistir. Taslak olgege
iliskin veriler bilgisayara aktarildiktan sonra Agimlayici Faktor Analizi yapilarak Olcegi
olusturan gizil degiskenler ile dlcegin dort faktorlii bir yapidan olustugu tespit edilmistir.
Ag¢imlayici Faktor Analizi yapilirken Temel Bilesenler Analizi teknigi ile Rotasyonlu
Dondiirme Matriksi i¢in Varimaks teknigi kullanilmistir. Ag¢imlayici Faktor Analizi ile

belirlenen KOMO modelinin faktor ve madde dagilimi, Dogrulayici Faktor Analizi ile test

edilerek model dogrulanmaistir.
3. Bulgular

3.1. KOMO Gegerlik Analizine iliskin Bulgular

Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi (KOMO) kapsam gegerligini tespit etmek amaciyla 3 Egitim

Bilimleri, 2 Tiirk¢e Egitimi alanindaki uzmanlardan goriis alinarak, olgekte yer alan sorularin
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kitap okuma motivasyonu yapisini ortaya koyacak kapsam gegerligine sahip oldugu
saptanmustir. Olgegin yap1 gecerligini tespit etmek amaciyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA)
ve Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapilmustir.

3.1.1. Aamlayic (Kesfedici, Aciklayic1) Faktor Analizine (AFA) iligskin Bulgular
Agimlayict Faktdr Analizi ile Kitap Okuma Motivasyonu Olgegindeki faktor (gizil degisken)

sayis;, maddelerin faktorlere dagilimi ve maddelerin 6lgek icin kabul edilebilir varyasyon
degerine sahip olup olmadig tespit edilmistir. KOMO'niin gegerlik ve giivenirligini tespit
etmek amaciyla calisma grubundan elde edilen verilerin Agimlayici Faktor Analizi (AFA) igin
uygun olup olmadigina iliskin Kaiser Meier Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi sonuglar:
Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. KOMO'ye Iligkin KMO ve Barlett Kiiresellik Testi Sonuglar1

KMO 913
Bartlett Kiiresellik Testi 3304.322
df 190

p .000
p<0.05

Karagoz (2022, s. 641) KMO referans araliklarinda 0.9 ve iizerini miikemmel diizey olarak
belirtir. KMO degeri 0.913 olmasi 6rneklem biiytiikliigiiniin faktor analizi igin yeterli oldugunu
gostermektedir. p=0.000<0.05 olmast Barlett testi sonucunun anlamli oldugunu

gostermektedir.

Bir degiskenin analizde yer alan diger degiskenlerle paylastigi varyans miktarimi agiklayan
ortak faktor varyans miktarmin en diisiik degerinin genel olarak 0.50 iizeri olmas1 uygun
gortliir (Karagoz, 2021, s. 643). Ortak varyans degerlerinin belirlenmesinde Temel Bilesenler

Analizi teknigi kullamlmistir. KOMO ortak faktor varyans degerleri Tablo 7’de gdsterilmistir:

Tablo 7. KOMO Ortak Faktor Varyansi Degerleri Tablosu

Baslangi¢ Cikarma
M2 1.000 642
M1 1.000 646
M3 1.000 639
M5 1.000 548
M4 1.000 511
M6 1.000 .553
M12 1.000 .650
M14 1.000 .558
M16 1.000 509
M15 1.000 503
M13 1.000 .580
M17 1.000 512
M7 1.000 .688
M8 1.000 .695
M10 1.000 669

M9 1.000 .632




M11
M42
M43
M44
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1.000
1.000
1.000
1.000

.630
701
.647
.674

Faktor yiik degeri 0.50'nin altinda olan maddeler en diisiik degerden baslanarak tek tek

sirasiyla analizden c¢ikarilmistir ve analiz 0,50’den diisiik faktor yiik degeri kalmayincaya

kadar her defasinda tekrarlanmistir. Faktor yiik degeri 0.50'nin altinda bulunan ve bir faktor

baglig1 altinda bulunmasi uygun goriilmeyen maddeler analizden gikarilmistir. Olgekten 24

maddenin ¢ikarilmasiyla 20 maddeden olusan 6lgege ulasilmistir.

Birikimli (kiimiilatif) varyans miktarinin toplam varyansi aciklama oranimnin sosyal alanlarda

%40 ile %60 arasinda olmas: yeterli biiyiikliikte kabul edilir ve 6lgegin yap1 gecerligini

sagladigini gosterir (Karagdz, 2021, s. 642). KOMO'ye iliskin toplam varyansi agiklama orani

Tablo 8 de sunulmustur:

Tablo 8. Varyans Oranina Gére KOMO Faktor Sayisini Belirleme Tablosu

Baslangic Ozdegerleri

Karesi Alinan Yiiklerin

Toplam Cikarimi

Karesi Alinan Yiiklerin
Dondiirme Toplami

(Extraction Sums of Squared (Rotation Sums of Squared

(Initial Eigenvalues) Loadings) Loadings)

% of  Cumulative % of  Cumulative % of  Cumulative
Component Total Variance % Total Variance % Total Variance %
1 6.977  34.886 34.886 6.977  34.886 34.886 3.410 17.050 17.050
2 2171 10.853 45.739 2.171  10.853 45.739 3.355  16.776 33.827
3 1.952 9.760 55.499 1.952 9.760 55.499 3.287  16.435 50.261
4 1.087 5.435 60.934 1.087 5.435 60.934 2.135  10.673 60.934
5 792 3.962 64.896
6 .735 3.677 68.572
7 .629 3.146 71.718
8 587 2.935 74.653
9 .546 2.730 77.382
10 515 2.577 79.959
11 502 2.509 82.468
12 A75 2.376 84.844
13 460 2.301 87.145
14 429 2.146 89.291
15 402 2.009 91.300




Yagmur ALKAN, Salim DURUKOGLU

16 400 1.998 93.298
17 381 1.906 95.204
18 352 1.760 96.964
19 323 1.616 98.580
20 284 1.420 100.000

Tablo 8 incelendiginde KOMO birikimli (kiimiilatif) varyans miktarinin toplam varyansi
aciklama oraninin %60 olmast KOMO'niin yap1 gegerligini sagladigim gostermektedir. Tablo
8’de KOMO'niin dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. 1. faktor toplam
varyansm %17.05'ini, 2. faktor %16.77’sini, 3. faktor %16.43'iinii, 4. faktor % 10.67’sini
olusturmaktadir.

KOMO faktér sayisini gosteren Cizgi Grafigi (Scree Plot) Grafik 1'de gosterilmektedir:

Scree Plot

Eigenvalue

12 3% 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Component Number
Grafik 1. Cizgi Grafigi (Scree Plot)

Yukaridaki ¢izgi grafiginde (Scree Plot), 6zdegeri bir ve birden fazla olan diisey ¢izginin
yataylagtig1 yere kadar 4 faktor oldugu goriilmektedir. Cizgi Grafiginde de KOMO'niin 4
faktorden olustugu tespit edilmistir.

KOMO modelinin kag faktérden olustugunu, her faktorde yer alacak degisken sayisini ve bu
degiskenlerin faktorlere dagilimini gosteren Rotasyonlu Faktor Matrisi Sonuglar: Tablo 9'da
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Tablo 9. KOMO Rotasyonlu Faktor Matrisi Sonuglari

Faktorler

2

3

Faktor 1 DEGER

M2 Kitap okumaktan zevk alirim.

M1 Gergekten ¢ok fazla kitap okumak istiyorum.

M3 Kitap okumak benim i¢in 6nemlidir.

M6  Kitap okumak yasamimin vazgecilmez bir pargasidir.
M4 Kitap okumak i¢in zaman yaratirim.

M8  lyi bir kitap okuyucusu olduguma inantyorum.
Faktor 2 BEGENI

M22 Cok kitap okudugum igin 6vgii almaktan hoslanirim.

M23 1yi bir kitap okuyucusu olabilmek icin ¢ok ¢alistigimin fark edilmesi hosuma
gider.

M25 Kitap okudugum i¢in 6gretmenlerimin beni takdir etmesi hosuma gider.

M24 Kitap okuma konusunda gosterdigim ¢abanin takdir edilmesi hosuma gider.

M26 Arkadaslarim arasinda iyi bir kitap okuyucusu olarak taninmak hosuma gider.

Faktor 3 OLUMLU TUTUM

M14 Kitap okumak beni ¢evreme daha duyarli bir insan yapar.

M17 Kitap okumak diger insanlarla daha iyi iletisim kurmama yardimai olur.
M15 Kitap okumak diger insanlar1 anlamama yardimci olur.

M19 Kitap okuyarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade edebilirim.

M16 Kitap okumak olumsuz davraniglarimin farkina varmami saglar.

M18 Kitap okumak farkliliklara karsi beni daha hosgoriilii yapar.

Faktor 4 REKABET

M42 Arkadaslarimdan daha fazla kitap okumaya ¢alisirim.

M44 Kitap okuma ile ilgili 6devlerde arkadaslarim arasinda en yiiksek notu almaya

caligirim.

M43 Kitap okuma konusunda arkadaslarim arasinda en iyi kisi olmak isterim.

777
,770
,753
,648
,638

,616

,815

,786

,756
,753

,692

,780
,720
,693
,681
,679

,624

,748

741

,665

Tablo 9 incelendiginde Rotasyonlu Faktor Matrisi analizi sonucunda KOMO'de en diisiik

faktor yiik degerinin 0.616 oldugu ve binisik madde olmadig1 goriilmektedir. KOMO'niin 4
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faktor, 20 maddeden olustugu Rotasyonlu Faktor Matrisi analizi sonucunda tespit edilmistir.
Bir faktor altinda toplanan maddelerin igerigi, kapsadigi anlam ve literatiirdeki okuma
motivasyonu boyutlar1 dikkate alinarak, 1. faktor “deger”, 2. faktor “begeni”, 3. faktor “olumlu
tutum”, 4. faktor “rekabet” olarak isimlendirilmistir. KOMO'niin alt boyutlarmin “deger,

olumlu tutum, begeni ve rekabet” oldugu tespit edilmistir.

“Deger” faktoriinde yer alan maddeler incelendiginde, bu faktoriin bireyin kitap okumaya
iliskin igsel motivasyonunu ifade ettigi goriilmektedir. Ogrenci kitap okuma eyleminin
kendisinden zevk alir, kitap okumaya istek duyar, onem verir, zaman ay1rir ve kendini iyi bir

kitap okuyucusu olarak goriir. Kitap okumak yasaminin bir pargasidir, siireklilige sahiptir.

“Begeni” faktoriinde toplanan maddeler dikkate alindiginda, begeni faktorii 6grencinin kitap
okuma davranisinin, gosterdigi gayretin ve ¢abanin oOgretmenleri, arkadaslar1 gibi
cevresindeki kisiler tarafindan oviilmesinden, begenilmesinden, takdir edilmesinden, fark

edilmesinden duyulan hazz1 temsil eden digsal motivasyonu yansittig1 gortilmektedir.

“Olumlu tutum” faktorii baghig altinda toplanan maddeler incelendiginde, 6grencinin kitap
okumanin kendisine saglayacagi faydalarin bilincinde, kitap okumanin faydali bir eylem
oldugu inancma sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenci kitap okumay1 diger insanlarla daha
iyi iletisim kurmanin, duygu ve diislincelerini daha iyi ifade edebilmenin, diger insanlar1
anlamanin, farkliliklara kars1 hosgoriilii olmanin, kendi kendini egitmenin bir yolu olarak

gortr.

“Rekabet” faktorii bashig1 altinda toplanan maddeler incelendiginde, 6grenciyi, arkadaslari ya
da cevresindeki diger kisilerden kitap okuma konusunda daha iyi performans gostermek,
daha yiiksek not almak gibi rekabet etme duygusuna bagh itkiler kitap okumaya motive
etmektedir.

3.1.2. Dogrulayici Faktor Analizine (DFA) iliskin Bulgular

Acimlayici Faktor Analizi (AFA) ile tespit edilen 4 faktor 20 maddeden olusan KOMO'niin
belirlenen faktor yapilarma uygunlugu, hangi degisken gruplarinin hangi faktorlerle yiiksek
diizeyde iliskili oldugunu tespit etmek amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmaistir.
DFA ile elde edilen KOMO yapisal esitlik modeli Sekil 1’de sunulmustur:
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Sekil 1. KOMO Yapusal Esitlik Modeli

Sekil 1 incelendiginde KOMO'niin kabul edilebilir faktor yiik degerlerine sahip oldugu
gortilmektedir. Deger faktorii 0.73 ile 0.63 arasinda, begeni faktorii 0.86 ile 0.62 arasinda,
olumlu tutum faktorii 0.71 ile 0.55 arasinda, rekabet faktorii 0.87 ile 0.72 arasinda faktor yiik
degeri almistir. DFA analizi sonucunda KOMO regresyon degerleri incelenmis, p degerinin

0.001’den kiiciik oldugu, maddelerin faktorlere dogru yiiklendigi, KOMO standardize edilmis
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DFA ile elde edilen KOMO uyum degerleri Tablo 10’da gosterilmektedir:

Tablo 10. KOMO Uyum Degerleri

Incelenen Kabul Edilebilir Miikemmel Elde edilen Sonug

Uyum Uyum uyum Uyum

Indeksleri Indeksleri

x2/df 2<x2/df<5 0<x2/sd<2 1.55 Miikemmel uyum

GFI 90<GFI<.95 95 <GFI<1.00 0.92 Kabul Edilebilir
Uyum

RMSEA .05 <RMSEA < .00 < RMSEA < 0.042 Miikemmel Uyum

.08 .05

CFI 90<CFI<.95 95<CFI<1.00 0.96 Miikemmel Uyum

AGFI .85 < AGFI<.90 90<AGFI<1.00 0,90 Miikemmel Uyum

NFI 90 <NFI<.95 .95 <NFI<1.00 0.90 Kabul Edilebilir
Uyum

TLI 90<TLI<.95 95<TLI<1.00 0.95 Miikemmel Uyum

Dogrulayici faktor analizi ile ulagilan x?/df=1.55, GFI=0.92, RMSA=0,042, CFI=0.96, AGFI=0.90,
NFI=0.90, TLI=0.95 degerleri modelin iyi uygunluk degerlerini tasidigini gostermektedir.
Agimlayic1 faktor analizi ile belirlenen KOMO modeli dogrulayici faktor analizi ile

dogrulanmistir.
3.2. KOMO Giivenirlik Analizine iligkin Bulgular

KOMO giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alpha giivenirlik analizi, madde toplam

korelasyonuna dayali madde analizi ve alt iist gruplara dayali madde analizi yapilmistir.
KOMO Cronbach Alpha giivenirligi analizi sonuglari Tablo 11’de sunulmustur:

Tablo 11. KOMO Cronbach Alpha Giivenirlik Analizi Sonuglari

Boyutlar Madde Sayis1 I¢ Tutarlilik (Cronbach Alpha)
AFA Grubu DFA Grubu
Deger 6 .84 .83
Begeni 5 .86 .86
Olumlu Tutum 6 .82 .81
Rekabet 3 .78 .81
Olgegin Tamami 20 90 .88

Cronbach Alpha giivenirlik kat sayisinin 0.70 olmasi yeterli kabul edilmektedir (Cronbach,
1951). KOMO, AFA calisma grubu Cronbach Alpha analizi sonucunda, 6lgegin “deger”
faktoriiniin 0.84 “begeni” faktoriiniin 0.86, “olumlu tutum” faktoriiniin 0.82, “rekabet”
faktoriiniin 0.78, dlgegin tamaminin 0.90 giivenirlik kat sayisi (Cronbach Alpha) degerine
sahip oldugu tespit edilmistir. DFA ¢alisma grubunda ise; “deger” faktoriiniin 0.83, “begeni”
faktoriniin 0.86, “olumlu tutum” faktoriintin 0.81, “rekabet” faktoriiniin 0.81, olgegin

tamaminin 0.88 giivenirlik kat sayisina (Cronbach Alpha) sahip oldugu goriilmektedir.
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KOMO giivenirlik analizine iliskin madde toplam korelasyonuna dayali madde analizi ve alt

st gruplara dayali madde analizi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur:

Tablo 12. KOMO Madde Toplam Korelasyonuna ve Alt Ust Gruplara Dayali Madde Analizi

Diizeltilmis
Madde Toplam Standart .
Korelasyonu =~ GRUPLAR N  Ortalama Sapma t Sig.
M1 508 UG 84 4.70 55 9.70 .000
AG 84 3.28 1.21 9.70 .000
M2 566 UG 84 4.55 56 10.15 .000
AG 84 3.17 1.11 10.15 .000
M3 535 UG 84 4.57 .60 9.69 .000
AG 84 3.21 1.13 9.69 .000
M4 531 UG 84 4.23 83 11.95 .000
AG 84 242 1.11 11.95 .000
M5 511 UG 84 4.02 .86 9.83 .000
AG 84 2.51 1.11 9.83 .000
M6 482 UG 84 4.16 90 8.81 .000
AG 84 2.72 1.19 8.81 .000
M7 467 UG 84 4.44 85 12.74 .000
AG 84 221 1.35 12.74 .000
M8 546 UG 84 4.75 51 14.84 .000
AG 84 2.39 1.36 14.84 .000
M9 507 UG 84 4.76 59 11.04 .000
AG 84 2.85 1.46 11.04 .000
M10 510 UG 84 4.80 42 13.30 .000
AG 84 2.84 1.28 13.30 .000
Mi11 521 UG 84 4.66 .60 12.19 .000
AG 84 2.65 1.38 12.19 .000
M12 472 UG 84 4.48 78 9.25 .000
AG 84 3.03 1.20 9.25 .000
M13 473 UG 84 4.57 78 8.87 .000

AG 84 3.14 1.25 8.87 .000
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Mi14 446 UG 84 4.53 70 8.81 .000
AG 84 3.10 1.30 8.81 .000
M15 .390 UG 84 4.66 .66 8.12 .000
AG 84 3.50 1.13 8.12 .000
M16 389 UG 84 4.21 94 7.63 .000
AG 84 2.92 1.22 7.63 .000
M17 515 UG 84 4.46 78 9.62 .000
AG 84 2.97 1.18 9.62 .000
M18 552 UG 84 4.23 93 12.14 .000
AG 84 2.19 1.22 12.14 .000
M19 532 UG 84 4.58 76 10.66 .000
AG 84 2.75 1.37 10.66 .000
M20 617 UG 84 4.67 62 14.91 .000
AG 84 2.44 1.22 14.91 .000

Madde toplam korelasyon katsayilarmin negatif olmamasi, 0.30 ve daha yiiksek olmasi
durumunda maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi kabul edilir (Biiyiikoztiirk, 2022, s.
183). Diizeltilmis madde toplam korelasyon degerleri incelendiginde negatif degere sahip ya
da korelasyon degeri 0.30’dan diisiik degere sahip madde olmadig: goriilmektedir. Yapilan
analiz sonucunda p degerinin 0.05'ten kiiciik olmas: alt ve {iist gruplara ait ortalamalar
arasinda anlaml fark oldugunu gosterir. Analiz sonucunda 6lcekteki maddelerin p degerinin

“.000” olarak tespit edilmesi, maddelerin ayirt edici 6zellige sahip oldugunu gostermektedir.
4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirma ile ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonunun yapisi, gelistirilen
Kitap Okuma Motivasyonu Olcegi (KOMO) araciligiyla ortaya c¢ikarilmistir. Bu yapi ile
ogrencileri kitap okumaya motive eden faktorlerin ve bu faktorlerde yer alan ifadeler
araciligryla kitap okuma motivasyonunun ne ve nasil olduguna iliskin duyussal ¢ergeve net
bir sekilde ortaya koyulmustur. Calisma sonucunda gelistirilen, 4 faktor 20 maddeden olusan
gecerligi ve giivenirligi saglanmis KOMO, kitap okuma motivasyonunun boyutlarim agiga

cikararak kavramsal gergevenin olusturulmasini saglamistir.

Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi (KOMO) kapsam gegerliginin 3 Egitim Bilimleri, 2 Tiirkce
Egitimi alnindaki oOgretim iiyesi tarafindan incelenerek onanmasi saglanmistir. Yap:
gecerligini tespit etmek amaciyla yapilan Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) sonucunda dlgegin
4 faktor (deger, begeni, olumlu tutum, rekabet), 20 maddeden olustugu tespit edilmistir.
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonucunda AFA ile tespit edilen o6lgek modeli
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dogrulanmistir. DFA sonucunda elde edilen x?/df=1.55, GFI=0.92, 78 RMSA=0.042, CFI=0.96,
AGFI=0.90, NFI=0.90, TLI=0.95 degerleri modelin iyi uygunluk degerlerini tasidigin

gostermektedir.

KOMO giivenirlik analizini tespit etmek amaciyla yapilan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayismin AFA grubu icin 0.90, DFA grubu igin 0.88 olarak tespit edilmesi KOMO'niin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla madde toplam
korelasyonuna dayali madde analizi sonucunda negatif degere sahip ve 0.30'un alinda madde
toplam korelasyon katsayisinin olmadigi tespit edilmisti. KOMO giivenirlik analizleri
kapsaminda alt iist gruplara dayal1 madde analizi neticesinde p degeri 0.00 olarak ¢ikmus,
olgegin ayirt ediciligi tespit edilmistir.

Kitap okuma motivasyonunun boyutlar: asagidaki sekilde tanimlanabilir:

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu “igsel ve digsal motivasyon” olmak tizere
iki kategoriden olugmaktadir. Igsel motivasyon kategorisinde “deger ve olumlu tutum”
boyutlari, digsal motivasyon kategorisinde “begeni ve rekabet” boyutlar1 yer almaktadir. Daha
once yapilan okuma motivasyonu tiizerine yapilan ¢alismalarda (Guthrie ve Wigfield, 1997,
2000; Wang ve Guthrie, 2004) okuma motivasyonu genel olarak ele alinmis olup, bu ¢alismada
ozellikle 6grencinin okul disinda bagimsiz ve goniillii olarak kitap okumaya yonelik

motivasyon yapis1 agiklanmaya calisilmistir.

KOMO ile ortaya ¢ikan kitap okuma motivasyonu modeli, yapilan caligmalar (Aydemir vd.,
2013; Durmus, 2014; Guthrie ve Wigfield, 1997; Wang ve Guthrie, 2004; Katranci, 2015; Kurnaz
,2019; Schiefele ve Schaffner, 2016; Yildiz, 2010) ile belirlenen okuma motivasyonu modelleri
ile ¢ok boyutlu olmasi agisindan Ortlismektedir. Guthrie ve Wigfield (2000) okuma
motivasyonunun ¢ok yonlii oldugunu, bireyde motivasyonun bazi yonlerinin digerlerinden

daha giiglii olabilecegini belirtir.

Kitap okuma motivasyonu ¢ok boyutlu bir dogaya sahiptir. KOMO'niin igsel ve digsal
motivasyon kategorilerinden olusmasi, “deger, begeni ve rekabet” boyutlarini icermesi Wang

ve Guthrie (2004) tarafindan Onerilen okuma motivasyonu modeli ile ortiismektedir.

KOMO'de bir faktor baghigi altinda toplanan maddeler incelendiginde, 6grencilerin kitap
okumanin kendilerine fayda saglayacagma olan inanglarinin, kitap okumaya verdikleri
degerin, 6nemin, kitap okumalarinin cevreleri tarafindan takdir edilmesi ve begenilmesinin,
arkadas ya da cevrelerindeki diger kisilerle kitap okuma konusunda daha iyi olma arzusunu
ifade eden rekabetin, motivasyonu saglayan faktorler oldugu ortaya ¢ikmaktadir. “Deger”
boyutu 6grencinin kitap okumaktan aldig1 zevk, kitap okumaya verdigi 6nem, kitap okumaya
duydugu istek olarak tanimlanabilir. “Begeni” boyutu Ogrencinin kitap okuyarak
cevresindeki kisilerin begenisini almaktan, takdirini kazanmaktan, o6vgiislinii almaktan
duydugu hazzi yansitmaktadir. “Olumlu tutum” boyutunda 6grenci kitap okumaya karsi
olumlu bir algiya sahiptir, kitap okumanin kisiye saglayacag: faydalar hakkinda bilinglidir.
Ogrenci kitap okumay1 yararh bir eylem olarak gérmektedir. “Rekabet” boyutunda égrencinin
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arkadaslar1 ya da gevresindeki kisiler arasinda daha iyi olma arzusu 6grenciyi kitap okumaya

motive etmektedir.

Kitap okuma motivasyonu sadece kisinin i¢ diinyasindan kaynakli ya da tamamen ¢evrenin
etkisiyle olusan bir yapiya sahip degildir. Ig ve dig motivasyon faktorleri bir araya gelerek

kitap okuma motivasyonunu olusturmaktadir.

Sene basinda 0gretmenler tarafindan ogrencilerdeki kitap okuma motivasyonu hakkinda,
standart bir 6lgek araciligiyla, tanilayici bilgiler edinilmesi kitap okuma faaliyetlerinde yol
gosterici olabilir. Ogretmenler tarafindan boyutlardan hangisinin daha agir bastig1 dlgek
aracihigiyla tespit edilip, 6grencinin kitap okuma motivasyonunun 6zelligine uygun olarak
kitap okumaya tesvik eden etkinlikler diizenlenebilir. Egitimcilerin kitap okuma konusunda
olumlu, destekleyici, yiireklendirici bir dil kullanmasi, 6grencinin kitap okumaya iliskin
cabasini fark etmesi ve takdir etmesi 0grenciyi kitap okumaya motive edebilir. 5. smf
ogrencilerinde rekabet ve begeni faktoriiniin kitap okuma motivasyonunda daha etkili oldugu
(Alkan, 2023, s.68) dikkate alinarak sinif seviyesine uygun sekilde 6gretmenler tarafindan
rehberlik faaliyetleri yiirtitiilebilir.

Kitap okuma motivasyonunun “begeni” boyutunun &grenci tarafindan yonetilemeyecegi
gercegi sosyal gevrenin dnemine dikkat cekmektedir. Ogrencinin sosyal gevresindeki basat
kisilerden olan &gretmenin 6grencinin kitap okuma davranisini begenmesi, 6vmesi, takdir
etmesi kitap okuma motivasyonunu olumlu y6nde etkileyecektir. Ogrencinin kitap okumaya
iliskin degerlerini olusturmasimnda ve olumlu tutum gelistirmesinde gevrenin roliinii goz
oniinde bulundurarak Ogretmenler, oOgrencilerin basar1 ile sonuglanan kitap okuma

yasantilarini tecriibe etmesini saglayabilir.

Yazar Katki Oranlar

Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar Catisma Beyani

Bu ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar catigsmasi bulunmamaktadir.
Etik Kurul izin Bilgisi (Etik izin gerektiren caligmalar icin)

Bu arastirma, Inénii Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yayn Etigi Kurulu 04/05/2023 tarihli

14 sayili karari ile alinan izinle yiirtitiilmiistiir.
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Extended Summary
1. Introduction

There is a parallel relationship between students' desire to read books independently and
voluntarily, their enjoyment of reading, and the individual's reading development and
reading performance. McKenna et al. (2012) determined that after the primary school years,
there was a gradual decline in students' reading attitudes in the secondary school years.
Conradi et al. (2013:565) state that motivating adolescents to read is a frequently encountered
problem for secondary and high school teachers and that it is necessary to understand why
reading does not have an important place in the lives of many readers. Researchers (Gambrell,
1996; Wigfield & Guthrie, 2000) emphasize that the student must have the desire to read along

with the reading skill and the importance of balancing cognitive and affective processes.

2. Method

In this study, which was conducted to determine the book reading motivation of secondary
school students, a survey model, one of the quantitative research methods, was used. The
research study group will be 5,6,7,8 in the 2022-2023 academic year. The sample consists of 392
students for Exploratory Factor Analysis (EFA) and 312 students for Confirmatory Factor
Analysis (CFA). "Book Reading Motivation Scale (KOMO)" developed by the researcher was
used as a data collection tool in the study. SPSS and AMOS programs were used to analyze
the research data. The Principal Component Analysis technique was used when performing
Exploratory Factor Analysis, and the Varimax technique was used for Rotational Rotation
Matrix.The factor and item distribution of the KOMO model determined by Exploratory Factor
Analysis (EFA) was tested with Confirmatory Factor Analysis (CFA) and the model was

confirmed.

3. Findings, Discussion, and Results

KOMO, which was developed as a result of the study and consists of 4 factors and 20
items, whose validity and reliability were ensured, enabled the creation of a conceptual
framework by revealing the dimensions of book reading motivation. The content validity of
the Book Reading Motivation Scale (KOMO) was examined by 3 faculty members in the field
of Educational Sciences and 2 faculty members in the field of Turkish Education. As a result
of Exploratory Factor Analysis (EFA) conducted to determine construct validity, it was
determined that the scale consists of 4 factors (value, liking, positive attitude, competition) and
20 items.

As aresult of Confirmatory Factor Analysis (CFA), the scale model determined by EFA
was confirmed. The values of x2/df=1.55, GFI=0.92, 78 RMSA=0.042, CFI=0.96, AGFI=0.90,
NFI=0.90, TLI=0.95 obtained as a result of CFA show that the model has good fit values. The
Cronbach Alpha reliability coefficient, which was conducted to determine the KOMO
reliability analysis, was found to be 0.90 for the EFA group and 0.88 for the CFA group,
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indicating that the KOMO is reliable. As a result of the item analysis based on item-total
correlation in order to determine the reliability of the scale, it was determined that there was
no item-total correlation coefficient with a negative value and below 0.30. Within the scope of
COMO reliability analysis, the distinctiveness of the scale was determined by determining the
p-value as 0.00 as a result of item analysis based on sub-supergroups. Secondary school
students' book reading motivation consists of two categories: "intrinsic and extrinsic
motivation". In the intrinsic motivation category, there are "value and positive attitude"
dimensions, and in the extrinsic motivation category, there are "liking and competition"
dimensions. In previous studies on reading motivation (Guthrie and Wigtfield, 1997, 2000:
Wang and Guthrie, 2004), reading motivation was discussed in general, and this study
specifically tried to explain the student's motivation structure for reading books

independently and voluntarily outside of school.

Guthrie and Wigfield (2000) state that reading motivation is multifaceted and that some
aspects of motivation in an individual may be stronger than others. Motivation for reading
books has a multidimensional nature. KOMO is similar to the reading motivation model
proposed by Wang and Guthrie (2004) in that it consists of intrinsic and extrinsic motivation
categories and "value, appreciation, competition" dimensions. The "value" dimension can be
defined as the pleasure the student gets from reading books, the importance he attaches to
reading books, and his desire to read books. The "Like" dimension reflects the student's
pleasure in receiving the admiration, appreciation, and praise of the people around him by
reading a book. In the "positive attitude" dimension, the student has a positive perception
towards reading books and is conscious of the benefits that reading books will provide to the
person. The student finds reading books to be a beneficial activity. In the "Competition"
dimension, the student's desire to be better among his friends or people around him motivates
the student to read books.

The motivation to read books does not only originate from the person's inner world or
is entirely influenced by the environment. Internal and external motivation factors come
together to create the motivation to read books. Determining the book-reading motivation of
students by teachers at the beginning of the year through a standard scale for diagnostic

information can be a guide in book-reading activities.
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Ek 1. Kitap Okuma Motivasyonu Ol¢cegi

Kisisel Bilgiler:
Sinifiniz: ()5 ( )6 ()7 ()8
Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( ) Erkek
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1. Kitap okumaktan zevk alirim. 1 2 3 |4 5
2. Gergekten ¢ok fazla kitap okumak istiyorum. 1 2 3 |4 5
3. Kitap okumak benim i¢in 6nemlidir. 1 2 3 |4 5
4. Kitap okumak yasamimin vazgecilmez bir pargasidir. 1 2 3 |4 5
5. Kitap okumak i¢in zaman yaratirim. 1 2 3 |4 5
6. Iyi bir kitap okuyucusu olduguma inanryorum. 1 2 3 |4 5
7. Kitap okudugum i¢in 6vgii almaktan hoglanirim. 1 2 3 |4 5
8. Iyi bir kitap okuyucusu olabilmek igin ¢ok galisigimin fark edilmesi | 1 2 3 |4 5
hosuma gider.
9. Kitap okudugum i¢in 6gretmenlerimin beni takdir etmesi hosuma gidg 1 2 3 |4
10. Kitap okuma konusunda gosterdigim ¢abanin takdir edilmesi hosumg 1 2 3 |4 5
gider.
11. Arkadaslarim arasinda iyi bir kitap okuyucusu olarak taninmak 1 2 3 |4 5

hosuma gider.

12. Kitap okumak beni ¢evreme daha duyarli bir insan yapar.

13. Kitap okumak diger insanlarla daha iyi iletisim kurmama yardimci ol

14. Kitap okumak diger insanlar1 anlamama yardimai olur.

15. Kitap okuyarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade edebilirim.

16. Kitap okumak olumsuz davraniglarimin farkina varmamai saglar.

17. Kitap okumak farkliliklara kars1 beni daha hosgoriilii yapar.

18. Arkadaslarimdan daha fazla kitap okumaya galisirim.
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19. Kitap okuma ile ilgili 6devlerde arkadagslarim arasinda en yiiksek not
almaya calisirim.
20. Kitap okuma konusunda arkadaslarim arasinda en iyi kisi olmak istey 1 2 3 |4 5




