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Oz: Bu egitim arastirmasi, diaspora egitim politikalarim 6nemli bir yénii olan hafta sonu etnik okullarin, yurt
disinda yasayan geng diaspora iiyeleri arasinda kiiltiirel kimlik ve dil yetkinligini gelistirmedeki roliinii ve dnemini
incelemektedir. Calisma, bu okullarin kurulmasinin arkasindaki motivasyonlari, hedeflenen faydalanicilari,
organizasyon yapilarini ve miifredat gergevelerini kesfetmektedir. Ayrica, uygulanmalari sirasinda karsilagilan
zorluklari, miifredat uyusmazliklarindan katilim sorunlarma kadar, derinlemesine incelemektedir. Almanya,
Hollanda, Cin, Yunanistan, Irlanda, Israil, Sirbistan ve Portekiz gibi farkli {ilkelerden elde edilen deneysel verilere
ve uzman goriislerine dayanarak, bu ¢alisma hafta sonu etnik okullarin dgrenciler, aileler ve ev sahibi toplumlar
iizerindeki ¢ok yonlii etkilerini elestirel bir bakis acisiyla analiz etmektedir. Ayrica, bu okullarin etkinligini
artirmak i¢in alinabilecek Onlemleri sunarak, Gzellestirilmis miifredat gelistirme, kapsamli degerlendirme
stratejileri, toplum katilimi1 ve fiziksel 6grenme ortamlarinin optimize edilmesi gibi konular1 vurgulamaktadir. Bu
calisma, cok kiiltiirlii egitim, diaspora caligmalar1 ve dil koruma girisimleri genelinde genis bir tartismaya katki
saglamakta olup, diaspora genglerinin kiiltiirel miraslarini ve dil kdklerini benimsemeye yonelik kararliliga sahip

olan politika yapicilari, egitimciler ve toplum liderleri i¢in degerli bilgiler sunmaktadir.
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The Weekend Turkish Schools as Linguistic and Cultural Nexus

Abstract: This educational research investigates the role and significance of weekend ethnic schools, a crucial
facet of diaspora education policies, in nurturing cultural identity and language proficiency among young diaspora
members living abroad. The study explores the motivations behind the establishment of these schools, their
intended beneficiaries, organizational structures, and curriculum frameworks. Furthermore, it delves into the
challenges faced during their implementation, ranging from curriculum mismatches to participation issues.
Drawing upon empirical data and insights from countries such as Germany, the Netherlands, China, Greece,
Ireland, Israel, Serbia, and Portugal, this research critically analyzes the multifaceted impact of weekend ethnic
schools on students, families, and host societies. It also offers actionable recommendations to enhance the
effectiveness of these schools, emphasizing the importance of tailored curriculum development, comprehensive
assessment strategies, community engagement, and the optimization of physical learning environments. This
study contributes to the broader discourse on multicultural education, diaspora studies, and language preservation
initiatives, offering valuable insights for policymakers, educators, and community leaders committed to
empowering diaspora youth to embrace their cultural heritage and linguistic roots.

Keywords: Weekend Ethnic Schools, Diaspora Education, Cultural Identity, Language Proficiency, Multicultural
Education, Curriculum Development, Language Preservation, Educational Challenges
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1. GIRiS

Ulkeler, yurt disinda yasayan vatandaslarmin dil, kimlik ve kiiltiirlerini korumalar1 ve ana vatanlartyla
iligkilerini koparmamalar1 i¢in farkli devlet politikalar1 izlemektedir. Yabanci iilkelerde yasayan
genclerin dil yeterliliklerini gelistirmek ve kiiltiirlerine entegre olmalarini saglamak amaciyla yiiriitiilen
¢aligmalarin yani sira, i¢inde bulunduklart iilkenin ve toplumun dil ve kiiltiiriine daha derinlemesine asina

olmalarini tesvik etmek amaciyla akademik alanda daha donanimli bireyler olmalar1 hedeflenmektedir.

Bu baglamda, basta Almanya, Hollanda, Cin, Yunanistan, Irlanda, Israil, Sirbistan ve Portekiz gibi bircok
iilke kendi topraklar1 disinda yasayan diasporasinin ana vatanla olan baglarini artiracak, dil ve kiiltiirlerini
korumalarimi saglayacak calismalar gergeklestirmektedir. Bu ¢caligmalardan biri de hafta sonu okullaridir.
Bu minvalde bu calisma, hafta sonu okullarinin ne oldugu ve iilkeler baglaminda nasil tanimlandigin
aciklamak iizere yazilmigtir. Caligmada hafta sonu okullarmin kurulma nedeni, kimlere hitap ettigi,
kimler tarafindan organize edildigi, hafta sonu okullarmmin konsept ve uygulamasiyla ilgili bilgi
verilmigtir ve uygulamada ortaya ¢ikan problemler elestirel bir bigimde ele alimmustir. Sonucunda hafta

sonu okullarinin konsept ve uygulamasiyla ilgili giincel etkiler ve 6neriler sunulmustur.
1.1. Hafta sonu okullari

Hafta sonu okulu, genel egitim disinda belirli etnik veya azinlik gruplar tarafindan ve onlar icin
uygulanan ekstra egitim organizasyonu anlamina gelir (Strand, 2007). Bu okullar agirlikli olarak
cumartesi gilinleri agilmasina ve genellikle Cumartesi Okullar1 (Saturday Schools) olarak
adlandirilmasina ragmen, pazar giinleri veya hafta i¢i giinlerde 6rgiin egitim veren okullardan dnce veya

sonra da diizenlenebilmektedir (Baker & Sienkewicz, 2000; Mulvey, 2016; Strand, 2007).

Hafta sonu okullar1 genellikle etnik grubun dini, kiiltlirii veya miras dili hakkinda bilgi saglamay1
amaglayan ana akim okul miifredatinin diginda yiriitiilen egitim olarak tanimlanmaktadir (Ciftci, 2021;
Szczepek-Reed et al., 2020). Hafta sonu okullarinin ¢ogu toplum merkezlerinde, ibadet yerlerinde (cami,
kilise vs.), genglik kuliiplerinde ve devlet okullarinda haftada ii¢ veya dort saat egitim vermektedir
(Strand, 2007). Ornegin, ingiltere’de Londra Egitim Miisavirligine kayitli Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersi
veren 49 tane hafta sonu okulu bulunmaktadir. Bu okullardan 13 tanesi bir cami alt yapisindaki dernek,

digerleri bolgelerde bulunan Tiirk topluluklarinin olusturdugu dernek okullaridir.

Buna ek olarak, Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligmin (YTB) raporuna gore 14
milyonluk diasporasi bulunan Almanya, kendi dilini ve kiiltliriinii korumak amaciyla Almanya Disigleri
Bakanliginin Yurt Dis1 Kiiltir ve Egitim Politikasi ¢ergevesinde bir sistem halinde ¢alismaktadir.
Diinyada 72 iilkede 140 okul bulundurarak hem diasporasma hem de diasporasinin yasadig: iilkelerin
geng kusagina bu okullar sayesinde ulastyor. Yunanistan da 1990’11 yillarda yurt disinda yasayan Yunan
cocuk ve genglerine Yunanca 6gretimi i¢in 60 milyon avro harcamis ve buna yonelik yurt disinda 2 bin
Ogretmen gorevlendirmistir. Su anda da yurt disindaki Yunan vatandasglari i¢in dgretmen gondermeye

devam etmektedir.
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Bu okullar, genellikle vatandasi olunan iilkelere bagli, hayir kurumlar1 tarafindan goniillii olarak
yiriitiilen ve hevesli ve dzverili goniillillere dayanan, kar amaci giitmeyen kuruluslardir (Strand, 2007).

Orgiin egitimdeki okullarda dgretilenden farkli bir miifredatlar: vardir.

Hafta sonu okullar1 farkli topluluklar tarafindan kurulup yonetilse de, azinlik gocugunun etnik kimligini,
benlik saygisini ve 6z giivenini gelistirmek ve siirdiirmek; miras dilini gelistirmek; ve etnik azinliktaki
cocuklarin genel egitim bagarilarini geligtirmek amaciyla kurulmaktadir (Baker & Sienkewicz, 2000;
Strand, 2007). Tamamlayic1 Egitim i¢in Ulusal Kaynak Merkezi (National Resource Centre for
Supplementary Education (NRCSE), 2019) hafta sonu okullarini genis bir sekilde su sekilde

tanimlamugtir:

Tamamlayici okullar (bazen Tamamlayict Okullar, Cumartesi Okullar1 veya Anadil Okullar
olarak da bilinirler) normalde 6zgiin egitim veren okul saatlerinin disinda, genellikle hafta
sonlari, aksamlar1 veya okul tatillerinde galigirlar. Tamamlayici okullar toplumdan ilham
alan egitim girisimleridir. Normalde bunlar, ebeveynler veya topluluk tarafindan algilanan
bir ihtiyaca yanit olarak topluluklar tarafindan kurulmustur. Bu, genel egitim i¢in destegi
igerebilir, ancak evde dil 6gretimi ile kiiltiirel ve dini egitimi de igerebilir. Baz1 ek okullar,
aile temelli 6grenme, spor faaliyetleri veya anti-sosyal davraniglardan kaginma tavsiyesi,
cinsel saglik vb. gibi topluma yardime1 diger faaliyetler gibi bagka faaliyetler de yiiriitebilir.’
(NRCSE, 2019: 8).

Hafta sonu okullar1 son yillarda 6nem kazanmaya baglamistir. Hafta sonu okullarinin kurulmasinin iki
ana nedeni vardir. ilk olarak, Creese vd. (2006) bu okullarin azinlik etnik topluluk iiyeleri tarafindan
miras dil ve geleneklerini ve mense iilkelerinin kiiltiirel/etnik kimliklerini ve/veya inanglarini korumak
icin kuruldugunu belirtmektedir. Bu varsayim, asil amaci Tirk kiltirini yasatmak ve miras dil
ogretimini tesvik etmek olan Tiirkge hafta sonu okullart igin gegerli goriinmektedir (Issa, 2004). Ikinci
olarak, go¢men ebeveynlerin kaynastirma egitim sistemine bakis agilarini gelistirmelerine destek olmak
amactyla hafta sonu okullar1 agilmistir (Hall vd., 2002; Kenner & Ruby, 2013). Ornegin, gd¢men ailelerin
genellikle goc ettikleri iilkedeki egitim sistemi hakkinda ilk basta bilgileri yoktur ve hafta sonu okullart
onlar i¢in ana egitim sistemine danigmanlik yapar veya 6grencinin dillerini veya modiillerini desteklemek

i¢in ek bir kurs verir.
1.2. Hafta sonu Tiirk Okullar:

Tiirkiye resmi olarak is giicli génderme anlagmalari imzalayarak Almanya’ya (1961), Avusturya’ya
(1964), Belgika’ya (1964), Hollanda’ya (1964), Fransa’ya (1965) ve Isve¢’e (1967) is¢i gondermistir.
Gegici olarak, planlanan gog siireci, 1970’1i yillardan itibaren is giicii amacinin disinda; aile birlesimi
yoluyla Tiirkiye’deki ailelerini yanlarina getirmeleri ve daha sonra aile kurmak maksadiyla Tiirkiye’den
yapilan evliliklerle devam etmistir. Giintimiizde Avrupa’da kayith yaklasik 6 milyon Tiirk bulunmaktadir
(Bayram, 2020). Bunlardan yaklagik 3 milyonu Almanya’da, 1 milyonu Fransa’da, 500.000’i
Avusturya’da, 500.000’i Hollanda’da ve 300.000’i Ingiltere’de yasamaktadir (Ciftci, 2021; De Bel-Air,
2016). Yarim asirlik gb¢ sonucunda Avrupa’da dérdiincii nesil varligin siirdiiriirken Ingiltere’de heniiz

ikinci nesil olugsmaya baslamistir. Bu gog siirecinde, Avrupa’da yasayan Tiirk toplumlari i¢in ana dilini
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ve kiiltiiriinii 6grenme ve dini ihtiyaglarini karsilama acgisindan eksiklikler ortaya ¢ikmaya baglamistir.
Bu ihtiyaglar1 karsilamak iizere T.C. Milli Egitim Bakanlig1 ve cesitli Tiirk dernek, vakif ve camileri
tarafindan Tiirkgeyi, kiiltiirel ve dini degerleri ¢cocuklara dgretmek igin Avrupa iilkelerinde hafta sonu

Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii okullart agilmaya baslanmistir.

Yurt disindaki Tiirk gocuklarma yonelik olarak Milli Egitim Bakanligi 2006 yilinda 14/09/2006 tarih ve
360 sayili kararla Yurt Digindaki Tiirk Cocuklar1 igin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim progranm
hazirlamistir fakat bu program 03/08/2009 tarih ve 112 sayili kararla yenilenmistir. 2009 yilinda
hazirlanmis olan ‘Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 icin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programi’nda Tiirk¢e Ogretiminin amaci: Tiitk ¢ocuklarinin Tiirk dilini ve kiiltiiriinii tanimalari,
benimsemeleri, gelistirmeleri, Atatiirk ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda milli duygularini pekistirmeleri

ve yasadiklari {ilkeye uyum saglayarak etkili toplumsal iliskiler i¢ine girmeleri, olarak belirtilmistir.

Geleneksel dil 6grenimi ve d6gretimi konusunda farkli bakis agilari olabilir ve bu farkliliklar nedeniyle
yaklagimlar ve ¢esitli programlar, okullarin 6gretme ve 6grenme stratejisi se¢imlerinden etkilenebilir
(Ciftci, 2021; Ciftci & Townsend, 2018; Mulvey, 2016). Yurt disindaki hafta sonu Tiirk okullar
bulunduklar iilke, bolge ve destek aldigi kurumlara (Tirk misavirlikleri, dernekler ve camiler) bagh
olarak iglenis bicimleri agisindan farklilik gosterebilmektedir. Dersler okullarda, derneklerde, camilerde
ve etkinlik merkezlerinde Tiirkge ve Tiirk kiiltlirii 6gretmenleri, okutmanlar ve goniillii egitici asistanlar
tarafindan verilmektedir. Dersler genellikle hafta sonlari verilirken, bazen hafta i¢i 6rgiin egitimden sonra

verilmektedir. Bu durum &grenciler ve okullarin isleyisiyle ilgili sorunlar ortaya ¢ikarabilmektedir.

Derslere katilimin hafta sonu ya da 6rgiin egitimden sonra olmasi, goniilliilikk esasl olmas1 6grencilerde
derslere katilim konusunda isteksizlik ve derslerden alinacak verimin diismesine sebep olmaktadir.
Verilen derslerin haftada sadece 2-3 saat olmasi, bir sonraki haftaya kadar okulda yapilanlarin
unutulmasina sebep olmaktadir. Ders kitaplarinin yurt disinda yasayan dgrencilerin dil seviyelerinin
iistiinde olmasi, dil seviyesi farkli 6grencilerin ayni sinifta bulunmasi, 6lgme ve degerlendirme
kriterlerinin tam olarak uygulanmamasi, okul-aile ig birliginin tam olarak saglanamayip velilerin ve
dernek baskanlariin gereken dnemi vermemesi, bir degerlendirme ve sertifikalandirma saglanmadigi ve
katilimin tamamen goniilliilik esasli oldugu i¢in 6gretmenlerin 6grenciler lizerinde yaptirim giicliniin
olmamasi hafta sonu dil okullarinin baglica sorunlari olarak sayilabilir (Ciftci, 2021; Mete & Giirsoy,
2013). Ayrica hig¢ Tiirkge bilmeyen 6grencilere Tiirkge 6gretimi yapilirken dgrencinin kendini giivenli
hissetmesi ve ifade edebilmesi igin dgretmenlerin bulunulan iilkenin dilinde kendini ifade edememesi de
bir sorun olarak sayilabilir (Ciftci, 2021; Mete, 2012). Bu sorunlar disinda; ¢ogu hafta sonu okulu bir
dernek, vakif, cami ya da o6rgiin egitim kurumlarindan kiralanarak kullanilan yerler olduklarindan bu
okullardaki ders ortamlarinin fiziki sartlari, egitim arag ve geregleri yetersiz kalabilmektedir. Okullarin
181, ses yalitimi, ortak kullanim alanlari, farkli 6gretim yontemlerinin kullanimina olanak verilmemesi,

egitim arag¢ ve gerecleri bakimindan eksik olusu da en yaygin problemlerdendir. Okullarda gorev yapan
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baz1 6gretmenlerin Tiirkge dgretimi konusunda egitiminin olmamasi, bazilarinin pedagojik egitiminin

olmamasi da hafta sonu okullarindaki egitimin yetersiz ve verimsiz olmasina neden olmaktadir (Ciftci,
2021; Mete, 2012). Dersliklerde yapilan 6grenci — Ogretmen etkilesimli uygulamalarda Tirkge

konusmaya vurgu yapilmamasi, 6grencilerin pratik yapmasini engellemektedir.

2. ONERILER

Yapilan arastirmalar ve literatiir taramasi sonucunda yurt digindaki hafta sonu okullarinin konsept ve

uygulamasina iliskin belirlenen sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri sunlardir:

e Tirkiye’den gelen ders kitaplar1 ve ¢ocuk edebiyati iirlinleri yurt digindaki ¢ocuklarin dil ve yas
seviyesine hitap etmemektedir. Kullanilan kitaplarin icerigi ¢ocuklarin dil seviyesine uygun ve

glinliik hayatta karsilasabilecekleri kelime ve sorunlari icermelidir.

e Ders kitaplar1 yurt disinda goérev yapmis ya da yurt disinda yasamuis, iki dilli cocuklarin dil

gelisimleriyle ilgili uzman kisiler tarafindan hazirlanmalidir.

e Ders kitaplar1 ¢ocuklarin dil yeterliligine uygun olacak sekilde her grup igin ayr

hazirlanmalidir.

e  Tirkee ve Tiirk kiiltiirii dersleri i¢in ¢ocuklarin Tiirkgeyi kullanma becerisine yonelik 6l¢me ve

degerlendirme oSlgtitleri belirlenmelidir.

e Ders donemi basinda 6grencilerin dil seviyesini belirlemek icin seviye belirleme sinavi
yapilmali ve smiflar oncelikle c¢ocuklarmn dil seviyesine, daha sonra yas grubuna gore

ayrilmalidir.

e Dersler notla degerlendirilmeli ve karne yerine dil seviyesini belirten katilim belgesi veya

sertifikas1 verilmelidir.

e Velilere c¢ocuklarin dil gelisimi hakkinda bilinglenmesi i¢in ana dil ve iki dillilikle ilgili

seminerler verilmelidir.

e Dernek, cami ve vakiflardaki okullarin fiziki ortamlarinin egitim 6gretim i¢in uygun héale

getirilmelidir.

e Derslerde ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek dinleme ve izlemeye yonelik teknolojik arag gereclerin
kullanilmasi, tiyatro ve drama gibi O0grenilen bilginin kullanilmasina yonelik ydntemlerle

desteklenmelidir.

e Dersler i¢in giinliilk hayatta daha ¢ok karsilasacaklar1 konulara yonelik etkinlikler (fikralar,
karikatiirler, reklamlar, kisa filmler, ¢ocuk oyunlari, tlirkiiler, fotograflar, haritalar vb.)

yapilmalidir.



DI
T \,)’ Dil ve Kiiltiir Arasindaki Koprii Olarak Hafta Sonu Tiirkce
Uluslararasi Yabanai Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Dergisi

e Dersler icin tim kurumlarda yillik ve haftalik ortak planlar hazirlanmali ve uygulama

kurumlarin zamanlamasi ve dgrenci potansiyeline gore esnek olmalidir.
e Hafta sonu okullar1 ve velilerle is birligi desteklenmelidir.

3. SONUC

Hafta sonu Tiirk okullarinin konsept ve uygulamasinin elestirel olarak degerlendirildigi bu galigmada
sonug olarak, ¢6ziim Onerileri kisminda 6zetlenen hususlar dikkate alinarak bu okullarin bagli oldugu
kurum ve kuruluslar bu sorunlar1 gidermek igin harekete ge¢melidir. Yarim asirlik go¢ siirecinin
sonucunda yurt diginda yasayan Tiirk topluluklarinin birlik ve beraberlik i¢inde yasamasi, ¢cocuklarma
miras dili olan Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltlirliniin 6gretilmesi i¢in gerekli egitim ortamlarinin saglanmasinin

son derece 6nemlidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Countries around the world implement various policies to support their citizens living abroad in
preserving their language, culture, and identity, ensuring that they maintain ties with their homeland.
Among the key initiatives is the establishment of weekend schools, which aim to enhance the language
proficiency of young people living abroad and help them better integrate into both their host country’s
and home country’s culture. These schools focus on providing educational opportunities that go beyond
the regular curriculum, emphasizing cultural continuity and academic improvement. Many countries,
such as Germany, the Netherlands, China, Greece, Ireland, Israel, Serbia, and Portugal, have initiated
such programs to strengthen ties with their diaspora and ensure the preservation of cultural identity. This
study focuses on the concept of weekend schools, exploring their purpose, structure, challenges, and

offering recommendations for improvement.

Weekend schools are supplementary educational institutions that operate outside regular school hours,
typically on weekends, but sometimes after regular school hours or during school holidays. These schools
are usually organized by ethnic or minority groups to teach their language, culture, and heritage,
supplementing mainstream education. While they are often called “Saturday Schools,” they may also
operate on Sundays or other days depending on local conditions. For example, in the UK, 49 Turkish
weekend schools are registered with the London Education Advisory Office, offering classes in Turkish

language and culture. Similarly, in Germany, where a significant Turkish diaspora exists, the government
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has developed structured programs to help preserve Turkish language and culture among its young

citizens.

These schools are often non-profit and run by volunteers, with support from community centers, religious
institutions (e.g., mosques and churches), and youth clubs. Their primary goal is to reinforce ethnic
identity, develop language skills, and foster social integration in the host country. Research shows that
weekend schools are crucial in enhancing ethnic pride, promoting bilingualism, and improving academic
performance. According to the National Resource Centre for Supplementary Education (NRCSE),
weekend schools are community-driven educational projects designed to address the needs of minority

groups, providing language and cultural education outside of standard school hours.

There are two main reasons why weekend schools have gained significance in recent years. First, they
help minority ethnic communities maintain their language and cultural identity. For instance, Turkish
weekend schools in Europe focus on preserving Turkish culture and language among diaspora children
(Issa, 2004). Second, these schools help immigrant parents who may initially be unfamiliar with the local
education system. Weekend schools provide support in navigating the host country’s educational
environment and offer additional language courses to support students’ integration (Creese et al., 2006;
Hall et al., 2002; Kenner & Ruby, 2013).

The Turkish diaspora in Europe has grown substantially since the 1960s. Initially, Turkish migration was
driven by labor agreements with European countries such as Germany, France, and the Netherlands. Over
time, migration shifted from labor migration to family reunification, resulting in a large Turkish
population in these countries. To address the educational needs of Turkish children abroad, the Turkish
government’s Ministry of National Education (MoNE) developed a language and cultural education
program. Launched in 2006 and revised in 2009, the program aims to help Turkish children abroad learn

their native language, strengthen their national identity, and integrate into their host societies.

However, despite their importance, Turkish weekend schools face numerous challenges. One of the main
issues is that textbooks used in these schools often do not align with the language proficiency levels of
students. These materials, designed primarily for students in Turkey, do not always reflect the linguistic
reality of children living in diaspora communities. Additionally, students in the same class often have
varying levels of proficiency, making it difficult for teachers to address their needs effectively. Other
challenges include the limited time available for lessons—usually just 2-3 hours per week—which can
result in students forgetting what they’ve learned between classes. Furthermore, since participation is
voluntary and there are no formal assessments or certifications, the effectiveness of these schools is

compromised.

Another significant challenge is inadequate facilities. Many weekend schools are held in community

centers, mosques, or rented spaces, which may not be ideal for educational purposes. These spaces often
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lack proper classroom equipment, soundproofing, and sufficient room for group activities. Additionally,
many teachers at these schools lack formal training in language teaching or pedagogy, contributing to
suboptimal educational quality. Furthermore, the lack of emphasis on interactive language use during
lessons, such as student-teacher communication in Turkish, limits opportunities for language

development.

To address these challenges, several recommendations have been proposed. First, textbooks should be
revised to match the language proficiency of the students and should focus on real-life situations and
vocabulary. These materials should be created by experts familiar with bilingual language development.
Furthermore, weekend schools should introduce structured assessments, such as proficiency tests at the
start of each semester, to ensure appropriate grouping of students based on their language skills. Teachers

should receive training in pedagogy to improve teaching effectiveness.

The physical infrastructure of weekend schools should also be improved. Classroom environments should
be more conducive to learning, with adequate space, heating, and necessary teaching materials. The use
of technology, such as audio-visual tools, should be incorporated into lessons to enhance interactivity
and engagement. Additionally, the curriculum should include activities that children are likely to
encounter in daily life, such as games, stories, and music, making the lessons more relevant and enjoyable
for students.

In conclusion, weekend schools play a vital role in preserving the Turkish language and culture among
diaspora communities. However, they face significant challenges that need to be addressed. By improving
textbooks, teacher training, assessment procedures, and physical infrastructure, these schools can more
effectively serve their purpose. It is essential for Turkish communities abroad to have access to high-
quality education that supports their cultural identity, improves language proficiency, and facilitates

integration into their host societies.



