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Okul Oncesi Donemde Gorsel Algi ve Yazi Farkindahgi Becerileri Arasindaki fliskinin
Incelenmesi”

Zeynep Fulya Temel', Mehtap Efe**? ve Rukiyye Yildiz Altan?

Oz Anahtar Sozciikler
Bu ¢aligmanin amaci, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gorsel algr ve yazi farkindaligi becerileri Gorsel alg
arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yili gliz doneminde Diyarbakir Yaz farkindalig1 becerisi
ilinde Milli Egitim Bakanligia bagl okul dncesi egitim kurumlarinda okul oncesi egitimine devam Okul 6ncesi donem

eden, toplam 132 tipik gelisim gosteren c¢ocuk ile gergeklestirilmistir. Arastirma nicel arastirma
yontemlerinden korelasyonel desende tasarlanmistir. Aragtirmanin verileri “Motor Beceriden Bagimsiz

Gorsel Algi Testi-3” ve “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindaligi Makale Hakkinda
alt testi” ara_qllglyla toplanmustir. Arastlrmanmv b}l!gu_larl, gorsel algi ilevyz_iz1 farkmdahgl_ becerileri Génderim Tarihi
arasinda p_osz yonde ve orta diizeyde anlaml bir iliski oldugunu gésterr_m_stlr. Bununla birlikte gorsel 18 Ekim 2023
alg1 61}:@1 glt.boyutlarlnln yazi farkindaligi genel puanlarina olan etkisine gore kurul.ap regresyon Kabul Tarihi
modeli lstatlstlksel_ ol;_m}k a_nvlan_nlvl bulunmustur. Do!aleSIyla cocuklarin gorsel algr gelisimi ile yazi 15 Subat 2024
farkindalig1 becerilerinin iliskili oldugu ve birbirini yordadigi saptanmustir. Bu arastirmanin Makale Tiirii

sonuglarindan hareketle, yazi farkindalig1 igin ¢ocuklarin gorsel algi becerilerinin dikkate alinmasimnin

L X . . Aragtirma Makalesi
ve desteklenmesinin 6nemli ve gerekli oldugu soylenebilir.

Investigation of the Relationship Between Visual Perception and Print Awareness Skills in
Preschool Period”

Abstract Keywords
The aim of study was to examine the relationship between visual perception and print awareness skills Visual perception
in preschool children. The research was conducted in preschool education institutions affiliated to the Print awareness skills
Ministry of National Education in Diyarbakir in the 2022-2023 academic year. A total of 132 preschool Preschool period

children participated in the study. The study was designed in a correlational design from quantitative
research methods. The data of the study were gathered through the “Motor Skill Independent Visual

Perception Test-3” and “Print Awareness subtest of the Early Literacy Skills Assessment Tool.” The Article Info
findings of the study showed that there was a positive and moderately significant relationship between Received
visual perception and print awareness skills. However, the regression model established according to October 18, 2023
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is statistically significant. Therefore, it was found that visual perception development and print February 15,2024

awareness skills of preschool children are related and predict each other. Based on the results of this
study, it can be said that it is important and necessary to consider and support children's visual perception
skills for the development of print awareness skills.
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Extended Abstract
Introduction

Visual perception is a concept related to the perception of things seen with the eye, as well as cognitive functioning,
which depends on the brain's reception and interpretation of visual stimuli (Brown & Elliott, 2011; Ho, Chung &
Lin, 2012; Wagemans et al., 2012). Visual perception skills are used to identify the shape, color and other qualities
of objects and to make correct decisions about the spatial relationships of objects (Schneck, 2010). It is stated that
studies that support children's visual perception development contribute positively to basic skills such as literacy
and mathematics in later years (Poon et al., 2010; Memis & Harmankaya, 2012). Therefore, the development and
regulation of visual perception is one of the main tasks of preschool education. Because the basic visual perception
skills for reading and writing skills that will be shaped after preschool education are laid in this period. Literacy
skills are seen as one of the basic needs that children are expected to acquire. Supporting children's print awareness
skills at an early age contributes to their literacy skills at a later age. Print awareness is an area of early literacy
skills that describes children's understanding of print, book layout, and knowledge of letters and words (Justice &
Ezell, 2004). In the literature, there are statements that visual perception, which has an effect on literacy skills,
affects print awareness, which is one of these skills. The development of visual discrimination skills in preschool
children is an important element in the process of learning to read (Tugluk et al., 2008). A meta-analysis study
conducted by the US National Early Literacy Panel on literacy showed that print awareness and visual perception
skills together predicted literacy achievement in school. Based on the literature, it is thought that revealing the
interaction between these two constructs will contribute to the related literature. For this reason, this study aimed
to examine the relationship between visual perception and print awareness skills in preschool period. In this study,
the main problems of "Is there a relationship between visual perception and print awareness skills in preschool
period?" and "Does visual perception predict print awareness skills?" were investigated.

Method

In this study, correlational design from quantitative research method was used. Participants were selected through
convenience sampling. This study was conducted with 132 preschool children. The children in the study group
were between 60-66 months old. Participants were administered the Motor Skill Independent Visual Perception
Test-3 and the Early Literacy Skills Assessment Tool. SPSS program was used for data analysis. First of all,
missing, incorrect and missing data were checked. Descriptive statistics were given for the scale scores and
skewness and kurtosis values were examined for normality. Since these values are between +2, the score
distribution is normal (George & Mallery, 2010). Since the scale scores were continuous and normally distributed,
Pearson correlation method and multiple linear regression method were used to calculate the relationship between
the variables. Assumptions required for linear regression analysis were checked. Comparisons were made at p<.05
significance level in statistical analyses.

Findings

The findings show that the relationship between total print awareness scores and visual perception scores is
positive and moderately significant (r=0.629, p<.01). At the same time, this correlation coefficient is the highest
correlation among all variables. According to the study, as children's print awareness general scale scores increase,
their visual perception scores increase or vice versa decrease. In the second problem of the study, the predictive
status of children's visual perception skills on print awareness was examined. Multiple linear regression analysis
method was used to test the effect of visual perception scale sub-dimensions on the general scores of print
awareness. Accordingly, the regression model is statistically significant (F(5,127)=18.089, p<.01). The visual
perception scale sub-dimensions explain 41.6% of the variability in print awareness scale scores. As a result,
among the sub-dimensions of visual perception, Visual Proximity-I had the highest effect on print awareness scores
and Shape Formation had the lowest effect.

Discussion and Conclusion

The aim of this study was to analyze the association between visual perception and print awareness skills in pre-
school children. The findings of the research revealed that there was a positive and moderately significant
correlation between visual perception and print awareness skills (Table 2). As children's print awareness general
scale scores increase, their visual perception scores also increase. Print awareness has been expressed as a
prerequisite for children to be successful when they start learning to read (Fountas & Pinnell, 2011). Evans and
Saint-Aubins (2011) stated that children acquire print awareness gradually with the help of their interaction with
text. The child's ability to recognize the symbols in his/her environment was considered important in terms of print
awareness and reading skills (Neumann, Hood, Ford & Neumann, 2011). In this respect, based on the literature,
it can be said that visual perception, reading and writing skills are interrelated. Other findings show that there is a
positive and moderate relationship between the visual perception scale and some sub-dimensions of the print
awareness scale (Table 2). When the literature is examined, many research results support the findings of this
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study. For example, Dere (2019) carried out a study to examine kindergarten children's early literacy skill levels
and visual motor integration. In this research, it was determined that there was a high correlation between visual
motor coordination skills and print awareness, and a moderate correlation between receptive and expressive
language. Modlin (2020) conducted a study to examine the relationship between visual perception and word
recognition skills. In this research, it was found that there was a positive correlation between visual perception
skills and word recognition skills. It was noted that visual motor coordination is one of the key aspects of print
awareness and reading (Arikok, 2001; Kavale & Forness, 2000). Moran and Senseny (2016) strongly
recommended further studies on the link between visual perception, children's developmental skills and reading.
Print awareness is an important factor for future literacy success (Bayraktar & Temel, 2014) and that the
development of print awareness is associated with the development of visual perception skills. Considering the
other findings obtained from the study, the regression model established according to the effect of the
subdimensions of the visual perception scale on the general scores of print awareness was found statistically
significant (Table 4). Similarly, the US National Early Literacy Panel concluded that alphabet knowledge, oral
language skills, phonological awareness, print awareness, knowledge of print concepts, writing or writing one's
name, and visual perception skills predict formal literacy achievement (National Early Lietarcy Panel [NELP],
2008). In this respect, it is thought that it is important and necessary to determine the visual perception and early
literacy skills of preschool children for the development of healthy visual perception and early literacy skills, to
focus on supportive studies in education programs, and to contribute to the literacy and learning process in the
future.
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Giris

Algi kavrami genellikle gérme duyusunu disiindiirmektedir ancak goérme ile gorsel algi birbirinden farkli
kavramlardir. Kisi, gorme duyusunu kullanarak gordiigii seyleri yorumlamadig: siirece gorsel algidan bahsetmek
miimkiin olmamaktadir (Kaya, 2022). Dolayisiyla gorsel algi, bireyin gorsel dgeleri anlamlandirma bigimi olarak
ifade edilebilir. Gorsel algi kavrami, goz ile goriilen seylerin algilanmasinin yani sira beynin gorsel uyaranlari
almas1 ve yorumlamasina bagli olan bilissel igleyisle de iliskili olarak agiklanan bir kavramdir (Brown ve Elliott,
2011; Ho, Chung ve Lin, 2012; Wagemans vd., 2012). Gorsel algi, goriileni anlamlandirarak goérsel uyaranlari
organize etme, yapilandirma ve yorumlama kapasitesi olarak da tanimlanmaktadir. Nesnelerin sahip olduklar
sekil, renk ve diger niteliklerin tanimlanmasinda ve nesnelerin uzamsal iligkileri hakkinda dogru karar vermede
gorsel algt becerileri kullanilmaktadir (Schneck, 2010). Gorsel algi, kiigiik yastaki ¢ocuklarin okumalari,
yazmalari, sdzciikleri hecelemeleri, matematik becerilerini gelistirmeleri ve akademik basarilar agisindan 6nemli
bir beceridir (Barnhardt vd., 2005; Christian, 2010; Colarusso ve Hammill, 2003; Sortor ve Kulp, 2003). Bunun
yani sira ¢ocuklarin gelisiminde ve gilinliik yasama uyum saglamalarinda énemli bir yeri olan gorsel algi, giinliik
yasam becerileri ile de iligkilidir. Cocuklarin giinliik rutinlerinin (mekandaki konumu algilama, belirli bir mekanda
kendini yerlestirme, yiiriime, yemek yeme, giyinme vb.) bircogunun temelini ¢ocuklarin gorsel algi becerisi
olusturmaktadir (Colarusso ve Hammill, 2003). Cocuklarin gorsel algi becerilerinde gosterdikleri belli
yetersizlikler, onlarin giinlik yasam ve okuma-yazma yeteneklerini, yazi yazma ve g¢izim becerilerini,
matematiksel becerilerini negatif yonde etkileyebilmektedir (Akaroglu ve Dereli, 2012). Gorsel algi becerilerinde
kendini gésteren problemler, ¢ocuklarin belirli kavram veya nesneleri ayirt etme, hatirlama, goérsel duyulari
yorumlama yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Erken yaslarda bu durum ¢ocuklarin geometrik sekilleri ayirt
edememeleri, sekil ve zemini karigtirmalari, nesneleri degistirme veya yonlendirme yaparken hatalar yapmalari ile
ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar biiyiidiik¢e bu problemler harf ve s6zciikleri okumada goriilmekte, gorsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin 6grenme siirecinde ciddi sorunlar ortaya c¢ikmaktadir (Christian, 2010). Mekan ile konumu
algilama yeteneginde zorluk yasayan ¢ocuklar, nesneler ve yazili semboller arasindaki iligkileri dogru bir sekilde
algilayamamaktadirlar. Dolayistyla bu ¢ocuklar, mekanda konum iligkilerini belirten sozciikleri anlamakta giigliik
yasamaktadirlar (Erben, 2005).

Gorsel algr  becerilerinin = gelisimini  destekleyen ¢alismalarin  okul Oncesi donemden baslayarak
gerceklestirilmesinin, gelecek yillarda ¢ocuklarin okuma-yazma, matematik gibi temel becerilerini olumlu yonde
etkiledigi belirtilmektedir (Poon vd., 2010; Memis ve Harmankaya, 2012). Bu sebeple gorsel alg1 becerilerinin
gelisimi ve egitim ortaminin gorsel algt becerilerini destekleyecek sekilde diizenlenmesi okul 6ncesi egitimin
temel islevlerinden biri olarak goriilmektedir. Ciinkii g¢ocuklarin ilkokul kademesinde okuma ve yazmayi
O0grenmeleri i¢in gerekli goriilen gorsel algi becerileri bu donemde kazanilmaktadir. Cocuklarin yasadiklar gevreyi
algilamalar1, anlamalari, geg¢misteki bilgi ve birikimlerinden yararlanabilmeleri ve killtiirlerini taniyip
yasatabilmeleri i¢in okuma-yazma becerilerine ihtiya¢c duymaktadirlar. Dolayisiyla ¢ocuklar, giinliik yasamlarinda
bir¢ok alanda okuma-yazma becerilerini kullanmaktadirlar. Bu beceriler, ¢ocuklarin gelecek 6grenmelerinin de
temeli niteligindedir (Bayraktar, 2013). Dickinson ve McCabe (2001) yaptiklar1 ¢alismada gocuklarm dil ve
okuryazarlik becerilerini okul dncesi dénemde, dordiincii ve yedinci sinifta olmak iizere {i¢ ayr1 zaman diliminde
Olemiiglerdir. Arastirmalarinda gergeklestirdikleri regresyon analizleri, g¢ocuklarin okul Oncesi donemde
kazandiklar1 s6zciik dagarcigi, fonolojik farkindalik, yazi bilgisi becerilerinin dordiincii ve yedinci siniftaki okuma
becerilerini giiclii bir sekilde yordadigini géstermistir. Bu sonugtan hareketle erken dénemde ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerinin desteklenmesinin ileriki yaglarda edinecekleri okuma-yazma becerilerine katki
saglayacagi sdylenebilir.

Yazi farkindalig1, ¢ocuklarin yaziy1 anlama, kitap diizeni, harfler ve kelimeleri iceren alanlarda sahip olduklari
bilgilerini tanimlayan erken okuryazarlik becerilerinin bir alt alanidir (Justice ve Ezell, 2004). Yazi farkindaligs,
yazinin iglevinin ve sozlii dille olan etkilesiminin anlasilmasi olarak agiklanmaktadir ve erken okuryazarligin
bicimsel olarak degerlendirilmesine firsat tantyan bir bilesendir (Machado, 2003). Yazi farkindaligi, ¢ocuklarin
yazim kurallarint ve yazinin sembollerini anlamalari ile birlikte alfabe bilgisine sahip olmalari, konusma ile yazi
arasindaki farki anlamalari, yaziya iligkin sembol ve kavramlarin farkinda olmalari, resimler ve yazinin birlikte
oldugu bir sayfada yazinin bir mesaj tagidigini bilmeleri gibi becerilerle ilgili anlayislarini tanimlayan kapsamli
bir terimdir (Akoglu, 2015; Justice ve Ezell, 2002; Simsek, 2011). Bayraktar ve Temel’e (2014) gore yazi
farkindalig1 siirecinde ¢ocuklarin yazi ile konugma arasindaki iliskiyi anlamalarinin, gocuklarin okumayi 6grenme
stireglerinde ilk adim oldugu ifade edilmistir. Yazi farkindaliginin, ¢ocuklarin okumay1 6grenmeye baslarken
basarili olmalar1 i¢in bir 6n kosul oldugu belirtilmistir (Fountas ve Pinnell, 2011). Machado (2003) ¢ogu ¢cocugun
yazi farkindalig1 becerilerinin okul dncesi donemde gelistigini ifade etmistir. Evans ve Saint-Aubins (2011) ise
cocuklarin yazi farkindaligini metinle etkilesimlerinin yardimiyla kademeli olarak edindiklerini belirtmiglerdir.
Erken donemde gocuklarin gevrelerinde gordiikleri kelime ve isaretleri tanimaya baglamalari, karsilastiklart yazi
ve sembollere ilgi gostermeleri yazi farkindaligi gelisimlerinin basladigini gostermektedir (Bayraktar ve Temel,
2015). Cocuklarin okul 6ncesi donemden igiincli sinifa kadar yazi kavramlariyla ilgili olarak uzmanlagmis
olmalar1 beklenmektedir. Alan yazinda ¢ogunlukla vurgu yapilan noktalardan biri de erken dénemlerde kazanilan
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yazi farkindaliginin, erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde énemli bir rol oynadig1 ve sonraki dénemlerde
formal okuma-yazma yeterliliginin ise gii¢lii bir yordayicist oldugudur (Akoglu, 2015; Bayraktar ve Temel, 2015;
Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013).

Alan yazinda okuma yazma becerileri iizerinde etkisi olan gdrsel algmin bu becerilerden biri olan yazi
farkindaligini etkiledigine iligkin bulgular yer almaktadir. Clay (2001) ¢alismasinda metnin gorsel algisinin,
okuyucunun okuma davranislarini iirettigi icsel isleme sisteminin bir parcasi oldugunu bulmustur. Metnin gorsel
algisini, algisal 6grenmenin gizli bir dnkosulu olarak gérmistiir. Clay, gorsel algi stratejilerini, cocuklarin okumayi
ogrenirken kullandiklar1 "i¢ kontrol" stratejilerinden biri olarak tanimlamistir. Cocugun ortaya ¢ikan okuryazarlik
yolculugunda ilerlemesini saglayan unsurun da gorsel farkindalik oldugunu vurgulamistir. Tugluk vd. (2008),
calismasinda gorsel algi becerisi gelismis olan ¢ocuklarin sahip olduklari beceriler sayesinde harfleri
6grenmelerine ve bunlar1 kelime gruplari olarak algilayabilmelerine yardimer oldugunu vurgulamistir. Bununla
birlikte Altinkaynak (2019) arastirmasinda ¢ocuklarin gorsel algt becerilerini gelistirmenin, okuma yazma
stirecinde harflerin birbiriyle iligkisini ve farkliliklarint anlamalarina yardimci olabilecegini belirtmistir. Cocuklar
kelimeler arasindaki bosluklart algilamada ve kelimeleri iligskilendirmede, harfleri tanima ve diizenlemede, akici
okuma ve anlayarak okumada gorsel alg1 becerilerini ise kogmaktadirlar. Ayrica gocuklar yazi yazarken harflerin
yoniinii dogru bir sekilde kullanmak ig¢in gorsel algi becerilerinden faydalanmaktadirlar. Bunun yani sira
cocuklarin yazmaya sayfanin hangi yoniinden baglayacaklarini ve yazinin yoniinii belirlemelerinde, kelimeleri
dogru sirayla yazma ve kelimeler arasinda uygun bosluk birakmalarinda gorsel algi becerileri gereklidir (Karakaya
ve Altuntas, 2017). Bunun yam sira gorsel algi caligmalari, ¢ocuklarin okuma-yazma siirecinde harfleri
tanimalarini, harfler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt edebilmelerini kolaylastirmaktadir (Kavale ve
Forness, 2000). Cocuklara sekiller arasindaki benzerlik ve farkliliklart ayirt etme, yer-yon bulma,eslestirme, sekil-
zemin ayrimi, mekanda konum gibi gorsel algiya yonelik etkinliklerin yapilmasi onlarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmektedir (Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan, 2013).

Amerikan Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli’nin okuma-yazma konusunda yapmis oldugu meta-analiz ¢alismasi,
yazi farkindaliginin ve gorsel algi becerilerinin birlikte okul dénemindeki okuma yazma basarisini yordadigini
gostermistir (Report Of The National Early Literacy Panel, 2008). King, Wood ve Faulkner (2007) yaptiklar
aragtirmada dort (alfabe bilgisi olmayan) ve alt1 yasindaki (alfabe bilgisine sahip) ¢ocuklarin okuma ve gorsel algt
becerilerini degerlendirmislerdir. Aragtirma sonucunda okuma ve hecelemenin yani sira gorsel algi testlerinden de
alfabe bilgisine sahip ¢ocuklarin alfabe bilgisi olmayan g¢ocuklara kiyasla daha yiiksek puanlar aldiklar
gozlenmistir. Dolayisiyla gorsel uyaranlarin ayirt edilmesinin alfabe bilgisinin gelisimi ile es zamanli olarak
gelistigi sonucuna varmuglardir. Ozen Altinkaynak (2014), ailelere ydnelik bir okuma yazmaya hazirlik programi
gelistirdikleri caligmalarinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik siirecleri hakkindaki goriislerini
almiglardir. Bu aragtirmada hazirlanan egitim programinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirdigi
ve ¢ocuklarin fonolojik farkindaligi, gorsel algi, alict ve ifade edici dil, yaz1 farkindalig1 becerilerini gelistirmede
etkili oldugu bulunmustur. Dolayisiyla erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan egitim
programlarinin ¢ocuklarin gorsel algi becerilerini de gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Diger yandan farkli
aragtirmalarda erken okuryazarlig1 olusturan alt beceriler arasinda; sdzciik bilgisi, alic1 ve ifade edici dil becerileri,
fonolojik duyarlilik, yazi farkindaligi ve gorsel alg: birlikte sayilmaktadir (Hsieh, Hemmeter, McCollum ve
Ostrosky, 2009; Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Neuman ve Dickinson, 2002). Buna karsin Schnobrich
(2009) gorsel alginin ¢ocuklarin okuma yazma becerileri ile iligkisinin olup olmadigini aragtirmis ve gorsel alginin
okuma yazmaya hazirlik becerileri ile iliskisi olmadigint saptamistir. Alan yazinda yer alan ¢aligmalarin farklt
bulgularina dayanarak bu iki yap arasindaki etkilesimin ortaya ¢ikarilmasinin ilgili alan yazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmada okul dncesi donemde gorsel algi ve yazi farkindaligi becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi
amaclanmigtir. Bu amag kapsaminda “Okul dncesi donemde gorsel algi ile yazi farkindaligi becerileri arasinda bir
iliski var midir?” ve “Gorsel alg1 becerileri yaz1 farkindaligi becerilerini yordamakta midir?” temel problemleri
arastirilmistir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve etik
konular basliklar1 yer almaktadir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, okul 6ncesi donemde gorsel alg1 ve yazi farkindaligi becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu aragtirma amaglari bakimindan nicel aragtirma modeline uygun bir sekilde diizenlenmistir. Bu
arastirmada nicel aragtirma yonteminden korelasyonel desen kullanilmistir. Korelasyonel desen, iki veya daha
fazla degisken veya bir skor seti arasindaki iliskilerin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden
iligskinin derecesini 6l¢mek ve betimlemek i¢in incelendigi arastirmalardir (Creswell, 2019, 5.430).
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Katilimeilar

Bu arastirmanin katilimcilarini 2022-2023 egitim 6gretim yili gliz doneminde Diyarbakir ilinde Milli Egitim
Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda okul dncesi egitimine devam eden, toplam 132 tipik gelisim
gosteren ¢cocuk olusturmaktadir. Caligma grubunda yer alan ¢ocuklar 60-66 ay araligindadir. Arastirmaya katilan
cocuklar, uygun ornekleme yontemi ile caligmaya dahil edilmistir. Aragtirma kapsaminda velilere gonderilen
goniillii onam formunu doldurup arastirmaya goniillii bir sekilde katildigini onaylayan ¢ocuklar ¢aligmaya dahil
edilmigtir.

Veri Toplama Araclari

Bu calisma kapsaminda veri toplama araglari olarak Motor Beceriden Bagimsiz Gorsel Algi Testi-3 ve Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindaligr alt testi kullanilmustir.

Motor Beceriden Bagumsiz Gorsel Algt Testi-3. Test, 1972 yilinda Colarusso ve Hammill tarafindan
gelistirilmistir. Motor beceri gerektirmeden gérsel algi becerisini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olcegin ilk
formu 4-11 yas araligindaki g¢ocuklarin gorsel algilarini 6lgen 36 maddeden olugmaktadir. 1996 yilinda tekrar
gdzden gegirilen dlgek 4-55 yas ve iizeri bireylerin gérsel algilarim 6lcen 36 madde olarak diizenlenmistir. Olgek,
Colarusso ve Hammill (2003) tarafindan yeniden goézden gecirilmis, yas aralig1 ve madde sayis1 genisletilmistir.
Bu haliyle 6l¢ek, 4-95 yas araligindaki bireylerin gorsel algilarint 6lcen 65 madde olarak diizenlenmistir (Metin
ve Aral, 2014). Bu 6lcegin gorsel alginin alt becerileri olan yedi alt boyutu vardir. Bunlar; gorsel ayrim, sekil
olusturma, gorsel hafiza, gorsel yakinlik, gorsel ayirt etme, mekinda konum, sekil zemin algisidir. Olgegin
puanlanmasinda her bir alt boyuta yonelik puan hesaplanmamaktadir bunun yerine toplam gorsel algi puani
hesaplanmaktadir. Olgek kapsaminda 65 sekil bulunmaktadir. Olgegin ilk 40 maddesi 4-11 yas grubu ¢ocuklara,
14-65 arasindaki maddeler ise 11 yagin iizerindeki bireylere uygulanmaktadir. Olgegin cocuklara bireysel olarak
uygulanmasi yaklasik 15-20 dakika siirmektedir. Olgek uygulanirken ¢ocuklarin, uygulayicinin gosterdigi sekiller
arasindan birini isaretlemesi veya gostermesi beklenmektedir. Testten elde edilen her dogru yanit igin bir puan
alimmakta, yanlis yanitlar sifir olarak puanlanmaktadir. Toplam dogru sayist hesaplanarak ham puan elde
edilmektedir. Testin Tirk c¢ocuklari i¢in gecerlik ve giivenirlik calismasi Metin ve Aral (2014) tarafindan
yapilmistir. Bu ¢aligmada test puanlarinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alfa degeri .85 ve test yarilama
yontemi ile hesaplanan Spearman Brown katsayisi .80 olarak bulunmustur. Testin test-tekrar-test giivenirlik
katsayisi. 98, testte yer alan maddelerin gii¢liik degerlerinin ise .26 ile .95 arasinda degistigi, ortalama madde
giicliigiiniin ise .61 oldugu belirlenmistir.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci-Yazi Farkindaligi Alt Testi. Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci, Karaman (2013) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lcek, bes alt test ve toplam 96
maddeden olusmaktadir. Yazi Farkindalig: alt testi bu dl¢egin ikinci alt testidir. Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aract’nin gegerlik giivenirlik analizlerinin yapildig1 calismada Yaz1 Farkindalig: alt boyutu icin
acimlayici faktor analizi sonuglarina gére bu boyutun 3 faktorlii toplam 16 maddeden olustugu bulunmustur. Yazi
farkindalig1 alt testi; “Yazi Kavramlan”, “Kitap Kavramlar1”, “Harf ve Sozciikk Kavramlar1” olarak
isimlendirilmistir. Yaz1 Farkindalig1 alt testinin madde gligliigii ortalamasi, p=.48, madde ayirt edicilik ortalamasi,
p=.31 olarak bulunmustur. Bu degerler, test maddelerinin sahip oldugu degerlerin kabul edilen degerler arasinda
oldugunu gostermektedir. Yazi Farkindalig: alt testinin KR-20 giivenirlik degeri 0.75, test tekrar test giivenirligi
r=0,72, testin iki yar1 giivenirligi i¢in hesaplanan split half degeri 0.60 olarak bulunmustur. Yazi Farkindalig: alt
testinin faktorlerinden elde edilen giivenirlik degerleri incelendiginde; Yazi Kavramlari faktoriinin KR-20
degerinin 0,70, Kitap Kavramlart faktoriiniin 0.83, Harf ve Sozcik Kavramlari faktoriiniin 0,60 oldugu
hesaplanmigtir. Diger yandan test tekrar test giivenirligi incelendiginde Yazi Kavramlar faktorii i¢in 0.70, Kitap
Kavramlari i¢in 0.38, Harf ve S6zcilik Kavramlar: faktorii i¢in 0.77 oldugu belirtilmistir (Karaman, 2013).

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma igin veri toplamaya baslamadan o6nce, yapilacak arastirma icin Dicle Universitesi Etik
Komisyonu’ndan Etik Kurul izni alinmistir. Ayrica arastirmada kullanilmasi planlanan 6lgeklerin kullanim izinleri
ilgili kisilerden alinmustir. Bununla birlikte veri toplama siirecinin baslamasi i¢in Diyarbakir il Milli Egitim
Midiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir. Ardindan arastirmacilar tarafindan okullarin miidiirleri ile goriismiis ve
arastirma siireci hakkinda bilgi verilmigtir. Arastirma kapsaminda veri toplamak i¢in onay alinan okullarda
ogretmenler ile goriisiilerek velilere goniillii onam formlar1 6gretmenler araciligiyla iletilmistir. Bir-iki hafta sonra
goniilli onam formlarinin dagitildigi okullara tekrar gidilmis ve velilerden gelen formlar toplanmustir.
Cocuklarinin arastirmaya katilmasina izin veren velilerin ¢ocuklarina dlgekler bireysel olarak uygulanmustir.
Olgekler, aragtirmacilar tarafindan gocuklara simiflarindan bagimsiz sessiz bir ortamda uygulanmistir. Bireysel
odaya alinan her bir ¢ocuga iki test art arda uygulanmistir. Veriler Ekim 2022-Ocak 2023 tarihleri arasinda
toplanmustir.

55



Okul 6ncesi donemde gorsel alg1 ve yazi farkindaligi becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi

Verilerin Analizi

Veri analizinde SPSS programi kullanilmugtir. Oncelikle eksik, hatali ve kayip veri kontrol edilmistir. Olgek
puanlar i¢in tanimlayic istatistikler verilmis olup normallik i¢in ¢arpiklik ile basiklik degerlerine bakilmistir. Bu
degerler £2 arasinda oldugundan puan dagilimi normaldir (George ve Mallery, 2010). Olgek puanlart siirekli ve
normal dagildig: icin degiskenler arasindaki iliskiyi hesaplamak i¢in Pearson korelasyon yontemi ile ¢oklu
dogrusal regresyon yontemi kullanilmistir. Dogrusal regresyon analizi i¢in gerekli varsayimlar kontrol edilmistir.
Istatiksel analizlerde p<.05 anlamlilik diizeyinde karsilastirma yapilmustir.

Etik Konular

Arastirmaya baglamadan Once arastirmacilar tarafindan gerekli etik kurul onayr ve izinler alinmistir. Bu
arastirmada kullanilan 6lgekleri gelistiren yazarlarindan gerekli izinler elektronik posta yolu ile alinmustir.
Arastirmaya katilan ¢ocuklara ve velilerine veri toplamadan 6nce arastirmaya iliskin gerekli bilgiler (arastirmanin
amaci, goniilli katilim gibi) verilmis, goniilli onam formlar1 araciligiyla katilim izinleri alinmustir.

Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve gorsel algi becerileri arasinda iligki olup
olmadig incelenmistir. Analiz 6ncesinde 6lcege iliskin betimsel istatistikler hesaplanmis, bu dogrultuda ortalama,
standart sapma, ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Yazi Farkindaligi ve Gorsel Algi Olgekleri Genel Puanlart ve Alt Boyutlarina Gére Betimleyici Istatistik Tablosu

En En

Olgek Puanlari Kiiciik Biyiik Ort ss Carpiklik Basiklik
B Kitap Kavramu 0 3 2,77 0,61 -1,807 1,502
g Yaz1 Kavrami 0 9 5,20 2,20 -0,396 -0,513
~ 5 Harf ve Sozciik 0 4 1,25 1,14 0,501 -0,814
35 Yaz1 Farkindaligi
S5
>~ Toplam 3 16 9,28 3,10 -0,136 -0,722
Gorsel Ayrim 1 8 4,98 1,60 -0,232 -0,425
5 Sekil Olusturma 1 5 2,99 1,07 0,106 -0,522
= Gorsel Hafiza-1 0 8 3,92 1,56 0,041 -0,381
o Gorsel Yakinlik-1 0 11 4,83 1,83 0,226 0,845
3 Gorsel Ayirt etme 0 5 2,61 1,28 0,157 -0,67
O Gorsel Alg1 Toplam 8 32 19,32 4,85 -0,015 -0,305

Tablo 1 incelendiginde her iki 6lgek i¢in de elde edilen puanlarin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin + 2 araliginda
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar verilerin normal dagildigina igaret etmektedir. Ortalama puanlar incelendiginde,
yazi farkindalig1 6lgegi igin en yiiksek ortalamanin yazi kavram ( X = 5.20) alt boyutu oldugu goriiliirken en diisiik
ortalamanin harf ve sdzciik ( X = 1.25) alt boyutu oldugu gériilmiistiir. Bununla birlikte gorsel alg1 6lgegi icin en
yiiksek ortalamanin gérsel ayrim ( X = 4.98) alt boyutu oldugu gériiliirken en diisiik ortalamanin gérsel ayirt etme
(X =2.61) alt boyutu oldugu gériilmiistiir.

Tablo 2.
Yazi Farlandahigi ve Gorsel Algt Olgeklerine Iliskin Pearson Korelasyon Tablosu
Kitap Kavram Yazi Kavram Harf ve Sozciik Yazi Farkindaligi Toplam
Gorsel Ayrim 0,025 ,A482%* A31%* LA87**
Sekil Olusturma 0,052 ,347** ,315%* ,371%*
Gorsel Hafiza-1 -0,042 ,290%* ,238%* ,286%*
Gorsel Yakinlik-1 ,235%* A428%* ,333%* ,484%*
Gorsel Ayirt etme 0,037 LA420%* ,409%* ,428%*
Gorsel Algt Toplam 0,104 ,600%** ,521%* ,629%*

**p<.01

Cocuklarin yaz1 farkindalig1 ve gorsel algi becerileri arasindaki iliskiyi incelemek i¢in gergeklestirilen korelasyon
analizi sonuglari Tablo 2’de verilmistir. Bulgular, yazi farkindaligi toplam puanlar1 ile gorsel algi puanlar
arasindaki iligskinin pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli oldugunu gostermektedir (r=0.629, p<.01). Aym
zamanda bu iligki katsayisi tiim degiskenler arasindaki en yiiksek iligki katsayisidir. Arastirmanin bulgularina gore
cocuklarin yaz1 farkindaligi genel Olgek puanlari arttikga gorsel algi puanlart da artmakta ya da tam tersi
azalmaktadir. Ayrica yazi farkindaligi genel puanlari ile gorsel ayrim ( r = 0.487), gorsel yakinlik-I (1= 0.484) ve
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gorsel ayirt etme ( r = 0.428) alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli iliski var iken gekil
olusturma ( r=0.371) ve gorsel hafiza-I (r=0.286) alt boyutlariyla arasinda pozitif yonde ve diigiik diizeyde iliski
vardir. Yazi farkindaligr 6lgegi harf ve sozciik kavrami alt boyutu ile gorsel algi puanlar1 arasindaki iliski pozitif
yonde ve orta diizeyde anlamli olarak elde edilmistir ( r = 0.521, p<.01). Ayrica yaz1 farkindalig1 6l¢egi harf ve
sozciik alt boyutu ile gorsel ayrim (r = 0.431) ve gorsel ayirt etme ( r = 0.409) alt boyutlar arasinda pozitif yonde
ve orta diizeyde anlamli iligki var iken sekil olusturma ( r = 0.315), gorsel hafiza-I ( r = 0.238) ve gorsel yakinlik-
I (r=0.333) alt boyutlariyla arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iligski vardir. Yaz1 farkindalig1 6lcegi yazi
kavrami alt boyutu ile gorsel algi puanlar1 arasindaki iligki pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli olarak elde
edilmistir ( r =0.600, p<.01). Ayrica yazi farkindalig1 6l¢egi yazi kavram alt boyutu ile gorsel ayrim ( r = 0.482),
gorsel yakinlik-1 ( r = 0.428) ve gorsel ayirt etme ( r = 0.420) alt boyutlar arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
anlamli iliski var iken sekil olusturma ( r = 0.347) ve gorsel hafiza-I (r = 0.290) alt boyutlariyla arasinda pozitif
yonde ve diisiik diizeyde iliski vardir. Son olarak yazi farkindalig1 6lcegi kitap kavramu alt boyutu ile gorsel alg
Olcegi gorsel yakinlik alt boyutu arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde iligki bulunmustur ( r = 0.235).

Aragtirmanin ikinci alt probleminde ¢ocuklarin gorsel algi becerilerinin yazi farkindaligi becerilerini yordama
durumu incelenmistir. Gorsel alg1 dlgegi alt boyutlarin yazi farkindaligi genel puanlarina olan etkisinde ¢oklu
dogrusal regresyon analiz yontemi kullanilmistir. Bu yontem ¢esitli varsayimlar icermektedir. Bu varsayimlar
incelendiginde, tek bir bagimli degisken olmali ve birden fazla bagimsiz degisken yer almalidir. Bagimli degisken
stirekli olup normal dagilim gostermeli ayrica siirekli olan yordayici (bagimsiz) degiskenler de normal
dagilmalidir. Regresyon modelinde yer alan yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglanti problemine dikkat
edilmesi gerekmektedir (Pallant, 2007). Bu problem modelde yer alan bagimsiz degiskenler arasindaki ¢ok yiiksek
diizeyde iligki (r>0.90) olarak tanimlanmaktadir. Tolerans ve VIF degerleri bu problemi incelemede kullanilan
istatistikler olup VIF degerinin 10°dan kii¢iik ve tolerans degerleri 0.10’dan biiyiik olmasi gerekir (Tabachnick ve
Fidell, 2013). Tiim bu varsayimlar dikkate alindiginda Tablo 3’te goriildiigii gibi tolerans degerlerinin timii
0.10°dan yiiksek ve VIF degeri ise 10°dan kiiciiktiir. Dolayistyla ¢oklu baglanti problemi yoktur.

Tablo 3.
Gorsel Algi Olgegine liskin Coklu Baglanti Problemi Tablosu
Tolearans VIF
Gorsel Ayrim 0,72 1,389
Sekil Olusturma 0,831 1,204
Gorsel Hafiza-1 0,825 1,213
Gorsel Yakinlik-1 0,786 1,272
Gorsel Ayirt etme 0,792 1,262

Tablo 4.
Gorsel Algi Olgegi Toplam Puani Igin Regresyon Tablosu

Bagimsiz Degisken B Standart Hata B t p

Sabit 1,564 0,88 1,777 0,078
Gorsel Ayrim 0,432 0,154 0,224 2,799 0,006
Sekil Olusturma 0,528 0,216 0,182 2,444 0,016
Gorsel Hafiza-1 0,1 0,149 0,05 0,674 0,502
Gorsel Yakinlik-I 0,453 0,129 0,268 3,507 0,001
Gorsel Ayirt etme 0,537 0,184 0,223 2,924 0,004

F(5,127):18.089; p<001
R=0.645; R>=0.416

Tablo 4 regresyon analizi sonuglarini gostermektedir. Buna gore, gorsel algi Olgegi alt boyutlarinin yazi
farkindaligi genel puanlarina olan etkisine gore kurulan regresyon modeli istatiksel olarak anlamlidir
(F(5,127)=18.089, p<.01). R kare degeri bagimli degiskendeki varyansin ne kadarmin bagimsiz degiskenle
aciklandigim gostermektedir (Pallant, 2007). Yazi farkindaligi Slgegi puanlarinda olan degiskenligin %41.6’s1
gorsel algt Olcegi alt boyutlariyla aciklanmaktadir. Gorsel ayrim (B = 0.432, t = 2.799, p <.05), sekil olusturma
(B =0.528, t = 2.444, p<.05), gorsel yakinlik-I (B = 0.453, t = 0.268, p<.05) ve gorsel ayirt etme (B =0.537, t=
2.924, p<.05) alt boyutlar1 yaz1 farkindalig1 genel puanlarini anlamli sekilde ve pozitif yonde yordamaktadir.
Gorsel ayrim, sekil olusturma, gorsel yakinlik-I ve gorsel ayirt etme alt boyutlarinin her birinde 1 birimlik artis
oldugunda cocuklarin yazi farkindaligi puanlar1 sirasiyla 0.432, 0.528, 0.453 ve 0.537 birim artmaktadir.
Standartlastirilmis regresyon katsayisi (B) ise degiskenlerin etkisindeki 6nem derecesini gostermektedir. Buna gore
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gorsel algi alt boyutlarindan yazi farkindaligi puanlarina etkisi en yiiksek olan Gorsel Yakinlik-1 ve en diisiik olan
ise Sekil Olusturma alt boyutudur. Gorsel algi 6l¢egi gorsel hafiza-I puanlarinin yazi farkindaligi genel puanlarina
etkisi ise anlamli degildir (p>.05).

Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismanin amac1 okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gorsel algi ile yazi farkindalig1 becerileri arasindaki iligkiyi
aragtirmaktir. Arastirmada elde edilen bulgulara bakildiginda gorsel algi ile yazi farkindalig1 becerileri arasinda
pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (Tablo 2). Cocuklarin yazi farkindalig1 genel 6lgek
puanlar arttikga gorsel algi puanlar1 da artmakta ya da tam tersi azalmaktadir. Durkin'in (1966) okula baglamadan
once okumay1 6grenen cocuklar iizerine yaptig1 ¢alismanin sonuglarina bakildiginda, okuryazarlik seviyesinin
yiiksek oldugu ortamlarda yetisen ¢ocuklarin yazi dilinin, istikrarli ve genellikle erken gelistigi goriilmektedir.
Bununla birlikte, yaz1 farkindaligi ¢cocugun gérme gelisimine de dayandirilmaktadir. Hammill (1990) gérsel algi
ile okudugunu anlayabilme arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapmis oldugu arastirmada, iki Slgiitte de
anlamli bir iliski oldugu verilerine ulagsmistir. Okuma yetenegi i¢in ¢ocuklarin sahip olduklari gorsel alg
becerilerinin zekadan daha oncelikli bir alan oldugunu vurgulayan arastirmalarda, gorsel algi becerileri gelismis
olan g¢ocuklarin akranlarina kiyasla okuma seviyelerinin de daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir (Kurtz, 2006,
akt. Kaya, 2022, s. 8). Cocuklarin yazinin kavramlar ile ilgili sahip olduklar1 bilgilerin okuma kazanimini
destekledigi bulunmustur (Islek ve Turan, 2022). Okul éncesi dénemde 6lgiilen yazi hakkindaki kavramlarin
birinci veya ikinci sinifta kodlama, okuma, anlama ve hecelemeyi yordadig: ifade edilmistir (Lonigan vd., 2008).
Cocugun cevresindeki sembolleri fark etmeye baslamasi yazi farkindaligt ve okuma becerisi agisindan 6nemli
goriilmiistiir (Neumann, Hood, Ford ve Neumann, 2011). Bu bakimdan alan yazina dayanarak gorsel algi, okuma
ve yazma becerilerinin birbiriyle iliskili oldugu sdylenebilir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’nda dil
gelisimiyle ilgili “Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. Kazanim 12. Yazi farkindaligi gosterir.” kazanimlari yer
almaktadir. Gorsel materyalleri okuma ile ilgili kazanimla kastedilen gorseller, cocuklarin ¢evresinde bulunan
cesitli resimler, sekiller, fotograflar, grafikler, haritalar gibi gorsel unsurlardir. Cocuklarin bu dénemde gorsel
materyalleri okuma kazanimina ulagmalart i¢in gergeklestirilecek etkinlikler arasinda; bir resmi anlatmalarini
istemek, bir grafik veya semanin neye ait oldugunu, neyi gosterdigini agiklamalarina firsat vermek gibi etkinlikler
sayilabilir. Yaz1 farkindaligr ile ilgili kazanim ise, yazinin yonii, virgiil, nokta, soru isareti gibi noktalama
isaretlerini tanimasi, adinin-soyadinin yazili halini tanimasi, yazinin giinliik yasamdaki yeri ve 6nemi gibi konulart
ele almak ile ilgili etkinlikleri kapsamaktadir. Ulkemizdeki okul dncesi egitim kurumlart MEB 2013 Okul Oncesi
Egitimi Programi’n1 uygulamak durumundadir. Bu bakimdan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer
alan kazanim ve kapsadig1 etkinliklere bakildiginda bu kapsamda gergeklestirilen etkinliklerin ¢ocuklarin gorsel
alg1 ve yazi farkindalig1 becerilerinin gelisimini destekledigi, bu durumun da yapilan arastirma sonuglarina
yansidig1 yorumu yapilabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, gorsel alg1 6lgegi ve yazi farkindaligi 6lgeginin bazi alt boyutlari
arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmugken, bazi alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde bir iliski bulunmustur (Tablo 2). Bu dogrultuda alan yazin incelendiginde, Dere (2019) tarafindan
anaokulu ¢ocuklarinin erken okuryazarlik beceri diizeyleri ile gérsel motor entegrasyonunu incelemek amaciyla
yapilan aragtirmada gorsel motor koordinasyon becerileri ile yaz1 farkindalig1 becerileri arasinda yiiksek diizeyde
bir korelasyon, alic1 dil ve ifade edici dil arasinda orta diizeyde bir korelasyon oldugu saptanmistir. Saglam (2020)
tarafindan okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ¢aligma bellegi becerileri ile erken okuryazarlik becerilerinin incelenmesi
amaciyla yapilan arastirmada, ¢aligma grubundaki ¢ocuklarin gorsel mekansal bellek ile erken okuryazarlik
becerileri arasindaki iligkinin anlamli oldugu bulunmustur. Modlin (2020) tarafindan gorsel algi ile kelime tanima
becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilan aragtirmada, gorsel algisal beceriler ile kelime tanima
becerileri arasinda pozitif yonde bir iligki ve gorsel hafiza ile harf kelime tanima arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgularin, gorsel hafizanin, kelime tanimanin
karmasikligini ve taleplerini anlamada bir faktor olarak degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Demir (2021)
tarafindan 60-72 aylik ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel algi diizeylerinin incelenmesi amaciyla
yapilan arastirmada, EROT (Erken Okuryazarlik Testi) ile gorsel alg1 testi arasinda orta diizeyde pozitif yonde
anlamli bir iliski oldugu saptanmustir. Kaya (2022) tarafindan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gorsel algilari ile
erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligskinin ve bu ¢ocuklarin oyuncak tercihlerinin incelenmesi amaciyla
yapilan aragtirmada, ‘Erken okuryazarlik becerileri ile gorsel algi gelisimi arasinda anlamli bir iligski var midir?’
problemine yonelik yapilan istatistiksel analizler sonucunda toplam gorsel algi ile erken okuryazarlik becerileri
arasinda anlamli bir iligki oldugu goézlenmistir. Ne’eman ve Shaul, (2022) tarafindan okul oncesi donem
cocuklarinda ortaya g¢ikan okuryazarlik ve yetenekler arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilan arastirma
bulgulari, biligsel dl¢iimler ile okuryazarlik 6lgiimleri arasinda ¢ok giiclii bir iligski oldugunu gostermistir. Erken
okuryazarlik becerileri diisiik olan ¢ocuklar daha diisiik bilissel yetenekler sergilemistir. Buna ek olarak, gorsel
alg1, hizli isimlendirme, 6nleyici kontrol ve erken okuryazarlik arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Alan yazina
bakildiginda bir¢ok aragtirma sonucunda erken okuryazarlik becerileri ile gorsel algi becerileri arasinda bir iligki
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oldugu goriilmektedir. Fakat ozellikle gorsel algi ve yazi farkindaligi becerileri ile ilgili dogrudan yapilmis
arastirma pek olmamakla birlikte bu arastirmanin bu noktada alan yazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Kili¢ (2018) gorsel algilamayi, okuma yazmaya hazirlik becerilerinin alt becerilerinden biri olarak ifade etmistir
(s.3). Erken okuryazarlik becerilerinin farkli bilesenleri ile resmi okuma-yazma becerileri arasindaki iliski tizerine
yapilan aragtirmalar, 6zellikle yaz1 farkindaligi ile gelecekteki okuma-yazma becerileri arasinda kritik bir iliski
oldugunu gostermistir (Bracken ve Fischel, 2008; Lefebre, Tradeau ve Sutton, 2011). Dere (2019) gorsel motor
entegrasyon gelisiminin, anaokulu ¢gocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in degerli bir faktor
oldugunu belirtmistir. Gorsel motor koordinasyonun, yazi farkindaligi ile okumanin kilit yonlerinden biri oldugu
ifade edilmistir (Arikdk, 2001; Kavale ve Forness, 2000). Moran ve Senseny (2016) ¢aligsmasinda gorsel alginin,
cocugun gelisimsel becerileri ve okuma arasindaki baglantiya iliskin daha fazla ¢alisma yapilmasini siddetle
tavsiye etmistir. Yazi farkindaligiin gelecek okuma yazma basarisi i¢in dnemli bir faktér oldugu (Bayraktar ve
Temel, 2014), yaz1 farkindaligi gelisiminin gorsel algi becerisinin gelisimi ile iliskili oldugu sdylenebilir. Bu
becerilerin saglikli gelisimi igin zengin, uyarici ve destekleyici bir ¢evre hazirlanabilecegi gibi ¢evresel gorsel ve
basili materyallerden yararlanilmasinin da ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Ilgili alan yazinda, gocuklarin yazi farkindaligi becerisinin gelisimi ile ilgili,
yetiskinlerin, ¢ocuklarin yaz1 farkindalig1 becerilerini destekleyici ortamlar olusturarak ve yazinin islevi, yazinin
amaci vb. noktasinda stratejiler gelistirerek rehberlik etmesinin ¢ok 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Kandir ve
Yazici, 2016). Alan yazinda zenginlestirilmis ortamlarin, ¢ocuklarin davranis, grenme vb. bir¢ok unsur {izerinde
oldukea etkili oldugu vurgulanmaktadir (Sanoff, 1995). MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’nda iyi
tasarlanmig egitim ortamlarinin ¢ocuklarin etkin 6grenmelerini destekledigi vurgulanmaktadir (MEB, 2013, s.35).
Bu bakimdan, bu arastirma bulgularina ve alan yazina dayanarak, yazi farkindaliginin gelisimi i¢in ¢ocuklarin
gorsel motor koordinasyon becerilerinin dikkate alinmasimin hem bireysel hem grup calismalarina olanak
taniyacak, gorsel ve basili materyallerle zenginlestirilmis bir ¢evreyle desteklenmesinin 6nemli ve gerekli oldugu
sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen diger bulgulara bakildiginda gorsel alg1 6lgegi alt boyutlarinin yazi farkindaligi genel
puanlarina olan etkisine gore kurulan regresyon modeli istatiksel olarak anlamli bulunmustur (Tablo 4). Sperling
ve Head (2002) sekiller arasinda gorsel ayrim yapamayan bir ¢ocugun, sekiller ve harfler arasinda ayrim yapmada
kolaylik gosteren bir ¢ocuk kadar hizli ve kolay bir sekilde okumay1 6grenemeyecegini ifade etmislerdir. Amerika
Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli, okul dncesi donemde erken okuryazarlik becerileri hakkinda yapilmis 234
arastirmay1 meta-analiz yoluyla incelemistir. Arastirmanin sonuglari, alfabe bilgisinin, sézel dil becerilerinin,
fonolojik farkindaligin, yaz1 farkindaliginin, yazi kavramlar bilgisinin, yazma veya adin1 yazmanin ve gorsel algi
becerilerinin formal okuma-yazma basarisin1 yordadigini ortaya koymustur (National Early Lietarcy Panel
[NELP], 2008). Gorsel becerilerin temelinin, gorsel algisal becerilerin, iglevsel gorsel becerilerin ve el-goz
koordinasyonunun gelistirilmesi yoluyla kuruldugu, goérsel-motor beceriler, odaklanma, odaklanma ve gorsel
koordinasyon becerilerini i¢erdigi ifade edilmistir (Heeger, 1999). Bu becerilerin, bir géreve gorsel olarak dikkat
edebilmek, bir metinden yaziy1 atlamadan kopyalayabilmek vb. icin gerekli oldugu belirtilmigtir. Goérsel motor
entegrasyonunun, ¢ocuklarin kopyalayabilmesi, ¢izebilmesi veya yazabilmesi igin gdzler ve eller arasinda etkili
ve verimli iletisimi i¢erdigi, gorsel verimlilik sorunu yasayan bir ¢ocugun gorsel bir simge veya ipucu gorme
yetenegini etkileyebilecegi, bu bilgi eksikliklerinin anaokulundaki ¢ocuklarin 6grenme giigliigiine neden olan
gorsel isleme sorunlarina neden oldugu belirtilmistir (Dere, 2019). Gorsel algi ile ilgili sorunlarin ¢ocugun
yasamindaki 6neminin kagiilmaz oldugu ve bu alandaki sorunlarin erken yaslarda tespitinin 6nemli oldugu
vurgulanmistir (Cengiz, 2002). Yazi yazabilmek igin harflerin veya sekillerin gérsel imgesinin uygun motor
tepkiyle biitiinlestirilmesi gerektigi, bu konuda problem yasayan ¢ocuklarin uygun egitim araglartyla ve ¢ocugun
yakin cevresi ile gorsel alg1 becerilerinin gelismesinin miimkiin olabilecegi ifade edilmistir (Kaya, 2022, s.14).
Alan yazina bakildiginda, erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinda 6zellikle erken ¢ocukluk déneminin
anahtar bir role sahip oldugu (Justice, McGinty, Piasta, Kaderavek ve Fan, 2010; Lonigan, Burgess ve Anthony,
2000; Shanahan ve Lonigan, 2010), gorsel alg1 geligimi ile erken okuryazarlik becerilerinin iliskili oldugu, birbirini
yordadig1 goriilmektedir. Bu arastirma sonuglarina bakildiginda, ¢ocuklarin gorsel algi ve yazi farkindaligi ile ilgili
sonuglari, MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’nda okuma yazmaya hazirlik etkinligi kapsaminda yer alan
gorsel algi calismalari (sekil-zemin ayirimi, mekanda konum, mekansal iliskiler vb.), dikkat ve hafiza ¢aligmalart,
okuma yazma farkindalig1 ve motivasyon gelistirme ¢aligmalar1 vb. etkinliklerinin etkiledigi diigiiniilmektedir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin saglikli bir gorsel algi ve yazi farkindaligi becerilerinin gelisimi igin, bu
becerilerin tespit edilmesinin, egitim programlarinda destekleyici ¢aligmalara agirlik verilmesinin, ileriki dénem
okuma-yazma, dgrenme siirecine katki saglamasi agisindan dnemli ve gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
calismada elde edilen bulgulardan yararlanilarak gorsel algi ile erken okuryazarlik becerilerinin diger alt becerileri
ile iligkisi incelenebilir. Egitim politikalarina karar vericilerin hizmet i¢i egitimler ile egitim programlari
egitimlerine ve egitim-6gretim materyalleri ile siirece destek olmalarinin olumlu sonuglart olacagi s6ylenebilir.
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Cikar Catismasi Beyam

Yazarlar olarak bu arastirmayi etkileyebilecek mali ya da mali olmayan herhangi bir ¢gikar ¢atismasinin olmadigini
beyan ederiz.

Mali Destek

Yazarlar olarak bu arastirma ile ilgili herhangi bir kamu, ticari veya kar amaci giitmeyen kurulustan mali destek
almadigimizi beyan ederiz.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Dicle Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu nun 27 /09/2022
tarihli ve 363630 sayili karari ile alinan izinle yiiriitilmiistiir.
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