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Oz: Bu calismanin amaci 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulu Bagkanhdi'nca yayinlanan
Ortaddretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (DKAB) Ogretim Programi’ndaki (9-12. Sinif)
kazanimlarin bilissel, duyussal ve devinissel alanlara gére degerlendirmesini yapmaktir.
Ogretim programinin en 6nemli unsurlarindan biri olan kazanim, égrencilerin edinmeleri
gereken temel niteliklerdir. Kazanimlar; dersleri planlama, uygulanacak yéntem ve
teknikleri se¢me, 6lcme ve degerlendirmeyi uygulama gibi égretim faaliyetlerinin
tamaminda énemli bir yonlendirici islev gérmektedir. Ogretim programlarinda kazanimlar
bilissel, duyussal ve devinissel alanlara gére siniflandinlmaktadir. Bu alanlar ayni zamanda
davranisin Ui¢ yonti olarak da kabul edilmektedir. S6z konusu alanlar kendi iginde birbirini
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gerektirecek sekilde alt basamaklara ayrilmaktadir. Asagidan yukariya hiyerarsik bir sekilde
sirlanan basamaklarin seviyesi 6grencilere kazandirilmak istenen ozelliklerin niteliklerini
gostermektedir. Bu sebeple 6gretim programinda kazanimlarin alanlara ve bunlarin
basamaklarina gére dengeli bir sekilde dagitiimasi énem arz etmektedir. Nitel arastirma
yéntemlerinden tarama modelinde olan bu ¢alismada dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Calismanin  verilerini Din Kiiltiirli ve Ahldak Bilgisi Dersi ortadgretim programinda
bulunan 89 kazanim olusturmaktadir. Calismada cevabi aranan sorular sunlardir: DKAB
ortadgretim programindaki kazanimlar bilissel, duyussal ve devinissel alanlara ve bunlarin
alt basamaklarina gére nasil bir dagihm gdstermektedir? Kazanimlar, (st diizey diisiinme
becerilerine ulasma imkdni veriyor mu? Kazanimlar, DKAB ortadgretim programinda ifade
edilen anlamli 6grenmeye katkida bulunuyor mu? Kazanimlar, ortadgretim programinda
belirtilen DKAB dersi amaglariyla uyusuyor mu? Calismanin sonucunda kazanimlarin
bilissel alanda yogunlastigi, duyussal alanda sadece %12 oraninda oldugu ve devinissel
alanda herhangi bir kazanima yer verilmedigi belirlenmistir. Bilissel ve duyussal alandaki
kazanimlarin agirlikh olarak alt diizey basamaklarda temsil edildigi gérilmdistiir. Bu
durumun DKAB ortadgretim programinda belirtilen beceri ve yetkinlikler kazandirma
amatciyla uyusmadidi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, DKAB ortadgretim programi, Kazanim, Bloom
taksonomisi, Bilissel alan.

Abstract: The aim of this study is to evaluate the attainments in the Secondary
Education Religious Culture and Moral Knowledge Courses (DKAB) Curriculum (9th-
12th Grade) published by the Board of Education and Teaching in 2018, according to
cognitive, affective and psychomotor domains. Attainment, which is one of the most
important elements of the curriculum, is the basic qualifications that students must acquire.
Attainments; it serves as an important guide in all teaching activities such as planning
lessons, choosing the methods and techniques to be applied, and applying measurement
and evaluation. In teaching programs, attainments are classified according to cognitive,
affective and psychomotor domains. These areas are also recognized as the three aspects
of behavior. These areas are subdivided into sub-steps that require each other. The level of
the steps ordered in a hierarchical manner from bottom to top shows the qualifications of
the features that are desired to be acquired by the students. For this reason, it is important
to determine the attainments in the curriculum in a balanced manner according to fields
and their stages. Document review was used in the study, which was a survey model among
qualitative research methods. The data of the study consists of 89 attainments in the DKAB
secondary education program. The study sought to answer the following questions: How
do the attainments in the DKAB secondary education program distribute according to
cognitive, affective and psychomotor domains and their sub-stages? Do the attainments
enable reaching high-level thinking skills? Do the attainments contribute to the meaningful
learning as stated in the DKAB secondary education program? Do the attainments
match the aims of the DKAB course specified in the secondary education program? As a
result of the study, it was determined that the attaintments were concentrated in the
cognitive domain, only 12% in the affective domain, and no attainments were made in the
psychomotor domain. It was observed that the attainments in the cognitive and affective
domains were mainly represented in the lower level stages. It has been determined that
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this situation incompatible with the aim of gaining skills and competencies specified in the
DKAB secondary education program.

Keywords: Religious Education, DKAB secondary education curriculum, Attainment,
Bloom’s taxonomy, Cognitive domain.

Extended Summary

The aim of this study is to evaluate the objectives in the Religious Culture and
Ethics Course Secondary Education Program (Grades 9, 10, 11, 12) published in 2018
as a whole according to cognitive, affective and psychomotor domains. The subjects
of “religion” and “morality”, which are the two mainstays of the Religious Culture
and Ethics course, include all three areas because they inherently require knowledge,
attitude development and conversion into behavior, that is, action. Learning outcomes
play a big role in achieving the objectives of a course. For this reason, it is important
to examine the objectives in the Religious Culture and Ethics secondary education
program according to cognitive, affective and psychomotor domains.

As a result of the examination, it was seen that the program did not include any
achievements in the psychomotor domain. 12% of the objectives are in the affective
field and 88% in the cognitive field. As a result, a triple representation of the fields
could not be achieved in the program. There was not a balanced distribution between
the cognitive and affective domains represented. The fact that the three areas of
behavior are not included in the objectives in the curriculum or that the three areas
are not included enough creates inconsistency within itself. The fact that the three
areas of behavior are not adequately represented does not comply with the aim of
providing skills and competencies, which is emphasized in the Religious Culture and
Ethics Secondary Education Program. It was expected that all three areas of behavior
would be emphasized effectively in raising skills and competencies to the learning
level.

The results of the distribution of the fields according to their levels are as follows:

It has been determined that 63% of the objectives in the cognitive process
dimension of the cognitive field in all classes of the Religious Culture and Ethics
Secondary Education Program are concentrated in the understanding stage, while 9%
are in the remembering stage. The sum of these two steps, which represent the lower
level steps, is 72%. Therefore, it has been observed that the objectives at the lower
levels dominate the overall program. Objective is not included in the application step,
which is considered one of the lower-level steps. Concentrating the objectives at the
level of understanding means that students acquire subjects related to religion and
morality at the level of understanding. Since there is no objective in the application
phase, the student will not be able to express the subject he has learned in a new
situation.

22% of the objectives in the cognitive process dimension are analysis; 6% are at the
evaluation stage. No objectives are included in the create step. The limited inclusion
of these objectives, which are expressed as upper-level steps, will not enable the
secondary education program to raise a person defined as “producing knowledge,
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solving problems, thinking critically...”. The features included in this definition require
high-level thinking skills. For example, producing knowledge is an activity that is
possible as a result of acquiring the steps in the cognitive process dimension as a
whole. When we look at the objectives, it can be seen that the application and create
steps, which are among the cognitive processes, are not included at all. As a result,
the objectives in the cognitive process dimension did not sufficiently meet the goals
intended to be achieved in the curriculum.

When we look at the knowledge dimension of the objectives in the cognitive field,
it is seen that conceptual knowledge dominates the entire program with 77%. Factual
knowledge 18%; procedural knowledge was represented by only 5%. Metacognitive
knowledge is not included in the entire program. This situation shows that there is
no balanced distribution of objectives in the knowledge dimension of the cognitive
domain. The fact that the objectives in the cognitive field are collected in the
conceptual knowledge level in the knowledge dimension shows that the subjects
of religion and morality are tried to be taught to students within the framework of
classifications, principles and generalizations. The lack of any objective within the
scope of metacognitive knowledge, defined as “being aware of one’s own cognition
and having knowledge about it”, is a major deficiency. “Learning to learn”, one of the
competencies in the Religious Culture and Ethics Secondary Education Program, is
directly related to metacognitive knowledge in the knowledge dimension of cognitive
taxonomy. Therefore, the absence of a metacognitive knowledge level in any of the
objectives shows that the competencies in the program are not taken into account.

When we look at the distribution of the objectives in the affective field, which
is at a limited level among all the achievements in the Religious Culture and Ethics
Secondary Education Program, according to the levels within itself, it is seen that the
concentration is on the lowest level of acquisition with a rate of 73%. The fact that
there is both a concentration on the lower level and the absence of objective in the
reacting and personalizing steps show that the gains in this area are distributed
unevenly, as in the cognitive area. Reception, the lowest level of the affective field, is
merely raising awareness of a subject. Giving so much attention to the lowest level of
the affective field reveals the conclusion that it is enough to raise awareness of religion
and moral issues in the eyes of students and that they are not expected to develop a
more advanced attitude.

Suggestions

- Based on the results obtained in this study, in which the objectives in the
Religious Culture and Ethics Course Secondary Education Program are
examined, the following suggestions can be made for the future:

- The field of religion and morality; Since it requires knowledge, developing
attitudes and turning it into behavior, objectives in each of the cognitive,
affective and psychomotor areas should be included in the curriculum.

- Objectives should be distributed evenly according to areas and steps.

- Inorderto raise the person defined in the curriculum, the objectives should be
arranged in a way that will lead to high-level thinking skills.
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- Since religion and moral issues inherently require actual behavior, objectives in
the psychological field should be included.

- Inorder for meaningful learning to occur, high-level cognitive areas should be
included in the objectives.

- The objectives determined for the Religious Culture and Ethics Course should
be compatible with the general approaches of secondary education programs.

Giris

insan hayatinin en énemli asamalarindan birisi siiphesiz ki kendisinin insan
oldugunun bilincine varmasidir. insanliginin bilincine varmasinda egitimin katkisi
blyuktdr. Egitim, insani 6zellikleri ortaya c¢ikarmak ve onlari bicimlendirmek
seklinde anlasilabilmektedir. Din egitimi de bu amaca hizmet eden bir disiplin
olarak gériilebilir. insani dzelliklerin ortaya nasil cikarilacagi sorusu ise bizi gretim
kavramina gotirmektedir. Farkli yaklasimlar merkeze alinarak bircok tanimiyapilan
ogretim kavrami, yasam boyu devam eden egitim olgusunun planli ve programli
kismina karsilik gelmektedir. Bir tanim yapilacak olursa 6gretim, belirli bir siire¢
icerisinde dizenli ve kademeli olarak egitime konu olan herhangi bir etkinligi
muhatabin 6grenmesine zemin hazirlamaktir, denilebilir.! Zemin hazirlama islemi
orglin egitim kurumlarinda yapildigi takdirde belirli bir plan dahilinde icra edilir ki
bu plan bizi 6gretim programina gétiirmektedir. Ogretim programi, bir 6grenme
basamagindaki siniflarda ve derslerde belirlenen hedefleri gerceklestirmeye
yonelik okulda planlanan tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi olarak
tanimlanmaktadir.2 Ogretim programi bir dersin, devletin egitim yaklagimindaki
genel amaclarina uygun bir sekilde 6grencilere kazandirilmasinda hayati 6neme
sahiptir. Okul oncesi, ilkogretim ya da ortadgretim seklinde kademelere ayrilan
egitim birimlerinin her birine yonelik 6gretim programi gelistirilmistir.

Egitime konu olan alanlardan birisi insana kendini tanimasinda yardimci olan
ve bu dogrultuda ilkokuldan liseye kadar biittin kademlerde yer alan Din Kdilttiru
ve Ahlak Bilgisi Dersi'dir. Diger derslerde oldugu gibi din dersinde de kademelere
gore 6gretim programi hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB), 2018 yilinda
yenilenen 6gretim programlarinin salt bilgiyi aktaran bir yapidan ziyade bilgiyi
Uretme ve hayatta islevsel olarak kullanabilme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme
gibi becerilere sahip kisilerin yetismesine yonelik diizenlendigini ilan etmistir.* Bu

1 Farkh 6gretim tanimlari icin bkz. Giirbiiz Ocak (ed.), Ogretim ilke ve Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2020),
12-13.

2 Ali Arslan - Cevat Eker (ed.), Ogretim ilke ve Yéntemleri (Ankara: Nobel Yayinlari, 2020), 7. Ogretim programi-
nin farkli tanimlari icin bkz. Ozcan Demirel, Ogretim ke ve Yontemleri Ogretme Sanati (Ankara: Pegem Akademi,
2015), 12; Ahmet Coban, “Temel Kavramlar’, Ogretim ilke ve Yéntemleri, ed. Giirbiiz Ocak (Ankara: Pegem Akade-
mi, 2020), 30-31.

3 Arslan - Eker, Ogretim ilke ve Yéntemleri, 7-8.

4 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar) (Milli Egitim Bakanhgy,
2018), 1.
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¢alismanin konusunu olusturan Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. Siniflar)
Ogretim Programi’'nin® da sadece bilgi aktaran bir yapida olmadidi bilakis deger
ve beceri kazandirmayi hedefledigi belirtiimektedir. Bu hedefe ulasmak icin
yukarida zikredilen niteliklere sahip insanlar yetistirmeye imkan saglayacak
sekilde olusturulan DKAB ortadgretim programi, “yapilandirmaci 6grenme modeli”
ve bu modeli destekleyen coklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beceri temelli
ogrenme ve benzeri yaklasimlar esas alinarak hazirlanmistir. Buradaki 6grenme
modeli ve yaklasimlar; 6grencinin 6grenme siirecine bilfiil katimini, 6gretmenin
rehberligini, dgrencilerin arastirma yapmalari ve problem cozebilmeleri icin
elestirel distnmelerini gerektirmektedir. Bu sebeple 6gretim programindaki
kazanimlarin bunlan gerceklestirmeye uygun sekilde yazilmasi/ ifade edilmesi
beklenmektedir. Programda din ve ahldkla ilgili kavramlarin birbiriyle iliskisi
kurularak ve temellendirilerek 6gretilmesinin hedeflendigi gorilmektedir. Bu
vesile ile 6grencilerin dini ve ahlaki kavramlari yorumlama, arastirma, sorgulama
ve problem ¢ézme gibi temel becerileri gelistirmeleri amaclanmistir. Ogretim
programlarinda, anlaml ve kalici 6grenmeyi saglamasinin yaninda Ust diizey
disinme becerilerinin kullanimini da 6nceleyen farkli konulara, sinif diizeyinde
sarmal bir yaklasimla tekrar eden kazanimlara, aciklamalara ve 6grenme ciktilarina
yer verildigi ifade edilmektedir.

Egitim programinin  amagclarlyla uyumlu olarak hazirlanan 6gretim
programlarinin asli unsurlarindan birisi olan kazanim, égrencilerin edinmeleri
gereken temel niteliklerdir” Formal egitimde ogretim etkinliklerinin bircogu,
Oogretim programinin  merkezi konumunda olan kazanimlar (zerinden
kurgulanmaktadir. Ornegin kazanimlar; dersleri planlama, uygulanacak yéntem ve
teknikleri segme, 6lcme ve degerlendirmeyi uygulama gibi 6gretim etkinliklerinin
tamaminda 6gretmenler icin dnemli bir yonlendirici islev gérmektedir.? Bu isleve
sahip olan kazanimlarin Ust dizey disinme becerilerine ulastiracak sekilde
o0gretim programinda yazilmasi gerektigi muhakkaktir. Egitim bilimlerindeki ve
o0grenme kuramlarindaki gelisim neticesinde 6n plana ¢ikan st diizey diisiinme
becerileri, 6grencilerin inanglarini temellendirebilmeleri, ahlakii¢sellestirebilmeleri
ve kendilerinin bilincine varabilmeleriigcin DKAB egitiminde de 6nemli bir aragislevi
gorecedi muhakkaktir. Bu hususta DKAB Ortadgretim Programi'nda hedeflenen
Ust dlizey diisinme becerilerine ulasmada 6gretim hedefi olarak da ifade edilen
kazanimlar, 6gretmenlere kilavuzluk edecek yapilar olarak one c¢ikmaktadir.
Ust diizey diisiinme becerilerine ulastiracak sekilde bir konunun edinilmesiyle
ogrencinin zihninde o konuya iliskin anlamli 6grenme gerceklesecektir. Anlamli

5 Bundan sonra“DKAB Ortacgretim Programi” olarak anilacaktir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortaégretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar), 1-8.

7 Lorin W. Anderson, David R. Krathwohl, Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme lle ilgili Bir Siniflama, cev. Durmus Ali
Ozcelik (Ankara: Pegem Akademi, 2021), 5.

8 Ralph W. Tyler, Egitim Programlarinin ve Ogretimin Temel llkeleri, cev. M. Emir Riizgar - Berna Aslan (Ankara: Pe-
gem Akademi, 2014), 4.

(e}
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o6grenmenin gerceklesebilmesi icin bir konunun 6nce bilinmesi, agiklanmasi ve
yeni durumlarda uygulanmasi gerekir. Daha sonra bu konuda 6grenilenler yeni
problemlere ve yeni 6grenme durumlarina aktarilabilecek seviyeye ulasir.® DKAB
Ortadgretim Programi'nin genel amaclarinda anlamli 6grenme, ulasilacak bir
hedef olarak konulmustur.'® Bu hedefe ulasmak icin kazanimlar 6gretmene bir yol
haritasi cizmektedir. Yol haritasinda st diizey diisinme becerilerine yonlendiren
kazanimlarin yogunlukta olmasi beklenmektedir.

Ogretim programlarinda 6grencilere edindiriimek istenen kazanimlar bilissel,
duyussal ve devinissel alanlara gore siniflandiriimaktadir.” Davranisin G¢ alani
olarak kabul edilen bu tasnifin her birisi kendi icinde basamaklara ayrilmaktadir.
Basamaklarin seviyesi 0grencilere kazandiriimak istenen ozelliklerin niteliklerini
goOstermektedir. Kazanimlarin seviyesinin belirlenmesi ise bir konunun anlamli
6grenmederecesine ¢ikarilip ¢ikarilamayacaginin tespitiniyapmaimkaniverecektir.
Ornegin Bloom'un ilk taksonomisine gére bilissel alanda bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak Uzere alti basamak bulunmaktadir.
Bunlardan ilk Ggu alt diizey; digerleri Ust dlzey bilissel alan basamaklaridir. Bir
konunun bilissel alanda bilgi diizeyinde edinilmesi alt diizey basamaklarla, ayni
konunun unsurlar arasinda ¢6ziimleme yapacak sekilde edinilmesi ise Ust duizey
basamaklarla iliskilidir. Her iki seviyedeki 6grenme derecesi birbirinden farkhdir.
Bu sebeple kazanimlarin alanlara ve alanlarin da kendi icinde basamaklara gore
siniflandiriimasi 6nem arz etmektedir.

Egitimdeki kazanimlarin siniflandirlmasina iliskin bir yaklasim ilk defa 1956'da
Benjamin S. Bloom'un onciliigiinde bir grup bilim adami tarafindan 6ncelikle
bilissel alana yonelik hazirlanmistir.’> Bloom Taksonomisi olarak anilan bu
yaklasima ihtiya¢ duyulmasinin temelinde 6gretmenlerin, kazanimlar tzerinde
calisabilmesine ve onlan 6gretim ortaminda kolayca uygulanacak sekilde
diizenleyebilmesine yardimci olunabilecedi diisiincesi yatmaktadir. Kazanimlarin
siniflandinimasi yaklasiminin 6gretmenlere; egitim 6gretimi istendik sekilde
planlama ve yulritmede, uygun 6lcme ve degerlendirme ¢dziimleri Gretmede,
ogretim ve degerlendirmenin kazanimlarla uygun olmasini glivenceye almada
yani bir nevi hesap verilebilirlik durumunda yardimci olmasi beklenmektedir.'
Taksonominin bu ilk hali uzun siire kullanildiktan sonra 2001 yilinda yine bir grup
bilim adami tarafindan yeniden ele alindi. “Gézden Gegirilmis Bloom Taksonomisi”
olarak anilan bu yeni strim; ilk taksonomiyi gézden gecirme ve genisletme,
yayginolanortakdili kullanma, gliniimiizde gelisen psikolojik ve egitimsel diisiince

9 Anderson - Krathwohl, Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme lle ligili Bir Siniflama, 83-84. Anlamli 6grenmeyi kuram
olarak temellendiren David P. Ausubel’in calismasi icin bkz. David P. Ausubel, The Acquisition and Retention of
Knowledge: A Cognitive View (Springer-Science+Business Media, B.V., 2000).

10 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortaégretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar), 8.

11 Benjamin S. Bloom (ed.), Taxonomy of Educational Objectives, The Classification of Educational Goals, Handbook I:
Cognitive Domain (Michigan: Longmans, 1956), 7-8; David R. Krathwohl vd., Taxonomy of Educational Objectives:
The Classification of Educational Goals- Handbook I: Affective Domain (USA: Longmans, 1964), 6.

12 Bloom, Taxonomy of Educational Objectives, The Classification of Educational Goals, Handbook I: Cognitive Domain.

13 Anderson - Krathwohl, Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile ilgili Bir Siniflama, xxi.
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ile uyumlu olma, taksonominin kullanilmasi ile ilgili olarak gercekgi 6rnekler verme
gibi hususlar tzerinde durmustur.™ Bilissel alan taksonomisinin MEB tarafindan
hazirlanan 6gretim programlarinda da dikkate alindigi ifade edilmektedir.”

Taksonominin ilk sekli tek boyutlu iken gbézden gecirilmis yeni stirim, her
birinde alt kategorilere ayrilan bilgi ve bilissel siire¢ seklinde iki boyutlu olarak
distnulmustir. Kazanim ifadesi, bilissel streci belirten bir fiili ve bir de bilgiyi
belirten ismi icerir. isim kismi, 6grencilerin 6grenmeleri ya da edinmeleri beklenen
bilgi boyutunu; fiil kismi da bilissel stire¢ boyutunu olusturmaktadir.’® Bir drnek
tizerinde su sekilde gésterilebilir: “islam’da ibadet kavramini ve ibadetin kapsamini
aciklar.” kazaniminda “ibadet kavrami ve ibadetin kapsami” bolimu isim kismini
olusturdugu icin bilgi boyutu; “aciklar” bolimi ise fiil kismini olusturdugu
icin bilissel siire¢ boyutu olarak tespit edilmektedir. Ortaya ¢ikan iki boyutlu
taksonomi tablosunda bilissel siire¢ boyutundaki kategoriler sunlardir: Hatirlama,
anlama, uygulama, ¢bziimleme, dederlendirme ve olusturma (yaratmay). Basitten
karmasiga dogru bir sira izleyen bu kategorilerden ilk Ucu alt diizey; ¢6ziimleme,
degerlendirme ve yaratma ise Ust diizey diisinme becerileridir. Bilgi boyutunda ise
olgusal, kavramsal, islemsel ve Uistbilissel seklinde somuttan soyuta dogru siralanan
dort kategori bulunmaktadir.””

Kazanimlar, taksonomi tablosuna uygun vyazildiginda ya da tabloya
yerlestirildiginde daha iyi anlasilmakta ve 6grenme faaliyetlerini diizenlemede
dgretmene yardim edecek pozisyona gelmektedir. Ogretilecek bir konunun farkl
amaclara ve 6gretim etkinliklerine gore yapilandirilmasi konu iceriginde farkli
bilgi turlerinin vurgulandigi yaklasimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.
icerik ayni olsa bile 8gretmenlerin kazanimlari yani 6gretim hedeflerini nasil
belirlediklerine, bu hedeflere ulasmak icin 6gretimlerini nasil organize ettiklerine
ve hedeflere iliskin degerlendirmeleri nasil yaptiklarina gore ortaya farkli sonuglar
yani 6grenme Urlnleri ¢ikabilmektedir.'®

Ogretim programlarinda dgrencilere edindirilmek istenen kazanimlarin ikinci
grubundaki duyussal alan “Bir duygu tonunu, bir duyguyu ya da bir kabul veya
ret derecesini vurgulayan kazanimlar.” seklinde tanimlanmaktadir. Duyussal
kazanimlar; bir kisi, distince ya da olguya yonelik dikkat etme, vicdan ile hareket
etme, tutum gelistirme, olumlu ya da olumsuz tavir takinma gibi hususlara kadar
cesitlilik gostermektedir. Bu kapsamda ilgi, takdir, benimseme, deger verme,
ényargi gelistirme ve benzeri hususlar bu tiirden kabul edilmektedir.”® Ornegin

14 Anderson - Krathwohl, Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile ligili Bir Siniflama, xxi.

15 Nilay T. Blimen, “Program Gelistirmede Bir Doniim Noktasi: Yenilenmis Bloom Taksonomisi’, Egitim ve Bilim
31/142 (2006), 3-4.

16 Bloom taksonomisinin gézden gecirilmis versiyonu hakkinda genel bir degerlendirme icin bkz. David R. Krath-
wohl, “A Revision of Bloom’s Taxonomy: An Overview", Theory Into Practice 41/4 (2002), 212-218.

17 Anderson - Krathwohl, Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme lle ligili Bir Siniflama, 37-39.

18 Anderson - Krathwohl, Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme lle ligili Bir Siniflama, 52.

19 Krathwohl vd., Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Goals- Handbook II: Affective
Domain, 7.
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DKAB dersinde bir 6grencinin ibadet konusunda, ibadet kavramini agiklamasi
biligsel alana iliskin bir kazanim olurken ayni konu kapsaminda ibadete karsi
bir tutum gelistirmesi, mesela ibadeti dnemsemesi duyussal alana iligskin bir
kazanimdir. Duyussal alan da kendi icinde hiyerarsik bir sirayla alma, tepkide
bulunma, deger verme, érglitleme ve kisilik haline getirme seklinde bes basamaktan
olusmaktadir.?®

Ogrencilere edindirilmek istenen kazanimlarin ticiincii grubunda devinissel
alan bulunmaktadir. Bu alandaki hedefler daha cok harekete dayali olan, sinir
kas koordinasyonunu ve motor becerileri gerektiren davranislari icermektedir.?’
ibadet 6rneginden devam edecek olunursa bir 6grenci ibadet kavramini acikladi,
sonrasinda ibadete karsi olumlu bir tutum gelistirdi ve artik mesela namaz
ibadetinin hareketlerini birisinden gorerek yapmaya basladi. Baska bir 6rnek de
sadaka konusundan verilebilir. Ogrenci sadaka kavramini anlad, sadaka vermenin
glizel bir sey oldugunu benimsedi ve akabinde birisine sadaka verme davranisini
gbsterdi. iste bu seviye devinissel alana girmektedir. Buradan hareketle din ve
ahlak konular s6z konusu oldugunda devinissel alanin, fiili davranisi yani ameli de
kapsamasi gerektigi seklinde anlasilabilecegi sdylenebilir.

Devinissel alandaki becerilerin istenilen seviyede gerceklestiriimesi icin onceki
iki alandaki niteliklerin iyi bir sekilde edinilmis olmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Devinissel alan da farkli kisiler tarafindan basitten karmasiga dogru gidecek sekilde
siniflandinlmistir.?? Bunlardan Harrow'un taksonomisine gore devinissel alanda
basitten karmasiga su bes basamak bulunmaktadir: Taklit, kurulma, dogru yapma,
mekaniklesme ve beceri haline getirme.?

Alan yazinda Odgretim programlarinda yer alan kazanimlar inceleyen
calismalarin yogun olmasi konunun ne derece 6nemsendiginin bir gdstergesidir.
Ogretim programlarindaki Tiirkce, Cografya ve inkilap Tarihi gibi farkli derslerin
kazanimlari biligsel, duyussal ve devinissel alanlara gore incelenmistir.2* Bunun gibi

20 Gray D. Borich, Etkili Ogretim Yéntemleri “Arastirma Temelli Uygulama”, gev. M. Bahattin Acat (Ankara: Nobel Aka-

demik Yayincilik, 2017), 148-150. Duyussal alanda yapilan farkli taksonomiler icin bkz. ibrahim Karagél - Oktay

Cem Adigiizel, “Duyussal Alan ve Duyussal Alan Taksonomileri’, Anadolu Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi 6/2

(2022), 217-240.

Krathwohl vd., Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Goals- Handbook II: Affective

Domain, 7.

22 Soner Mehmet Ozdemir, “Egitimde Program Gelistirme Siirecinde Hedef ve icerik Segimi ve Diizenlenmesi’, Og-
retim ilke ve Yéntemleri, ed. Giirbliz Ocak (Ankara: Pegem Akademi, 2020), 84.

23 Borich, Etkili Ogretim Yéntemleri “Arastirma Temelli Uygulama”, 150-152.

24 Ornegin su calismalara bakilabilir: Nur Giillihan Utkir - Derya Bekiroglu, “2018 Hayat Bilgisi Ogretim Progra-
minin Bilissel, Duyussal ve Devinissel Alan Agisindan incelenmesi’, International Primary Educational Resarch
Journal 6/1 (2022), 24-36; Arif Cergi,“2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin (5, 6, 7, 8. Sinif) Yenile-
nen Bloom Taksonomisi'ne gore incelenmesi’, Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari 6/2 (31 Aralik 2018), 70-81; Ali
ilhan - Ali Ekber Giilersoy, “10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksono-
misine Gore Degerlendirilmesi’, International Journal of Geography and Geography Education 39 (30 Ocak 2019),
10-28; Melehat Gezer vd., “8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Kazanimlarinin Revize
Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Degerlendirilmesi’, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 3/1 (14 Nisan
2014), 433-455.

2
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ilkogretim DKAB dersinin kazanimlari Gizerine de incelemeler mevcuttur.® Bunlarin
yaninda Ortaégretim DKAB Ogretim Programi’ndaki bilissel alana ait kazanimlara
iliskin bir inceleme de mevcuttur. Hiiseyin Kasim Koca’'nin yaptidi ¢alisma program
gelistirme merkezli olarak incelenerek bu ydnde oneriler getirilmistir. 6 Koca,
kazanimlarin Gézden Gegirilmis Bloom Taksonomisi'ne goére bilgi ve bilissel
stre¢ boyutlarindaki dagihimlarini ¢ikararak analizlerini yapmis ancak duyussal
ve devinissel alana ait kazanimlari incelememistir. Bu calismada ise Ortadgretim
DKAB Ogretim Programi’'ndaki kazanimlar bilissel, duyussal ve devinissel alanlari
bir biitlin olarak degerlendirilmistir.

1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanhgi tarafindan 2018
yilinda yayimlanan Din Kulttri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ortadgretim Programi’'ndaki
(9,10, 11,12. Siniflar) kazanimlarin bilissel, duyussal ve devinissel alana gore bitiin
halinde degerlendirmesini yapmaktir. DKAB dersinin iki temel dayanak noktasi
olan “din” ve “ahlak” konulari tabiati itibariyle bilmeyi, tutum gelistirmeyi ve
davranisa donustirmeyi yani ameli gerektirdigi icin her G¢ alani da icermektedir.
Giriste belirtildigi Gzere bir dersin amaclarina ulasilabilmesinde kazanimlarin roli
bilyuktir. Bu sebeple DKAB ortadgretim programindaki kazanimlarin bilissel,
duyussal ve devinissel alana gore incelenmesi 6nem arz etmektedir. Calismanin
neticesinde elde edilen sonuclarin DKAB egitimine ve alan yazina program
gelistirme acisindan katki sunmasi umulmaktadir.

Calismada cevabi aranan sorular ise sunlardir;

- DKAB ortadgretim programindaki kazanimlar biligssel, duyugsal ve
devinissel alanlara ve bunlarin alt basamaklarina goére nasil bir dagilim
goOstermektedir?

- Kazanimlar, Gst diizey disiinme becerilerine ulasma imkani veriyor mu?

- Kazanimlar, DKAB ortadgretim programinda ifade edilen anlamh
ogrenmeye katkida bulunuyor mu?

- Kazanimlar, ortadgretim programinda belirtilen DKAB dersi amaclariyla
uyusuyor mu?

25 Ornegin bkz. Burak Durmus, “4. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Bloom
ve Revize Edilmis Bloom Taksonomilerine Gore Degerlendirilmesi’, Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi 21 (2017),
44-58; Abdulkadir Cekin, “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi ile Ortaokul Temel Dini Bilgi-
ler Dersi (islam; I-Il) Ogretim Programi Kazanimlarindaki Duyussal Hedefler Uzerine Karsilastirmali Bir Arastirma’;
Amasya Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 6 (08 Haziran 2016), 55-97; Siileyman Giimds, “ilkégretim Din Kiil-
tiirli ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin (2010) Hedefleri Uzerine Bir Degerlendirme?’, Hitit Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi 17/34 (2018), 597-618; Mehmet Yildiz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8) Ogretim Programi’'ndaki
Bilissel Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi’, Bozok Universitesi ilahiyat Fakiltesi
Dergisi 19 (2021), 307-342.

26 Huseyin Kasim Koca, “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda Bulunan Bilissel Ka-
zanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne Gére incelenmesi’, Marife 22/1 (2022), 293-313.
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2.Yontem

Nitel arastirma ydntemlerinden tarama modelinde olan bu arastirmada
dokiiman incelemesi teknigi kullaniimistir. Dokiiman incelmesi, lizerinde ¢alisilan
olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili belgelerin ayrintili bir sekilde
incelenmesini kapsamaktadir.?’ Arastirmanin verilerini, T.C. MEB Talim Terbiye
Kurulu Bagkanhgi'nin 19.01.2018 tarihinde 18 karar numarasiyla yayimladigi
Ortadgretim Din Kiiltiir(i ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’'nda? yer alan 9,
10, 11. ve 12. sinif seviyelerine ait 89 kazanim olusturmaktadir. Bu program 2018-
2019 egitim 6gretim yilindan itibaren tim sinif seviyelerinde uygulanmistir.

Bilissel alandaki kazanimlar Gézden Gegirilmis Bloom Taksonomisi'nin bilgi ve
bilissel stire¢ boyutuna gore analize tabi tutulmustur. Bilissel alandaki kazanimlarin
analizinde, Gozden Gegirilmis Bloom Taksonomisi'nde ortaya konulan Tablo
1'deki iki boyutlu kodlama anahtarindan yararlanilmistir.?* Kazanimlarin tabloya
yerlestirilebilmesi icin her iki boyutta kesisim noktalarini ifade eden A2, B3, (4,
D6... gibi etiketler kullaniimistir.

Tablo 1: Kodlama anahtari

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi Boyutu 1. 2. 3. | 4% > 6.
Hatirlama| Anlama |Uygulama Coziimle- Degerlen- Olusturma
me dirme | (Yaratma)

A. Olgusal Bilgi A2
B. Kavramsal Bilgi

C.islemsel Bilgi
D. Ustbilissel Bilgi

Tablonun dikey kismi bilgi boyutunu, yatay kismi ise bilissel stire¢ boyutunu
olusturmaktadir. Ogretim programinda yer alan kazanimlar iki boyutlu tablonun
kesisim noktalarina yerlestirilerek yatay kisminda kazanim ctimlesindeki fiil veya
fiilimsi; dikey kisminda ise kazanimdaki isim veya tamlamalar dikkate alinmistir.

Kazanimlarin kodlamasi 6gretim programlarinda verilen diizene goére® Sekil
1'deki gibi yapilmistir:

27 AliYildinm - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Seckin Yayincilik, 2011), 187.
28 http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=319 Erisim tarihi 09.03.2023.

29 Anderson - Krathwohl, Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile llgili Bir Siniflama, 36.

30 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar), 11.
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9 . | Smuf 1 " Unite ]_ . | Kazanim
L o L

Sekil 1: Kazanim Kodlamasi

Kazanimlarin kodlama anahtarina yerlestirilmesi su 6rnek Uzerinden
gésterilebilir: “9.1.1. islam’da bilginin kaynaklarini agiklar.” Kazaniminda “...
bilginin kaynaklari...” isim kismini; “...aciklar” fiil kismini olusturmaktadir. isim
kismindaki “bilginin kaynaklan” ifadesi “bir konu alanini tanimis ve o alandaki
problemleri ¢dzebilen bir 6grencinin bilmesi zorunlu olan temel &geler”
kapsaminda 6zel ayrinti ve dgelerin bilgisini icerdidi icin bilgi boyutunda olgusal
bilgi olarak degerlendirilmistir. Kazanimdaki “agiklar” ifadesi de “s6zli, yazil
ya da grafik bicimlerde olabilen 6gretimle ilgili iletilerden anlam olusturma”
kapsaminda degerlendirilebilecedi icin bilissel stre¢ boyutunun anlama
basamadina dahil edilmistir. Dolayisiyla bu kazanim Tablo 1’de A2 kismina
yerlestirilmistir. Bazi kazanimlarin isim kisminda iki 6ge bulunmaktadir. Bunlardan
yakin bilgi basamaginda olanlar tabloda tek kutucuga yerlestirildi. Ancak iki
farkl bilgi basamaginda olanlar farkli kutucuklara yerlestirildi. Ornegin “10.3.3.
islam dininin cevre sorunlarina yaklasimini ve ¢éziim énerilerini degerlendirir.”
kazanimindaki “cevre sorunlarina yaklasimini” birinci isim kismini; “...¢c6zim
onerilerini” ikinci isim kismini olusturmaktadir. Birinci isim “Genis bir yapinin
temel 6geleri arasinda bulunan ve bu yapiyr olusturan 6gelerin birlikte hareket
etmesini saglayan iliskiler.” kapsaminda kavramsal bilgi olarak degerlendirildi.
ikinci isim ise “Bir seyin nasil yapilacag, arastirma yéntemleri; beceri, algoritma,
teknik ve yontemlerden nasil yararlanilacagina iliskin olcutler.” kapsaminda
islemsel bilgi olarak degerlendirildi. Kazanimdaki “degerlendirir” fiil kismi bir 6lcut
icermedidi ve “Sozll, yazil veya grafik bicimde sunulan 6gretimle ilgili iletilerden
anlam cikarma” seklinde anlasilabilecegi icin biligsel siire¢ boyutunun anlama
basamagina dahil edildi. Sonu¢ olarak 10.3.3. kazanimi Tablo 1'de B2 ve C2 kismina
yerlestirilmistir. Duyussal alandaki kazanimlarin bes basamaktan hangisine dahil
oldugu fiillerinden hareketle tespit edilmistir. Devinissel alanda ise kazanim
bulunmamaktadir. Kazanimlar tabloya yerlestirilirken din egitimi biliminde iki
uzman gorisiinden yararlaniimistir. Arastirmaci ve uzmanlar tarafindan yapilan
analizler karsilagtiriimistir. Karsilastirmalar neticesinde analizlerin tutarliigi Miles
ve Huberman'in kodlayicilar arasindaki goris birligi formdllne [guvenirlik=g6ris

31 Anderson - Krathwohl, Ogrenme Odretim ve Degerlendirme ile ilgili Bir Siniflama, 37.
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birligi/(goris birligi+gorus ayrilig]*? gére hesaplanarak 0,80 glivenirlik katsayisina
ulasilmistir. Bu sonuca gore yapilan analizlerin tutarli oldugu séylenebilir.

3. Bulgular
Bu calismada 2018 yilindan itibaren uygulanan Ortadgretim (9-12. Sinif) Din

Kultiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Ogretim Programi’ndaki kazanimlar analiz edilmistir.
Programda bulunan 89 kazanim oncelikle alanlarina goére tasnif edilmistir.

Kazanimlar oncelikle davranisin alanlarina gore siniflandirnlmistir. Buna gore 78

kazanimin bilissel alanda, 11 kazanimin duyussal alanda yer aldigi tespit edilmistir.

Devinissel alanda ise herhangi bir kazanima yer verilmemistir. Buna iliskin elde
edilen bulgular frekans ve ylzdelik dagilimlarina gére Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Kazanimlarin alanlara gore dagilimi

Alanlar f %
Bilissel Alan 78 88
Duyussal Alan 11 12
Devinissel Alan - -
Toplam 89 100

Buna gore incelenen 6gretim programinin ¢cogunlugunu %88'lik bir oranla
biligsel alana ait kazanimlar olustururken devinissel alana ait herhangi bir kazanim
bulunmamaktadir. Duyussal alana ait kazanimlarin orani ise %12'de kalmistir. Bu
dagihm, ortadgretim felsefe dersi kazanimlarindaki dagilima da yakin ¢ikmistir.3

Alanlara gore kazanimlar incelendiginde 6ncelik bilissel alandaki 81 kazanima
yerverilmistir. Bilissel alandaki kazanimlar Gozden Gegirilmis Bloom Taksonomisi'ne
gore incelenmistir. Asagida siniflara gore kazanimlarin tasnifi gérilmektedir.

32 Ali Baltac), “Nitel Veri Analizinde Miles-Huberman Modeli’, Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
3/1(2017), 8.

33 Unsal ve Korkmaz'in calismasinda Felsefe dersi kazanimlarinin %84'(i bilissel alan; %16's1 duyussal alanda oldu-
§u goriilmektedir. Bkz. Serkan Unsal - Fahrettin Korkmaz, “Felsefe Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin
Farkli Taksonomiler Baglaminda incelenmesi’, Abant izzet Baysal Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi 17/2 (2017),
948-967.
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Tablo 3: DKAB dersi 9. sinif kazanimlarinin Gézden Gegirilmis Bloom
Taksonomisi'ne gore dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
5. 6.
Bilgi Boyutu 1. 2. 3. . 4 Deger- | Olustur-
Hatirla- Anlama Uygula- | Coziim- lendir- ma (Ya- Toplam
ma ma leme
me ratma)
9.1.1,9.2.1.
A.Olgusal ; 933.95.1. ; ; . ; 4
9.1.2.
9.1.3.9.255. 9.2.2.
9.3.1.9.34. 9.2.4.
B. Kavramsal - 036044 - 041 9.3.5. - 14
9.5.3. 94.2.
94.3.
C.islemsel - - - - - - -
D. Ustbiligsel - - - - - - -
Toplam - 11 - 6 1 - 18

Tablo3'ebakildigindaDKABdersi9.Sinifkazanimlarinin biligsel siire¢ boyutunda
anlama ve ¢éziimleme basamaklarinda yodunlastiklari goériilmektedir. Hatirlama,
uygulama ve olusturma (yaratma) basamaklarinda kazanim bulunmazken
degerlendirme basamaginda sadece bir kazanim yer almaktadir. Bilgi boyutuna
gore kazanimlar incelendiginde yogunlugun olgusal ve kavramsal bilgide oldugu
gorilmekle birlikte islemsel ve ist bilissel bilgide kazanim bulunmamaktadir. Tablo
4'te kazanimlarin frekans dagilimlan verilmistir.

Tablo 4: DKAB dersi 9. sinif kazanimlarinin Gézden Gegirilmis Bloom
Taksonomisi'ne gore frekans dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
1. 2 3. 4. 5. 6.
Bilgi Boyutu Hatirlama| Anlama |Uygulama Coziimle- Degerlen- Olusturma| Toplam
me dirme | (Yaratma)

f |l % | f| % | f| % |f| % [f| % f | % |f| %

A.Olgusal - - 4 | 22 | - - - - - - - - 14 22
B. Kavramsal - - 7| 39 | - - 6| 33 |1 6 - - |14 78
C.islemsel - - - - - - - - - - - - - -
D. Ustbilissel - - - - - - - - - - - - - -
Toplam - - 11| 61 - - 6 | 33 |1 6 - - [18] 100
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Tablo 4’e gore bilissel stire¢ boyutunda 9. Sinif kazanimlarinin %61'i anlama;
%33'U ¢6ziimleme ve sadece %6'sI degerlendirme basamagindadir. Bilissel slire¢
boyutunun alt diizey basamaklarindan hatirlama ve uygulama; Ust diizeyden
de olusturma (yaratma) basamaginda kazanima yer verilmemesi kazanimlarin
dengeli bir sekilde dagiimadigini gostermektedir. Ayni durum bilgi boyutunda
da s6z konusudur. Kazanimlarin %22'si olgusal bilgi basamaginda yer alirken geri
kalan %78'lik biiyiik kesimi kavramsal bilgi basamaginda toplanmistir. islemsel ve
ustbilissel bilgiye yer verilmemesi dagilimda dengesizlige neden olmustur. 9. Sinif
Cografya Dersi kazanimlar Gzerine yapilan calismada da olgusal ve kavramsal
bilginin agirlikta oldugu tespit edilmistir. Bu calismada da bilgi boyutunda distbilissel
bilgi; bilissel stire¢ boyutunda hatirlama ve olusturma (yaratma) basamaklarinda
kazanima yer verilmemistir3* Bununla birlikte Tablo 4'teki bulgular Koca'nin
Ortadgretim DKAB programindaki bilissel kazanimlar Uzerine yapmis oldugu
calismadaki bulgularla farkliik arz etmektedir?®> Ornegin Koca'nin bulgularina
gore 9. Sinif kazanimlarinin bilgi boyutunda %33,33'U olgusal; %61,11'i kavramsal
ve %5,55'i Ust bilissel bilgi basamaginda cikmistir. Bilissel stire¢ boyutunda ise
kazanimlarin %33,33'U anlama; %38,88'i degerlendirme basamadinda cikmistir.
Oranlar arasindaki farkin, kazanimlarin Goézden Gegirilmis Bloom Taksonomisi
tablosuna yerlestirilirken yorumlama yaklasimindan kaynaklandigi séylenebilir.
Ornegin 9.1.3. kodlu “isra suresi 36. ile Miilk suresi 23. ayetlerinde verilen mesajlari
degerlendirir.” kazanimin isim kismi “mesajlari”, fiil kismi ise “degerlendirir’
seklindedir. Koca bu kazanim basta olmak lzere butiin sinif seviyelerinde yer
alan ayni formattaki*® kazanimlari, bilgi basamaginda olgusal bilgi; bilissel streg
boyutunda degerlendirme basamagina yerlestirmistir. Ancak calismada isim
kismindaki “mesajlan” ifadesi, terimler bilgisi olarak degerlendirilmeyip “Genis
bir yapinin temel Ogeleri arasinda bulunan ve bu yapiyr olusturan &gelerin
birlikte hareket etmesini saglayan iliskiler.” kapsaminda ilkeler ve genellemeler
bilgisi olarak kabul edilip kavramsal bilgi basamadina yerlestirilmesi uygun
gorildi. Clinkl ayette verilen mesajlar bir tlr genelleme gerektirmektedir. 9.1.3.
kodlu kazanimdaki “degerlendirir” fiili, bilissel siire¢c boyutundaki “Olciitler ve
standartlara dayali yargilara ulasma” olarak tanimlanan degerlendirme basamagina
alinmadi. Clnkl kazanimda mesajlarin neye gore degerlendirilecedine dair
bir 6lclt verilmiyor. Bu sebeple “degerlendirir” fiili, “Sozll, yazih veya grafik
biciminde sunulan 6gretimle ilgili iletilerden anlam ¢ikarma” seklinde tanimlanan
anlama basamadina dahil edildi. Bu sekildeki yorumlama yaklasimi farkhihgindan

d

34 Bkz. Ufuk Sézcii - Duran Aydinézii, “9. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gore Analizi’, Dogu Cografya Dergisi 24/42 (15 Aralik 2019), 41-50.

35 Koca, “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda Bulunan Bilissel Kazanimlarin Yeni-
lenmis Bloom Taksonomisi'ne Gére incelenmesi’, 302-303.

36 Ayni formattaki kazanimlarin toplam sayisi 18'dir. Ornek olarak farkli sinif seviyelerindeki ayni formatta su kaza-
nimlara bakilabilir: “10.4.5. Hucurat suresi 11-12. ayetlerde verilen mesajlar degerlendirir’, “11.3.3. Kehf suresi
107-110. ayetlerde verilen mesajlari degerlendirir” ve “12.4.5. En'am suresi 151-152. ayetlerde verilen mesajlari
degerlendirir”
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kaynaklanan farkli yerlestirmelere diger sinif seviyelerindeki kazanimlarda da
karsilasildidi icin sonraki tablolarda ayri bir aciklama yapilmamistir. Tablo 5'te 10.
Sinif kazanimlarinin dagilimlar verilmistir.

Tablo 5: DKAB dersi 10. sinif Kazanimlarinin Gézden Gegirilmis Bloom
Taksonomisi'ne gore dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi Boyutu | 1. 5. 6.
Hatirla-{ Anl‘:ma U uBI.ama c&zﬁ:l'leme Degerlen- Olusturma |Toplam
ma Y9 dirme (Yaratma)
10.2.1.
A. Olgusal 10.1.3. 1053, - 104.2. - - 4
10.1.4,;10.1.6.
10.2.3.10.2.5. 18;;
10.3.3.10.3.5. o 10.1.1.
B. Kavramsal | 10.5.5. 103.6.103.7. - 18;411 10.5.2. - 20
10.4.1.104.3. 10'5'4'
10.4.5.10.5.6. o
C.lslemsel - 10.3.3. - - - - 1
D. Ustbilissel - - - - - -
Toplam 2 15 - 6 2 - 25

Tablo 5teki 10. Sinif kazanimlarinin dagilimina bakildiginda bilissel sireg
boyutundaki yigilmanin anlama basamaginda oldugu gorilmektedir. Uygulama
ve olusturma (yaratma) basamaklarinda herhangi bir kazanim bulunmamaktadir.
Bilgi boyutundaki yigilma ise kavramsal bilgi basamagindadir. islemsel bilgi
basamaginda sadece bir kazanim yer alirken Ustbilissel bilgi basamagdinda kazanim
yoktur. Tablo 6'da 10. Sinif kazanimlarinin frekans degerleri verilmektedir.

Tablo 6: DKAB dersi 10. sinif kazanimlarinin Gézden Gegirilmis Bloom
Taksonomisi'ne gore frekans dagihmi

Bilissel Siire¢ Boyutu
- 1. 2. 3. & > 6.
Bilgi Boyutu Hatilama| Anlama |Uygulama Coziimle- Dec__:;erlen- Olusturma| Toplam
me dirme | (Yaratma)
f % f % f % F % f % f % f %
A. Olgusal 1 4 2 8 - 1 4 - - - - 4 |16
B. Kavramsal 1 4 12 | 48 - - 512 | 2 8 - - 20 | 80
C.lslemsel - - 1 4 - - - - - - - - 1 4
D. Ustbilissel - - - - - - - - - - - - - -
Toplam 2 8 15 | 60 - - 6 24 2 8 - - 25 | 100
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Tablo 6'ya gore 10. Sinif kazanimlarinin bilissel slire¢ boyutunda %8'inin
hatirlama; %60'Inin anlama; %24'Gnln ¢6ziimleme ve %8'inin de dederlendirme
basamaginda oldugu gorilmektedir. Bu durum bilissel stire¢ boyutunun agirlik
noktasinin alt diizey basamaklarda toplandigini géstermektedir. Bilgi boyutunda
ise kavramsal bilgi %80’lik bir oranla agirhdr olusturmaktadir. Olgusal bilgi %16;
islemsel bilgi sadece %4'liik bir oranla temsil edilmektedir. 9. Sinif kazanimlarindaki
dagilima yakin bir sonug¢ ciktigi sdylenebilir. Ayrica 10. Sinif Cografya dersinin
kazanimlar Uzerine yapilan baska bir calismada da oranlar birbirine yakin ¢ikmis
ve bilissel stire¢ boyutunda uygulama ve olusturma (yaratma); bilgi boyutunda
ustbilissel bilgi basamaklarinda kazanima yer verilmemistir3 11. Sinifa ait
kazanimlarin dagilimi Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7: DKAB dersi 11. sinif kazanimlarinin Gézden Gegirilmis Bloom
Taksonomisi'ne gore dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi Boyutu 1 2 3 4. 5. 6.
y : g Coziimle-| Degerlen-| Olusturma | Toplam
Hatirlama| Anlama |Uygulama 7
me dirme (Yaratma)
A. Olgusal 11.3.1. 11.1.2. - - 2
11.1.5.11.24.
11.33.11.4.2. 11.1.3.
B. Kavramsal 11.2.1. 11431151, - 141, 11.23. - 11
11.5.2.
C.islemsel - 11.14.11.2.2. - - B - 2
D. Ustbilissel - - - - - - -
Toplam 1 10 3 1 15

Tablo 7'ye gore 11. Sinif kazanimlarinin bilissel siire¢ boyutunun anlama
basamaginda bir yogunluk vardir. Hatirlama ve degerlendirme basamagindan birer
kazanim; ¢c6ziimleme basamaginda 3 kazanim bulunurken uygulama ve olusturma

(yaratma) basamaklarinda kazanim bulunmamaktadir. Bilgi boyutunda ise 9. ve 10.

Siniftaki gibi kavramsal bilgi basamaginda bir yigiima s6z konusudur. Olgusal ve
islemsel bilgi basamaklarindan ikiser kazanim varken distbilissel bilgi basamaginda
herhangi bir kazanim yoktur. Tablo 8'de 11. Sinif kazanimlarinin frekans degerleri
verilmektedir.

37 Bkz. ilhan - Gilersoy, “10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi-

ne Gore Degerlendirilmesi”.
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Tablo 8: DKAB dersi 11. sinif kazanimlarinin Gézden Gegirilmis Bloom
Taksonomisi’'ne gore frekans dagihmi

Bilissel Siire¢ Boyutu
— 3. 5. 6.
Boyutu |Hatatama| Aniama | YY9UIS oo DeBerlen Olusturma) - Toplam
% f % f % f % f % f % f %
A. Olgusal - 1 6,66 - - 1 6,66 - - - - 2 11333
B. Kavramsal 6,66 | 7 | 46,66 | - - 2 1333 | 1 | 666 - - 117333
C.lslemsel - 2 [1333] - - - - - - - - 2 113,33
D. Ustbiligsel - - - - - - - - - - - - -
Toplam 6,66 | 10 | 66,66 | - - 3 20 11666 | - - 15 | 100

Tablo 8e gore 11. Sinif kazanimlarinin bilissel
anlama; %20'si ¢oziimleme; %6,66's1 hatirlama
basamaginda bulunmaktadir. Bilissel stire¢c boyutunda agirlik noktasi yine anlama
basamagindadir. Bilgi boyutundaki duruma bakildiginda kazanimlarin %73,33'ltk
biyuk boliminun kavramsal bilgi basamaginda oldugu goérilmektedir. Olgusal
bilgi ve islemsel bilgi basamaklarindaki kazanimlarin oraniise her birinde %13,33'tir.
12. Sinifa ait kazanimlarin dagilimi Tablo 9'da yer almaktadir.

stire¢ boyutunda %66,66'sI
ve %6,66'sI degerlendirme

Tablo 9: DKAB dersi 12. sinif kazanimlarinin Gézden Gegirilmis Bloom
Taksonomisi'ne gore dagilimi

Bilgi Boyutu

Biligsel Siire¢ Boyutu

1.
Hatirlama

2.
Anlama

3.
Uygula-
ma

4.
Coziimleme

Degerlen-

5

dirme

6

Olusturma
(Yaratma)

Toplam

A. Olgusal

12.1.3.
12.2.2.
1234.

12.1.4.

B. Kavramsal

1233.

12.1.2.
12.1.5.
12.2.1.
12.23.
12.3.1.
12.35.
124.3.
124.5.
12.5.1.
125.2.
12.5.3.
1254,

12.1.1.
124.1.

124.4.

C.lslemsel

124.2.

D. Ustbilissel

Toplam

14

21
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Tablo 9'a bakildiginda 12. Sinif kazanimlarinin bilissel siire¢ boyutunda diger

sinif seviyelerinde oldugu gibi anlama basamaginda yogunlastigi gortlmektedir.

Uygulama ve olusturma basamaklarinda kazanim bulunmamaktadir. Bilgi
boyutundaki durum da diger siniflarla benzerlik gdstermektedir. Burada da
kazanimlarin biiyik cogunlugu kavramsal bilgi basamagindadir. islemsel bilgi
basamaginda sadece bir kazanim yer alirken dstbilissel bilgi basamagdinda hicbir
kazanim bulunmamaktadir. Tablo 10’da 12. Sinif kazanimlarinin frekans degerleri
verilmektedir.

Tablo 10: DKAB dersi 12. sinif kazanimlarinin Gézden Gegirilmis Bloom
Taksonomisi'ne gore frekans dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi 1. 2. 3. & > 6.
Coziimle- | Degerlen-|Olusturma| Toplam
Boyutu Hatirlama | Anlama |Uygulama :
me dirme | (Yaratma)
f % f % f % F % f % f % f %
A.Olgusal 3 14 1 5 - - - - - - - - 4 19
B. Kavramsal 1 5 12 | 56 - - 2 10 1 5 - - 16 | 76
C.islemsel - - 1 5 - - - - - - - - 1 5
D. Ustbiligsel | - - - - - - - - - - - - - -
Toplam 4 19 | 14 | 66 - - 2 10 1 5 - - 21 | 100

Tablo 10'a gore bilissel siire¢ boyutunda 12. Sinif kazanimlarinin %66'si anlama;

%19'u hatirlama; %10'u ¢dziimleme ve sadece %5'i dederlendirme basamadindadir.

Bu sinif dlizeyinde de kazanimlar alt diizeyde yogunlasmaktadir. Bilgi boyutunda
ise %76'lik bliyuk bir oranla kavramsal bilgi diger sinif seviyelerinde oldugu gibi yine
yogunluktadir. Olgusal bilgi basamadi %19; islemsel bilgi de %5'tir. Ortadgretim
DKAB dersi kazanimlarina biitlin halde Tablo 11'e bakilabilir.

Tablo 11: DKAB dersi 9. 10. 11. ve 12. sinif Kazanimlarinin Gézden Gegirilmis
Bloom Taksonomisi'ne goére frekans dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
- 1. 2. 3. . 4 .5' 6.

Bilgi Boyutu Hatilama | Anlama |Uygulama Coziimle- Degerlen- Olusturma| Toplam

me dirme | (Yaratma)
f |l %9 | f| % | f|%|f | % |f|%| f|%| f | %
A. Olgusal 4 5 8 10 - - 2 3 - - - - 14 | 18
B. Kavramsal 3 4 38 | 48 - - 15 | 19 5 6 - - 61 | 77
C.Islemsel - - 4 5 - - - - - - - - 4 5

D. Ustbilissel - - - - - - - - - - - -
Toplam 7 9 50 | 63 - = 17 | 22 5 6 - = 79 | 100
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Tablo 11'de DKAB Ortadgretim Programi'nda yer alan bilissel alandaki
kazanimlar bitln halinde yer almaktadir. Buna gore bilissel stire¢ boyutundaki
kazanimlarin %63’le anlama basamadinda yogunlastigi gortlmektedir. %9'luk
hatirlama basamadi ile anlama basamagi bir arada degerlendirildiginde toplamda
%72'lik bir oranla alt dlizey basamaklarin programin geneline hakim oldugu
sdylenebilir. Ust diizey basamaklarin toplam orani ise %28'dir. Her iki diizeyin iki
basamaginda kazanim olmamasi disiindirtctdur. Bilgi boyutuna bakildiginda
%77 ile kavramsal bilginin programin geneline hakim oldugu gorilmektedir.
Olgusal bilgi %18; islemsel bilgi ise sadece %5 oraninda temsil edilmistir. Ustbilissel
bilgiye ise programin genelinde hic¢ yer verilmemistir.

Ogretim programlarindaki kazanimlarin farkh sinif seviyelerine gére yapilan
calismalarda da gerek alanlara gore dagihmin gerekse alanlardaki basamaklara
gore dagilimin dengeli bir sekilde yapilmadigi ve var olan dagilimin da ist dizey
basamaklardan ziyade alt diizeylerde yogunlastigi gordlmusttr3® Bu durum
ogretim programlarindaki kazanimlarin dengeli bir sekilde dagilimi sorununun
sadece Din Kiltlri ve Ahlak bilgisi dersinde degil diger derslerde de oldugunu
goOstermektedir.

Tablo 12: DKAB dersi 9. 10. 11. ve 12. sinif kazanimlarinin duyussal alana gore
dagihmi

Duyussal Alan Sinif Seviyelerine Gore Kazanimlar Toplam

Basamaklari 9. Sinif 10. Sinif 11. Sinif 12. Sinif f %
9.23,9.3.2. 10.1.5. 11.1.1.

Alma 95.2. 10.3.1. 1132 1232 8 73

Tepkide Bulunma - - - - - R

10.2.4.

Deger Verme - 1044 - - 2 18
Orgiitleme - 10.2.2. - - 1 9
Kisilik Haline Getirme - - - R

Toplam 3 5 2 1 1 100

Tablo 12'de DKAB Ortadgretim Programi'ndaki duyussal kazanimlarin
dagilimlan verilmistir. Buna gore duyussal alandaki kazanimlarin %73’lik blyuk
bolimi alma basamagindadir. Tepkide bulunma ve kisilik haline getirme
basamaklarinda kazanim bulunmazken deger verme basamagindakilerin orani

38 Sevil Biiyiikalan Filiz - Sefa Burak Baysal, “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Revize Edilmis
Bloom Taksonomisine Gére Analizi’, inénii Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi 20/1 (2019), 251-252; Yildiz, “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8) Ogretim Programi’'ndaki Bilissel Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
Goére incelenmesi’, 337-341; Giillihan Utkiir - Bekiroglu, “2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Bilissel, Duyus-
sal ve Devinissel Alan Acisindan incelenmesi’, 32-33.
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%18; drgiitleme basamagindakilerin orani ise sadece %9'dur. Duyussal alandaki
kazanimlar en alt basamak olan alma basamaginda yogunlasmistir. Siniflara gore
dagilima bakildiginda da dengesiz bir dagilim oldugu gérilmektedir. 10. Sinifta
5 kazanima yer verilirken 12. Sinifta sadece bir kazanim duyussal alandadir. Din
ve ahlak konularinin biyik ¢ogunlugunun tutum gelistirmeye yonelik oldugu
distnuldiginde duyussal alana ait kazanimlarin yetersiz oldugu séylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada DKAB Ortadgretim Programi’'ndaki kazanimlar bilissel, duyussal
ve devinissel alanlara gore incelenmistir. Birinci arastirma sorusuna ait sonuglar
su sekildedir: inceleme neticesinde programda devinissel alana ait herhangi
bir kazanima yer verilmedigi gorilmustir. Kazanimlarin 9%12'si  duyussal
alanda, %88'i de bilissel alandadir. Sonugta programda alanlarin Gg¢li bir temsili
saglanamamistir. Temsil edilen bilissel ve duyussal alanlar arasinda ise dengeli bir
dagilim yapilmamistir. Ogretim programinda davranisin ii¢ alaninin kazanimlarda
bulunmamasi ya da (i¢ alana yeterince yer verilmemesi kendi icinde tutarsizlik
olusturmaktadir. Davranisin U¢ alaninin yeterince temsil edilmemesi, DKAB
Ortadgretim Programi'nda lizerinde ©nemle durulan beceri ve yetkinlikler
kazandirma amaciyla uyusmamaktadir. Beceri ve yetkinliklerin 6grenme diizeyine
¢ikarilmasinda davranisin ti¢ alaninin da etkili bir sekilde vurgulanmasi beklenirdi.
Ancak Tablo 2'ye bakildiginda dengeli bir dagilim yerine adirligin bilissel alanda
yogunlastigi gorilmustdir.

Kazanimlarin alanlara gére dagiliminda agirhdin bilissel alanda yogunlasmasi,
Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi Dersi'nin icerigine iliskin 6grencilerin duyussal anlamda
bir tutum gelistirmelerinin 6nlinde bir engel teskil etmektedir. Din ve ahlak
alanina giren konularin blyik cogunlugu tutum gelistirmeyi ve hatta tutumlarin
fiili davranisa yani amele donismesini gerektirmektedir. Dolayisiyla duyussal
alana yeterli seviyede yer verilmemesi ve devinissel alanin gézden cikarilmasi
din ve ahlak konularini biligsel alana sikistirmak anlamina gelmektedir. Ayrica
ogretim programinin perspektifinde ifade edilen yetkinliklerden 6rnegin “inisiyatif
alma ve girisimcilik"te kisinin dislncelerini eyleme donustiirme becerisinden
bahsedilmektedir. Bir diuistinceyi eyleme donustiirme becerisi, devinissel alanla
yakindan ilgilidir. Dolayisiyla kazanimlarda devinissel alana yer verilmemesi “Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaclar” ile “Tirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri” esas
alinarak hazirlanan 6gretim programinin amaclari arasindaki “beceri ve yetkinlik”
anlayisiyla da uyusmamaktadir. Bu durum da DKAB Ortadgretim Programi adina
buytuk bir eksikliktir.

Alanlarin basamaklarina gore dagihminda ortaya c¢ikan sonuclar da su
sekildedir: DKAB Ortadgretim Programi'nin tim siniflarinda yer alan bilissel
alanin bilissel stire¢ boyutundaki kazanimlarin %63'G anlama basamadinda
yogunlasirken %9'unun hatirlama basamadinda oldugu tespit edilmistir. S6zcli
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ve Aydindzli'niin 9. Sinif Cografya dersi kazanimlari izerine yaptiklar arastirmada
da %56 oranla anlama boyutunun agirlkta oldu gorllmektedir Alt dizey
basamaklari temsil eden bu iki basamagin toplami %72'dir. Dolayisiyla alt diizey
basamaklarda olan kazanimlarin programin geneline hakim oldugu goérilmistar.
Alt diizey basamaklardan kabul edilen uygulama basamaginda kazanima yer
verilmemistir. Benzer sekilde Glimis'in DKAB ortaokul kazanimlari Gzerindeki
calismasinda da alt diizey basamaklarin %87; Durmus’un ilkokul 4. Sinif DKAB dersi
kazanimlarinda da %86,5 oraninda oldugu tespit edilmistir.* ilkokul, ortaokul ve
lise kademelerinde alt dlizey basamaklara agirlik verilmesi program gelistirme
calismalarinda bulunanlarin kazanimlara bakisindaki ortak yoni yansitmakta
oldugu soylenebilir. Kazanimlarin anlama diizeyinde yogunlasmasinin manasi,
ogrencilerin din ve ahlak ile ilgili konular kavrama diizeyinde edinmeleri demektir.
Uygulama basamaginda herhangi bir kazanim olmadigi icin 0grenci edindigi
konuyu yeni bir durumda ifade edemeyecektir.

Bilissel silire¢ boyutundaki kazanimlarin  %22'si ¢6ziimleme; %6’s1 da
degerlendirme basamagindadir. Olusturma (yaratma) basamaginda ise hicbir
kazanima yer verilmemistir. Yildizin ortaokul DKAB programindaki bilissel
kazanimlara yonelik yaptigi calismasinda da ust diizey basamaklarin oraninin
(%20,39) disiik oldugu tespit edilmistir' Ust diizey basamaklar olarak ifade
edilen bu kazanimlarin sinirli bir sekilde yer almasi MEB’in 6gretim programinda
“bilgiyi Ureten, problem c¢ozebilen, elestirel distinen...” seklinde tanimladig
kisiyi yetistirmeye olanak vermeyecektir. Bu tanimda yer alan 6zellikler Ust diizey
diisiinme becerilerini gerektirmektedir. Ornegin bilgiyi Gretmek, bilissel siirec
boyutundaki basamaklarin bir bitiin halinde edinilmesi neticesinde mimkin
olan bir faaliyettir. Kazanimlara bakildiginda ise bilissel siireclerden uygulama
ve olusturma (yaratma) basamaklarina hi¢ yer verilmedigi gorilmektedir. Sonug
itibariyle bilissel stire¢ boyutundaki kazanimlar 6gretim programinda ulasiimak
istenen hedefleri yeterince karsilayamamistir. Buradan hareketle ikinci arastirma
sorusunun cevabina iliskin sonug da burada verilebilir. ikinci arastirma sorumuzda
DKAB Ortaogretim Programi’'ndaki kazanimlar, Gst diizey distinme becerilerine
ulagma imkani acisindan sorgulanmisti. Kazanimlarin alt diizey basamaklarda
yogunlagmasi, Ust dizey basamaklarda sinirli kullaniimasi ve uygulama ile
olusturma (yaratma) basamaklarina hi¢ yer verilmemesi Ust diizey disinme
becerilerine ulasma imkanini ortadan kaldirmistir. Bu noktada liclincii arastirma
sorusu da bununla beraber yanitlanabilir. Soruda kazanimlarin, DKAB Ortadgretim

39 So6zcii - Aydindzii, “9. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
Gore Analizi”, 47.

40 Giimiis, “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin (2010) Hedefleri Uzerine Bir Degerlendir-
me’, 617-618; Durmus, “4. Sinif Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Bloom ve
Revize Edilmis Bloom Taksonomilerine Gére Degerlendirilmesi’; 51-52.

41 Yildiz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8) Ogretim Programi'ndaki Bilissel Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Takso-
nomisine Gore incelenmesi”, 338-339.
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Programi'nda ifade edilen anlamli 6grenmeye katkida bulunup bulunmadig
sorgulanmisti. Ogretim programlarinin genel amaclarinda ulasilacak bir hedef
olarak konulan anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6grencinin zihninin
st dizey bilissel becerilere ulastirilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bilissel
alandaki kazanimlarin dagilimi st diizey basamaklara yeterince yer vermeyip
alt diizey basamaklarla sinirli kaldigi icin DKAB Ortadgretim Programi’nin anlamli
o0grenmeye katki saglayamadigi gorilmustir.

Bilissel alandaki kazanimlarin bilgi boyutuna bakildiginda %77 ile kavramsal
bilginin programin geneline hakim oldugu goérilmektedir. Olgusal bilgi %18;
islemsel bilgi ise sadece %5 oraninda temsil edilmistir. Ustbilissel bilgiye ise
programin genelinde hi¢ yer verilmemistir. Bu durum kazanimlarin bilissel
alanin bilgi boyutunda da dengeli bir dagilimin olmadigini gostermektedir.
Bilissel alandaki kazanimlarin bilgi boyutunda kavramsal bilgi basamaginda
toplanmasi, din ve ahlak konularinin daha cok siniflamalar, ilkeler, genellemeler vs.
cercevesinde 6grencilere edindirilmeye calisildigini géstermektedir. “Kisinin kendi
bilisinin farkinda ve onunla ilgili bilgi sahibi olmasi” seklinde tanimlanan distbilissel
bilgi kapsaminda bir kazanimin olmamasi biytk bir eksikliktir. Bu eksiklik farkli
derslerin kazanimlarinda da gériilmektedir. Ornegin Gezer ve digerlerinin inkilap
Tarih dersi kazanimlarn Uzerinde yaptiklar calismada %92 oraninda kavramsal
bilgiye yer verilirken (st bilissel bilgiye iliskin bir kazanim bulunmamaktadir.*?
DKAB Ortadgretim Programi’'ndaki yeterliklerden birisi olan “6grenmeyi 6grenme”,
dogrudan biligsel taksonominin bilgi boyutundaki dstbilissel bilgi ile ilgilidir.
Dolayisiyla kazanimlarin hicbirisinde ustbilissel bilgi basamaginin bulunmamasi
programdaki yetkinliklerin dikkate alinmadigini gostermektedir.

DKAB Ortadgretim Programi'ndaki tim kazanimlar arasinda sinirl diizeyde
bulunan duyussal alandaki kazanimlarin kendi icindeki basamaklara gore
dagilimma bakildiginda yodgunlasmanin  %73'lik oranla en alttaki alma
basamaginda oldugu goérilmektedir. Hem alt basamakta yogunlagmanin olmasi
hem de tepkide bulunma ve kisilik haline getirme basamaklarinda kazanimin
olmamasi bu alandaki kazanimlarin da bilissel alandaki gibi dengesiz bir sekilde
dagitildigini gostermektedir. Duyussal alanin en alt basamagi olan alma, bir
konuya karsi farkindalik olusturmakla yetinmektedir. Duyussal alanin en alt
basamagdina bu kadar yogunlukta yer verilmesi, 6grenciler nazarinda din ve ahlak
konularina iliskin farkindalik olusturulmakla yetinildigi, onlardan daha ileri bir
tutum gelistiriimesinin beklenmedigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirma sorularindan sonuncusu kazanimlarin, 6gretim programinda
belirtilen DKAB dersi amaclariyla uyusup uyusmadigi idi. Bu sorunun cevabini

42 Gezer vd.,"8. Sinif Tuirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkcliik Dersi Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi’, 433.
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programdaki DKAB dersi amaclari ile MEB'in 6gretim programlarinin genelindeki
temel yaklasim ile diistinilebilir.

DKAB 6gretim programinda belirlenen 11 adet amacin fiil kisimlarina
bakildiginda bunlarin bilissel alana yonelik tanima, kavrama ve analiz etme (bir
tane); duyussal alana yonelik de fark etme, benimseme ve saygi duyma eylemleri
oldugu gorilmektedir. Bu amaclarda ifade edilen eylemlerin, bir tanesi harig
digerleri alt diizey basamaklara aittir. ilk arastirma sorularinin sonuclarinda ifade
edildigi Uzere programdaki kazanimlarin agirlikli olarak alt duizey basamaklarda
yogunlastigi sonucuna bakilarak aslinda 6gretim programinda DKAB dersi
icin belirlenen amaclarla kazanimlarin uyustugu ifade edilebilir. Ancak durum
bdyleyken bu sonucun birka¢ noktada 6gretim programinin ruhu ile 6rtismedigi
sdylenebilir. Oncelikle bu durum MEB'in &gretim programlarini hazirlarken
benimsedigi temel yaklasimla 6rtlismemektedir. Zira MEB 6gretim programlarini
hazirlarken bir insanda bulunmasi gereken temel niteliklerin g6z Onilinde
bulunduruldugunu belirtmektedir. Bu nitelikler; bilgiyi Greten, onu hayatta geregi
gibi kullanabilen, problem c¢ozebilen, elestirel distinebilen, girisimci, kararli,
iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kultlre katki saglayan
seklinde siralanmaktadir.”® DKAB dersi icin belirlenen amaclarda ifade edilen tanir,
kavrar ve fark eder gibi eylemler alt diizey basamaklar oldugu icin bu amaclarla
buradaki Ust diizey niteliklere ulagsmak imkan dahilinde degildir.

DKAB dersi icin belirlenen amaclarin MEB'in  6gretim programlarindaki
temel yaklasimiyla rtiismedigi ikinci nokta, 6gretim programinda benimsenen
ogrenme yaklasim ve modelleridir. Bu yaklagimlarin merkezinde yer alan
yapilandirmaci 6grenme modelini esas alan program tasarimlarinda daha c¢ok;
problem ¢6zme, elestirel, yansitici, yaratici diisinme, 6z diizenleme, bilgiyi anlama
ve kullanma, analiz etme, bilgi Giretme, degerlendirme gibi Ust diizey diisiinmeye
dayali hedeflere agirlik verildigi ifade edilmektedir.** Dolayisiyla DKAB dersi icin
belirlenen amaclarla programda belirtilen 6grenme model ve yaklasimlari arasinda
bir uyumsuzluk bulunmaktadir.

Oneriler

Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi Dersi Ortadgretim Programi'ndaki kazanimlarin
incelendigi bu calismada ulasilan sonuglardan hareketle ileriye doniik su dnerilerde
bulunulabilir:

- Din ve ahldk alani; bilmeyi, tutum gelistirmeyi ve davranisa donistiirmeyi

gerektirdigi icin 6gretim programinda bilissel, duyussal ve devinissel alanlarin
her birinde kazanimlara yer verilmelidir.

43 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortaégretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar), 1.
44 ibrahim Tuncel, “Program Gelistirmenin Kuramsal Temelleri’, Egitimde Program Gelistirme: Kavramlar Yaklasimlar,
ed. Hasan Seker (Ankara: Ani Yayincilik, 2019), 56.
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Kazanimlar, alanlara ve basamaklara gore dengeli bir sekilde dagitilmahdir.

Ogretim programinda tanimlanan kisiyi yetistirmek icin kazanimlar tst diizey
distinme becerilerine ulastiracak sekilde diizenlenmelidir.

Din ve ahlak konular tabiati itibariyle fiili davranisi gerektirdigi icin devinissel
alandaki kazanimlara yer verilmelidir.

Anlamh 6grenmenin gerceklesebilmesi icin kazanimlarda st dizey bilissel
alanlara yer verilmelidir.

DKAB dersi icin belirlenen amaglar, MEB Ogretim programlarinin genel
yaklasimlariyla uyumlu olmalidir.
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