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Examining the Relationship Between Preschool Teachers' Self-Efficacy Beliefs
and Their Beliefs Towards Educational Technologies

(074

Egitim, toplumun ilerlemesinde, kiltliriin aktariminda ve bireylerin potansiyellerinin ortaya ¢ikmasinda biiyiik bir rol oynamaktadir. Egitim
teknolojileri, 6grenme deneyimini daha erisilebilir ve kisiye gore uygun bir hale getirerek, etkilesimli calismalara kolayca ulagimi saglayarak 6grencilere
biiyiik firsatlar sunmaktadir. Okul 6ncesi donem 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine ait 6z yeterlilik algilari, egitim teknolojilerinin etkili bir sekilde
kullanilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bandura, kisilerin bir isi yapabilecek yeterlilikte olmasina ragmen 6z yeterlilik inanci yeterli olmadiginda,
bu isi yapmayr denemeyecegini, yapmay: denese bile basarisiz olma olasiiginin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada, okul oncesi
ogretmenlerin 6z yeterlilik inanclari ile egitim teknolojilerine olan inanglar arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma iligkisel tarama
modelindedir. Calismaya 2022-2023 egitim ¢gretim déneminden 277 okul 6ncesi 6gretmeni katilim saglamistir. Calisma verileri Kisisel Bilgi Formu,
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz-Yeterlik Iinanglar1 Olgegi ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine iliskin inang Olgegi
aracihigl ile toplanmustir. Verilerle yapilacak olan analiz yontemlerini belirlemek tizere normallik analizleri yapilmistir. Analiz yontemleri olarak Kruskal-
Wallis, Mann-Whitney U ve Pearson Korelasyon analizleri kullanmistir. Katihmcilarin egitim teknolojilerine yonelik inang dlgegi ve 6z yeterlik inang
6lcegi altboyutlarindan aldiklar: puanlar arasinda genellikle diistik diizeyde pozitif yonlii anlamb bir iliski vardir. Konunun farkli 6rneklem gruplari ve
farkli 6lgtim araglari ile tekrarlanmasi, nitel yontemlerle konunun derinlemesine irdelenmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Oz Yeterlilik, Fgitim Teknolojileri, Okul Oncesi Egitim

ABSTRACT

Education plays a major role in the progress of society, the transmission of culture and the emergence of individuals' potential. Educational technologies
offer great opportunities to students by making the learning experience more accessible and personalized and providing easy access to interactive
studies. Preschool teachers' self-efficacy perceptions of educational technologies play an important role in the effective use of educational technologies.
Bandura states that although people are competent to do a job, when their self-efficacy belief is not sufficient, they will not try to do this job, and even
if they try, there is a high probability of failure. This study aimed to examine the relationship between preschool teachers' self-efficacy beliefs and their
beliefs in educational technologies. The research is in the relational scanning model. 277 preschool teachers participated in the study from the 2022-
2023 academic year. Study data were collected through the Personal Information Form, Preschool Teachers' Multidimensional Self-Efficacy Beliefs Scale,
and Preschool Teachers' Beliefs on Educational Technologies Scale. Normality analyzes were used to decide the analysis methods to be used with the
data. Kruskal-Wallis, Mann-Whitney U and Pearson Correlation analyzes were used as analysis methods. There is a low-level, statistically positive
significant relationship between the participants' scores on the sub-dimensions of belief scale in educational technologies and the sub-dimensions of
self-efficacy belief scale. It is suggested to repeat the subject with various sample groups and different measurement tools, and to examine the subject
in depth with qualitative methods.
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Extended Abstract

The rapid development and spread of technology necessitates traditional education and training methods to
gain a new dimension. Digitalization and changes in society deeply affect the field of education. Thanks to
technological innovations such as virtual classrooms, e-learning, personalized learning environments, it is
possible to go beyond the boundaries drawn by the classroom environment and textbooks. In order to meet
the interests and needs of preschool children born into technology, it is necessary to enrich the teaching
environments in accordance with the conditions of the changing world. The use of educational technologies
during preschool education is an important issue that may also affect children's future attitudes towards
technology. Preschool teachers' self-efficacy perceptions towards educational technologies have a
significant impact on their effective use of educational technologies in classroom environments. Self-
efficacy means 'individuals' belief in their ability to organize and carry out activities important to show a
certain performance (Bandura, 1993). Teachers need to constantly renew themselves in different fields and
improve their self-efficacy. Among these areas, educational technologies, which is the greatest necessity of
the world we live in. It seems as important to investigate the relationship between preschool teachers’ self-
efficacy beliefs and their beliefs about educational technologies. No study has been found in the literatiire
which is focused specifically on pre-school teachers in this field. This study aimed to examine the
relationship between preschool teachers' self-efficacy beliefs and their beliefs in educational technologies.

This research is in the relational screening model. When the literature is examined, the screening model
examines the participants' attitudes, beliefs, etc. regarding the subject or event. They are referred to as
studies in which the characteristics of the study are determined (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
and Demirel, 2008). 277 preschool teachers participated in the study from the 2022-2023 academic year.
Study data were collected through the Personal Information Form, Preschool Teachers' Multidimensional
Self-Efficacy Beliefs Scale, and Preschool Teachers' Beliefs on Educational Technologies Scale. Normality
analyzes were performed to decide on the analysis methods to be used with the data. Kruskal-Wallis, Mann-
Whitney U and Pearson Correlation analyzes were used as analysis methods.

It is decided that the self-efficacy beliefs of the participants showed a statistically significant difference
according to the age variable, both in the overall scale and in the sub-dimensions of classroom management,
organization of learning environments and family involvement. It was determined that this difference was
in favor of participants aged 41 and over. In other words, teachers aged 41 and over have higher self-
efficacy perceptions. It is seen that there is a statistically significant difference in the scale of preschool
teachers' beliefs about educational technologies in favor of single teachers according to their marital status,
but there is no such difference in the sub-dimensions of the scale. It is possible to say that single teachers
have higher beliefs in educational technologies than married teachers. It was found that there was a
statistically significant difference in favor of preschool teachers with postgraduate education in the family
involvement sub-dimension of teachers, depending on their education level, and that there was no
significant difference in the other sub-dimensions and the scale overall. It was determined that preschool
teachers' beliefs about educational technologies and self-efficacy beliefs did not show a statistically
significant difference according to class size throughout the scale. It was determined that preschool teachers'
beliefs about educational technologies did not show a statistically significant difference according to
professional experience. Teachers' self-efficacy beliefs showed a statistically significant difference in favor
of teachers with high experience, both throughout the scale and in the learning-teaching process sub-
dimension, classroom management sub-dimension and family involvement sub-dimensions, between
teachers with 1-10 years of experience and teachers with 21 years or more experience.

It is decided that the sub-dimension of preschool teachers' belief in the contribution of educational
technologies to personal and instructional skills had a low-level positive significant relationship with the
general and all sub-dimensions of the preschool teachers' self-efficacy belief scale. It was determined that
the sub-dimension of preschool teachers' belief in the methodological contribution of educational
technologies had a low-level positive significant relationship with the general and all sub-dimensions of
the preschool teachers' self-efficacy belief scale. It was determined that the dimension of preschool teachers'
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belief in the positive effects of educational technologies had a low-level positive significant relationship
with the general and all sub-dimensions of the preschool teachers' self-efficacy belief scale. It was
determined that the negative belief sub-dimension of preschool teachers towards the use of educational
technologies had a low-level negative significant relationship with the general and all sub-dimensions of
the preschool teachers' self-efficacy belief scale. It was found that the sub-dimension of preschool teachers'
beliefs about the negative effects of educational technologies had a low-level, negative and significant
relationship with the learning-teaching process sub-dimension of the other scale, the organization of
learning environments sub-dimension, the family involvement sub-dimension and the general preschool
teachers' self-efficacy belief scale. It was determined that the general belief scale of preschool teachers
towards educational technologies had a low-level positive significant relationship with the general and all
sub-dimensions of the preschool teachers' self-efficacy belief scale.

As a result, it is possible to say that there is a significant relationship between preschool teachers' self-
efficacy beliefs and their beliefs about educational technologies. In other words, teachers' self-efficacy
perceptions are important in terms of their beliefs about educational technologies. Studies aimed at
increasing teachers' self-efficacy perceptions regarding technology and educational technologies may help
teachers make their learning environments more effective in terms of technology integration.

Giris

Insanlik tarihi boyunca, toplumun gelisme ve ilerlemesini destekleyen c¢ok sayida yenilik
olmustur. Guiniimiizde bu yenilikleri saglayan en 6nemli etmenlerden biri ise teknolojidir.
Tekerlegin icat edilmesinden yapay zekaya kadar, teknoloji hizla ilerlemektedir. Hizla gelisen
teknolojinin insanliga olan etkisi de oldukc¢a fazladir. Teknoloji sadece bir ara¢ olmaktan ¢ikip
aynt zamanda yasamin bir pargast haline gelmistir. Bu nedenle teknolojinin kullanimini
o6grenmek, modern diinyada kolayca yasamak i¢in 6nemli bir beceri halini almistir. Teknoloji
alanindaki gelismeler iletisimden ulagima, tiptan egitime kadar her alami etkilemekte ve
sekillendirmektedir. Bu gelismeler egitimi de ciddi bir bigimde etkilemektedir.

Egitim, toplumun ilerlemesinde, kiiltiiriin aktariminda ve bireylerin potansiyellerinin ortaya
cikmasinda biiylik bir rol oynamaktadir. Bununla birlikte teknolojinin hizla gelismesi ve
yayilmasi, geleneksel egitim ve Ogretim yontemlerinin yeni bir boyut kazanmasini zorunlu
kilmaktadir. Dijitallesme ile birlikte toplumdaki degisimler, egitim alanim1 da derinden
etkilemektedir (Glines vd., 2023). Egitim teknolojileri, 6grenme deneyimini daha erisilebilir ve
kisiye gore uyarlanabilir bir hale getirerek, etkilesimli ¢aligmalara ulasim imkani saglayarak
Ogrencilere biiyiik firsatlar sunmaktadir. Teknolojik yenilikler sayesinde sinif ortaminin ve ders
kitaplarinin ¢izdigi sinirlarin digina ¢ikilabilmekte; sanal siiflar, e-6grenme, kisiye gore 6grenme
ortamlar1 vb. uygulamalar araciligiyla 6grenme siiregleri boyut degistirmektedir. Egitim
teknolojileri; 6gretmenler ve Ogrenciler i¢in de yenilik¢i firsatlar ve araglar sunarak egitim
diinyasinin doniismesine katki sunmaktadir.

Literatiir incelendiginde giiniimiiz ¢ocuklar1 dijital yerliler, 6gretmenler ise dijital gdogmenler
olarak adlandirilmaktadir (Metin, 2018). Baska bir ifade ile ¢ocuklar teknoloji ile gevrili bir
diinyanin icerisine dogarken, yetiskinler belirli bir yasa geldikten sonra teknolojik yenilikler
meydana gelmektedir. Bu sebeple, zaman zaman “dijital gégmenlerin”, teknolojiyi 6grenmek igin
“dijital yerliler’den daha fazla ¢aba sarf etmeleri gerekebilmektedir. Teknolojik yenilikler,
egitimin her kademesi igin farkli ve etkili imkanlar sunmaktadir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin
bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerinin temellerini atmalarinda 6énemli etkiye sahip kritik bir
donemdir (Oktay, 1999). Teknolojinin i¢ine dogan okul oncesi donem g¢ocuklarinin ilgi ve
ihtiyaclarina cevap verebilmek i¢in donemin sartlarina uygun bir bigimde 6gretim ortamlarini
zenginlestirmek gerekmektedir. Ornegin, renkli ve sesli etkilesimli uygulamalar c¢ocuklarin
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matematik, fen ve temel dil becerileri gibi alanlardaki gelisimlerini olumlu anlamda
destekleyebilir. Bununla birlikte, teknolojik araclar 6gretmenlere cocuklarin ilerlemesini izleme
hususunda ve 6grenciye gorelik ilkesini uygulama agisindan daha fazla esneklik saglayabilir.
Erken yillarda egitim teknolojilerini kullaniyor olmak, cocuklarin sadece tiiketim amagli degil
iiretim amacli teknoloji kullanimina yardimei olabilir (Yiicelyigit ve Aral 2020).

Okul 6ncesi egitim doneminde egitim teknolojilerinin kullanimi, ¢ocuklarin teknolojiye yonelik
gelecekteki tutumlarim1 da etkileyebilecek oOnemli bir konudur. Okul O6ncesi doénem
Ogretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik inanglari, sinif ortamlarinda egitim teknolojilerini
etkili bir sekilde kullanmalar1 agisindan 6nemlidir (Balaban Dagal, Ocal Dérterler, Kanburoglu,
Yagc1 ve Uyanik, 2022). Bununla birlikte, okul dncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine
yonelik inanglar ile iligkili olan ¢ok sayida faktor vardir. Bu faktorlerden biri de okul 6ncesi
Ogretmenlerinin 0z yeterlilik inanglart olabilir.

Literatiir incelendiginde 6z yeterlilik kavramu, ilk olarak Bandura (1977) tarafindan kullanilmustir.
Oz yeterlilik, Bandura’nin tanimina gére, insanlarin i¢ motivasyonlarinda ve gosterdikleri
performanslar tizerinde etkilidir (Derman, 2007). Zimmerman ise 6z yeterligi, kisinin bir is
gerceklestirebilme konusundaki yetenegi hakkinda yargilar1 olarak ifade etmistir (Oncii, 2012;
Zimmerman, 1995).

Oz yeterlilik, kisinin kendini algilama seklidir. Bireyin zor bir durumla bas edebilme yetenegidir
(Ulusoy, 2003). Oz yeterlilik, kendini yeterli gorebilme ve yaptign islerdeki giidiilenme
durumunun bir bileskesidir. Bu kavram bir isin siirdiiriilebilirligini ve tamamlanabilirligini
belirleyici bir unsurdur (Kuzgun 2000). Oz yeterlilik inanci (self-efficacy belief), Tiirkceye ‘6z
yeterlilik beklentisi’, ‘yetkinlik beklentisi’, ‘6z yeterlilik algis1’, 6z yeterlilik inanc1’, gibi ifadeler
kullanilarak ¢evrilmistir ( Ozkurt, 2017).

Bandura, kisilerin bir isi yapabilecek yeterlilikte olmasina ragmen 6z yeterlilik inanci yeterli
olmadiginda, bu isi yapmay1 denemeyecegini ya da bu isi yapmay1 denese bile basarisiz olma
olasihigmin yiiksek oldugunu diisiindiiklerini belirtmektedir (Bandura, 1997; Ozerkan, 2007).
Ogretmenlerin yeterliligini arastiran galismalara bakildiginda 6z-yeterliligin, Sgretmenlerin
etkililiginin temel bir belirleyicisi oldugu goriilmektedir (Randi, 2004). Baska bir ifade ile,
ogretmenlerin etkin bir bicimde meslegini siirdiirebilmesi igin 0z yeterlilik inancina sahip
olmalar1 gerekmektedir (Apaydin Demirci ve Arslan, 2020). Ogretmenler kendi 6z yeterliliklerine
inanirlarsa, hedeflerine daha kolay bir sekilde ulasirlar (Ozkurt, 2017).

Giiniimiizde, bilgi miktarindaki artig hiz1 ve gesitliligi bireyi devamli olarak uyarmakta, bireyin
kendisini devamli giincellemesini gerekli kilmaktadir. Egitim siirecinde kullanilan materyaller ve
yaklasimlar, bu ihtiyacin karsilanmasina katkida bulunurken, 6gretmen ve 6grenci rolleri de bu
degisime uyum saglamaktadir (Kocaman Karoglu, Bal Cetinkaya ve Cimgsir, 2020).
Ogretmenlerin siirekli farkli alanlarda kendilerini yenileyip 6z yeterliliklerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu alanlardan biri de i¢inde bulundugumuz dénemin en biiyiik gerekliliklerinden
biri olan egitim teknolojileridir. Ogretmenlerin bu caga ayak uydurmasinin kolaylasmasi igin
egitim teknolojilerine yonelik 6z yeterliliklerini artirmalar1 faydali olabilir. Okul 6ncesi donem,
bireylerin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal olarak hizli bir sekilde gelistikleri ve temel
becerileri kazandiklart en 6nemli donemdir (Oktay, 1999). Okul &ncesi 6gretmenleri, cocuklarin
egitimini yonlendiren, planlayan ve degerlendiren profesyonellerdir. Bu nedenle ¢agin gerekliligi
olan egitim teknolojilerinin kullanimina kars1 kendilerini yeterli hissetmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Degisen diinya ile birlikte, egitim teknolojileri, okul oncesi egitim ortamlarinda daha fazla
kullanilmaktadir. Teknolojinin igine dogmus olan yeni nesil okul Oncesi ¢ocuklarinin
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ogrenmelerini etkin kilabilmek igin teknolojinin egitim ortamlarinda kullanimi 6nemlidir. Burada
en biiyilik gorev okul dncesi 6gretmenlerine diismektedir.

Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik inanglari ile egitim teknolojilerine yonelik
inanglar1 arasindaki iligkinin incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Literatiirde bu
alanda okul 6ncesi 6gretmenleri 6zelinde yapilan bir aragtirmaya rastlanmamustir. Bu ¢alisma ile,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik inanclar1 ile egitim teknolojilerine yonelik inanglari
arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmustir.

1. Yontem
Bu kisimda arastirma yontemi hakkinda bilgi verilecektir.
1.1. Arastirma Modeli

Bu calismanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglar ile egitim teknolojilerine
yonelik inanglar1 arasindaki iligskinin incelenmesidir. Bu ¢alisma iligkisel tarama modelindedir.
Literatiir incelendiginde tarama modeli, katilimci kisilerin konu ya da olaya iliskin tutum, inang
vb. Ozelliklerinin belirlendigi calismalar olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). iliskisel tarama modellerinde iki ya da daha ¢ok sayida
degisken karsilagtirilir ya da degiskenlerin aralarindaki iliskiler belirlenir (Karasar, 2007). Bu
calisma ile katilimcilarin 6z yeterliklerine yonelik inanglari ile egitim teknolojilerine yonelik
inanglari belirlendikten sonra bu iki degisken arasindaki iliski incelenmistir. Toplanan veriler ile
cesitli degiskenler agisindan kiyaslamalar yapilmustir.

1.2.Calisma Grubu
Calismaya 277 okul oncesi 6gretmeni katilim saglamistir. Calismada 6rnekleme yontemi olarak
uygun Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu sayede kolay ulasilabilir ¢evreden daha hizli bir
bigimde veriler toplanmistir. Tablo 1°de galismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin betimsel
istatistiklerine yer verilmistir.

Degisken Kategori Frekans  Yiizde
Yas 20-30 34 12,3
31-35 60 21,7
36-40 85 30,7
41 istii 98 35,4
Mesleki deneyim 1-10 y1l 59 21,3
11-20 yil 171 61,7
21 ve tizeri 47 17,0
Medeni Durum Evli 228 82,3
Bekar 49 17,7
Cocuk durumu Var 221 79,8
Yok 56 20,2
Ogrenim Durumu On lisans/Lisans 231 83,4
Lisansiisti 46 16,6
Smif Mevcudu 15 ve alt1 71 25,6
16-20 107 38,6
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21-25 78 28,2
25 tstil 21 7,6
Kurum Tird MEB biinyesinde anasinifi 129 46,6
MEB biinyesinde anaokulu 130 46,9
Ozel okul 18 6,5

Tablo 1. Baslik Baslik Baglik

Tablo 1’de goriildugii tizere ¢alismaya katilanlarin %12.3’1 20-30 yas araliginda, %21,7’si 31-35
yas araliginda, %30,7’si 36-40 yas araliginda ve % 35,4’li 41 yasin iizerindedir. Katilimcilarin
%21,3’i 1-10 y1l arasinda mesleki deneyime sahipken %61,7’s, 11-20 yil arasinda mesleki
deneyime sahip olup %17’si 21 yil ve lizeri mesleki deneyime sahiptir. Bununla birlikte ¢aligma
grubunun %82,3’1 evliyken %17,7°si bekardir. Caligmaya katilim saglayan 277 kisinin
%79,8’inin ¢ocugu olup %?20,2’sinin ¢cocugu yoktur. Bunlara ek olarak ¢alismaya katilan okul
Oncesi 6gretmenlerinin %83,4’1 6n lisans veya lisans diizeyi mezunuyken dgretmenlerin %16,6’s1
lisansiistli mezunudur. Katilimci olan 6gretmenlerin %25,6°s1 15 ve alt1, %38,6’s1 16-20 arasi,
%28,2°si 21-25 aras1 ve %7,6’s1 25 tistii simif mevcuduna sahiptir.

1.3.Veri Toplama Araclari
1.3.1. Kisisel Bilgi Formu
Okul 6ncesi 0gretmenlerinin betimsel verilerini toplamak amaciyla 6gretmenlerin yaslarini,
mesleki deneyim yillarini, medeni durumlarini, cocuga sahip olup olmama durumlarini, 6grenim
durumlarini, siniflarindaki cocuk sayisini ve ¢alistiklari kurum tiiriinii (devlet ve 6zel) belirlemeye
yonelik sorularin yer aldigi Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

1.3.2.  Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz-Yeterlik inanclar1 Olcegi

Olgek okul éncesi dgretmenlerinin 6z-yeterliklerine yonelik inanglarin1 6lgmek amaciyla Tepe ve
Demir tarafindan gelistirilmistir (Tepe ve Demir, 2012). Olgek 5°1i likert tipindedir. Olgek “hi¢”
(1), “az” (2), “orta”(3), “cok”(4) ve “tamamen”(5) seklinde puanlanmaktadir. Olgek alt1 tane alt
boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar sirasiyla 9, 7, 5, 6, 5 ve 5 maddeden olusmaktadir. Olgegin
toplam madde sayis1 37°dir. Alt boyutlar Ogrenme Ogretme Siireci, Iletisim Becerileri, Aile
Katilimi, Planlama, Ogrenme Ortamlariin Diizenlenmesi ve Siif Yonetimidir. Olcegin faktor
yiiklerinin .70’in {izerinde oldugu gériilmektedir. Olgegin her alt boyutu igin faktérlerinin alfa
degerlerinin .87 ile .91 arasinda oldugu goriilmektedir.

1.3.3.  OKkul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine iliskin inan¢ Olcegi

Balaban Dagal, Ocal Dérterler, Kanburoglu, Yagc1 ve Uyanik (2022) tarafindan gelistirilen dlgek
okul dncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik inanglarin1 6l¢meyi hedeflemektedir.
Olgek 5°li likert tipindedir. Olgegin tamamu igin i¢ tutarlilik katsayisi .80’dir. Alt boyutlar1 igin
tutarlilik katsayilar1 .78 ile .90 arasinda degismektedir. Bes alt boyuttan olusan 6lgegin faktor yiik
degerleri .58 ile .78 arasindadir. Bu alt boyutlar sirasi ile 10 madde, 7 madde, 6 madde, 6 madde
ve 6 maddeden olusmaktadir. Olgegin toplam madde sayis1 35 dir.

1.4. Verilerin Toplanmasi
“Google Forms” iizerinden “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Inanglar1 Olgegi”, “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine iliskin Inang¢ Olcegi” ve Kisisel Bilgi Formu
eklenerek bir form olusturulmustur. Daha sonra, olusturulan formun linki okul Oncesi
Ogretmenlerine internet Uzerinden ulastirilmistir. Sonug itibari ile veriler; okul Oncesi
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Ogretmenlerinin formu internet iizerinden doldurmalari ile elde edilmistir. Veri toplama siireci

yaklasik olarak bir ay siirmiistiir.
1.5. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerle yapilacak olan uygun analiz yontemlerini belirlemek {izere oncelikle
normallik anallizleri yapilmistir. Analiz yontemleri olarak Kruskal-Wallis, Mann-Whitney U ve
Pearson Korelasyon analizi kullanmistir.

2. Bulgular
Bu kisimda aragtirma bulgularia yer verilmistir.
Yas Sira 2 Anlamh

Boyutlar Araliklar: N Ort. X sd Fark

30 ve alt1 34 126,37 2,564 3 0,464 -
Egitim Teknolojilerinin  Kisisel ve 31-35 60 130,12
Ogretimsel Becerilere Katkisina Yonelik
fnang 36-40 85 141,63

41 ve lstil 98 146,54

30 ve alt1 34 13438 2,012 3 0,57 -
Egitim  Teknolojilerinin ~ Yontemsel 31-35 60 129,26
Katkisina Yoénelik Inang 36-40 85 147,39

41 ve isti 98 139,29

30 ve alt1 34 12528 4,066 3 0,254 -
Egitim  Teknolojilerinin ~ Olumlu  31-35 60 1489
Etkilerine Yénelik Inang 36-40 85 147,36

41 ve usti 98 130,45

30 ve alt1 34 140,93 1,188 3 0,756 -
Egitim Teknolojilerinin Kullanimina 31-35 60 132,65
Yo6nelik Olumsuz 1nan<; 36-40 85 146,03

41 ve usti 98 136,12

30 ve alt1 34 162,09 3,453 3 0,327 -
Egitim Teknolojilerinin Olumsuz 31-35 60 131,82
Etkilerine Yonelik Inang 36-40 85 137,99

41 ve lstil 98 136,26

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine Yonelik inang Olgegine Ait Puanlarin Yasa Gore
Kruskal-Wallis Analizi Sonuglari

Tablo 2 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin Egitim teknolojilerinin kisisel ve 6gretimsel
becerilere katkisina yonelik inang (x"2= 2,564; p=,464), egitim teknolojilerinin yontemsel
katkisia yonelik inang (x*2= 2,012; p=,570), egitim teknolojilerine olumlu etkilerine yonelik
inang (x"2= 4,066; p=,254), egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik olumsuz inang (x"2=
1,188; p=,756) ve egitim teknolojilerinin olumsuz etkilerine yonelik inang (X"2= 3,453; p=,327)

alt boyutlarinda yasa gore anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
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Boyutlar Yas Arahklart N ?)l:ta X2 sd p Anlamh Fark
30 ve alt1 34 12085 7,335 3 0,062 -
31-35 60 121,16
Planlama
36-40 85 147,99

41 ve tstii 98 148,42
30 ve alt1 34 12321 553 3 0,137 -

N . 31-35 60 123,81
Ogrenme Ogretme Siireci
36-40 85 144,22
41 ve Ustil 98 149,26
30 ve alt1 34 1131 8367 3 ,039* 1-4
31-35 60 125,24 2-4
Smif Yonetimi
36-40 85 144,35
41 ve usti 98 151,77
30 ve alt1 34 12541 8465 3 ,037* 2-4
31-35 60 118,98

Ogrenme  Ortamlarinin
Diizenlenmesi 36-40 85 141'05

41 ve usti 98 154,2
30 ve alt1 34 12541 2985 3 0,394 -

) 31-35 60 128,95
Iletisim Becerileri
36-40 85 146,3
41 ve usti 98 143,54
30 ve alt1 34 111 13,03 3 ,005* 1-4
31-35 60 120,16 2-4
Aile Katilim
36-40 85 142,27

41 ve usti 98 157,41

30vealn 34 116,65 8512 3 ,037* 1-4
Olgek Geneli 31-35 60 1216 2-4
36-40 85 145,65

41 ve tstii 98 151,64

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlilik Inanglar1 Olgegine Ait Puanlarm Yasa Gére Kruskal-Wallis
Analizi Sonuglari

Tablo 3 incelendiginde, okul oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlilik inanglarmin hem d&lgek
genelinde (x"2= 8,512; p=,037) hem de simif yonetimi (x"2= 8,367; p=,039), 6grenme
ortamlarinin diizenlenmesi (x"2= 8,465; p=,037) ve aile katilim (x"2= 13,032; p=,037) alt
boyutlarinda farklilik vardir. Bu farkliliklarin hangi boyutlar arasinda meydana geldigini
belirlemek iizere ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Sinif yonetimi boyutunda 30 ve alt1 yas
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grubu ile 41 ve istii yas grubu arasinda; 31-35 yas grubu ile 41 ve iistii yas grubu arasinda 41 yas
ve istii katthmcilar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogrenme ortamlarinin
diizenlenmesi boyutunda 31-35 yas grubu ile 41 ve iistli yas grubu arasinda 41 yas ve iistii
katilimecilar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Aile katilimi boyutunda 30 ve alt1 yas
grubu ile 41 ve iistii yas grubu arasinda ve 31-35 yas grubu ile 41 ve iistii yas grubu arasinda 41
yas ve {istii katilimcilar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Olgek genelinde 30 ve alt1 yas
grubu ile 41 ve iistii yas grubu arasinda ve 31-35 yas grubu ile 41 ve istii yas grubu arasinda 41
yas ve iistii katilimcilar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Degisken Medeni N Sira Ort. Sira U ~

Durum Toplam P

Egitim Teknolojilerinin Kisisel ve _ 228 137,35 313155 52095 -0,743 0,457
Ogretimsel Becerilere Katkisina Evli
Yonelik Inang Bekar 49 14668 71875
Egitim Teknolojilerinin Y6ntemsel Evli 228 136,2 31053 4947 -1,281 0.2
Katkisina Yénelik Inang

Bekar 49 152,04 7450
Egitim Teknolojilerinin Olumlu Evli 228 139,87 31890 5388 039 0,693
Etkilerine Yonelik Inang

Bekar 49 134,96 6613
Egitim Teknolojilerinin Kullanimina Evli 228 135,35 30860,5 47545  -1,641 0,101
Yoénelik Olumsuz Inang

Bekar 49 155,97 7642,5

228 135,73 30946 4840 -1,47 0,141

Egitim Teknolojilerinin Olumsuz

Etkilerine Yénelik inang Evli
Bekar 49 154,22 7557
p<0,05 Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine Yonelik inang Olgegine Ait

Puanlarin Medeni Duruma Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Tablo 4 incelendiginde, okul dncesi dgretmenleri egitim teknolojilerinin kisisel ve 6gretimsel
becerilere katkisina yonelik inang (z= -,743; p=,457), egitim teknolojilerinin yontemsel katkisina
yonelik inang (z= -1,281; p=,200), egitim teknolojilerine olumlu etkilerine yonelik inang (z= -
,395; p=,693), egitim teknolojilerinin kullanimina y6nelik olumsuz inang (z= -1,641; p=,101) ve
egitim teknolojilerinin olumsuz etkilerine yonelik inan¢ (z= -1,470; p=,141) alt boyutlarinda
medeni duruma gore anlamli farklilik gostermemektedir. Sira ortalamalar incelendiginde, bekar
okul oncesi 6gretmenlerin evli okul oncesi dgretmenlerine gore egitim teknolojilerine yonelik
daha yiiksek inanca sahip oldugu goriilmektedir.

o Medeni Sira
Degisken Durum N Sira Ort. Toplam U z p
Evli 228 136,01 31010 4904 -1,358 0,174

Planlama
Bekar 49 152,92 7493

Ogrenme Ogretme

= Evli 228 137,64 31383 5277 -0,612 0,541
Siireci
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Bekar 49 145,31 7120
Evli 228 138,38 315515 54455 -0,279 0,78
Bekar 49 141,87 6951,5

Sinif Yonetimi

Ogrenme Ortamlarimin Evi 228 13723 31288 5182  -0801 0423

Diizenlenmesi

Bekar 49 147,24 7215

. Evli 228 137,47 31342,5 5236,5 -0,692 0,489
Iletisim Becerileri
Bekar 49 146,13 7160,5
Evli 228 138,33 31539,5 5433,5 -0,303 0,762
Aile Katilim1
Bekar 49 142,11 6963,5
. Evli 228 137,93 314475 53415 -0,481 0,631
Olgek Geneli
Bekar 49 143,99 7055,5
p<0,05 Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlilik Inanglar1 Olgegine Ait Puanlarin Medeni Duruma

Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglart
Tablo 5 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik inanglariin
olgek genelinde (z= -,481; p=,631) ve planlama (z= -1,358; p=,174), 6grenme 6gretme siireci (z=
-,612; p=,541), smif yonetimi (z= -,279; p=,780), 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi (z= -,801,;
p=,423), iletisim becerileri (z= -,692; p=,489) ve aile katilim1 (z= -,303; p=,762) alt boyutlarinda
medeni duruma gore farklilik yoktur.

Ogrenim Sira

Degisken DUrumu N Sira Ort. Toplam: U Z p
Egitim Teknolojilerinin On lisans/
Kisisel ve Ogretimsel Lisans 231 136,19 314595 46635  -1,314 0,189
Becerilere Katkisina Yonelik
Inang Lisansiistii 46 153,12 7043,5
Egitim Teknolojilerinin On lisans/ 231 13497 31178 4382 1914 0,056
Yéntemsel Katkisina Yonelik Lisans
Inang Lisansiistii 46 159,24 7325
Egitim Teknolojilerinin On lisans/ 231 133,97 30947 4151  -2,374  018*
Olumlu Etkilerine Yonelik Lisans
Inang Lisansiistii 46 16426 7556
Egitim Teknolojilerinin On lisans/ 231 13882 320675 52715  -0084 0933
Kullamml.na Yonelik Lisans
Olumsuz Inang Lisansiistii 46 1399 64355

O‘E."Sans’ 231 14128 326365 47855  -1,066 0,286

1Sans
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Egitim Teknolojilerinin
Qlumsuz Etkilerine Yonelik Lisansiistii 46 127,53 5866,5
Inang

p<0,05 Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine Yonelik Inang Olgegine Ait Puanlarin
Ogrenim Durumuna Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglar1
Tablo 6 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine olumlu etkilerine
yonelik inan¢ (z= -2,374; p=,018) alt boyutunda 6grenim durumu agisindan anlamli farklilik
vardir bu fark lisansiistii egitime sahip olanlar lehinedir. Diger alt boyutlarda istatistiki olarak
anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

. Ogrenim Sira
Degisken DUrumu N Sira Ort. Toplam U Z p
Onlisans/ oa) 13603 314235 46275 -14 0162
Planlama Lisans
Lisansuistu 46 153,9 7079,5
) On lisans/
Ogrenme Lisans 231 135,65 31334 4538 -1574 0,115
Ogretme Siireci
Lisansiistii 46 155,85 7169
Onlisans/ 5 1366 315535 47575 -1,131 0,258
Siif Yonetimi Lisans
Lisansiisti 46 151,08 69495
Ogrenme Onlisans/ o5 13588 313885 45925 -1466 0,143
Ortamlarinin Lisans
Diizenlenmesi Lisansiisti 46 154,66 71145
Onlisans/ 5 1384 320165 52205 -0,188 0,851
Lisans

Iletisim Becerileri

Lisansiistii 46 141,01 6486,5

On lisans/
Aile Katilimi Lisans
Lisansusti 46 160,62 7388,5

231 134,69 311145 43185 -2,023 ,043*

) Oﬁi's';ﬁrs‘y 231 13581 31873 4577  -1484 0,138
Olgek Geneli
Lisansiistii 46 155 7130
p<0,05 Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlilik Inanglar Olgegine Ait Puanlarm Ogrenim

Durumuna Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Tablo 7 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik inanglarmin
Ol¢ek genelinde (z= -1,484; p=,138) ve planlama (z= -1,400; p=,162), 6grenme 6gretme siireci
(z=-1,574; p=,115), simif yonetimi (z= -1,131; p=,258), 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi (z=
-1,466; p=,143), iletisim becerileri (z= -,188; p=,851) alt boyutlarinda 6grenim durumuna gore
farklilik yoktur. Bununla birlikte aile katilimi (z= -2,023; p=,043) alt boyutunda G&grenim
durumuna gore istatistiksel olarak lisansiistii egitime sahip okul dncesi dgretmenlerinin lehine
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

208



Igdir Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Ocak 2024 (35)

Sinif Sira 2 Anlamh
Boyutlar Mevcudu Ort. X sd P Fark
0-15 71 14136 139 3 0,708 -
Egitim Teknolojilerinin Kisisel ve 16-20 107 132,18
Ogretimsel Becerilere Katkisina
Y6nelik fnang 21-25 78 14381
25 usti 21 1479
0-15 71 14475 1,428 3 0,699 -
Egitim Teknolojilerinin Ydntemsel 16-20 107 135,78
Katkisina Yonelik inang 21-25 78 13456
25 usti 21 152,48
0-15 71 139,75 1547 3 0,671 -
Egitim Teknolojilerinin Olumlu 16-20 107 134,37
Etkilerine Yonelik 1nan<; 21-25 78 139,65

25 istii 21 157,64
0-15 71 137,82 1,138 3 0,768 -

Egitim Teknolojilerinin Kullanimina 16-20 107 140,36
Yénelik Olumsuz Inang 21-25 78 134,04

25 istii 21 154,48
0-15 71 152,89 5547 3 0,141 -

Egitim Teknolojilerinin Olumsuz 16-20 107 1421
Etkilerine Yonelik 1nan(; 21-25 78 123,04

25 istii 21 135,52

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine Yonelik inang Olgegine Ait Puanlarin Simf
Mevcuduna Gore Kruskal-Wallis Analizi Sonuglar1

Tablo 8 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerinin kisisel ve 6gretimsel
becerilere katkisina yonelik inan¢ (x*2= 1,390; p=,780), egitim teknolojilerinin ydntemsel
katkisina yonelik inang (x"2= 1,428; p=,699), egitim teknolojilerine olumlu etkilerine yonelik
inang (x"2= 1,547; p=,671), egitim teknolojilerinin kullanimina yo6nelik olumsuz inang (x"2=
1,138; p=,768) ve egitim teknolojilerinin olumsuz etkilerine yonelik inang (x*2= 5,160; p=,164)
alt boyutlarinda, simif mevcu agisindan anlamli farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Simf Sira 2 Anlamh
Boyutlar Mevcudu Ort. X* sd p Fark
0-15 71 13763 1,819 3 0,611 -
16-20 107 145,67
Planlama
21-25 78 135,44
25 {istii 21 122,83
0-15 71 140,61 0,848 3 0,838 -
Ogrenme Ogretme 16-20 107 140,98
Siireci
21-25 78 138,87
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25 st 21 123,95

0-15 71 137,32 1597 3 0,66 -
16-20 107 146,2
Sinif Yonetimi
21-25 78 132,6
25 st 21 131,76
0-15 71 137,49 1559 3 0,669 -
Ogrenme Ortamlarinin 16-20 107 144,83
Diizenlenmesi 21-25 78 136,8
25 st 21 122,6
0-15 71 13999 2,758 3 0,43 -
. 16-20 107 1437
Iletisim Becerileri
21-25 78 138,86
25 ustl 21 112,26
0-15 71 126,92 2,62 3 0,454 -
16-20 107 140,13
Aile Katilim
21-25 78 147,64
25 ustl 21 141,98
0-15 71 136,27 1,137 3 0,768 -
. 16-20 107 143,75
Olgek Geneli
21-25 78 138,83

25 st 21 124,62

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlilik inanglar1 Olgegine Ait Puanlarm Smif Mevcuduna Gére
Kruskal-Wallis Analizi Sonuglari
Tablo 9 incelendiginde, okul oncesi Ggretmenlerinin 6z yeterlilik inanglarinin hem 6l¢ek
genelinde (x"2=1,137; p=,768) hem de planlama (x"2=1,819; p=,611), 6grenme 6gretme siireci
(x"2=,848; p=,838), smif yonetimi (x*2= 1,597, p=,660), 6grenme ortamlarmnin diizenlenmesi
(x"2= 1,559; p=,609), iletisim becerileri (x"2= 2,758; p=,430) ve aile katilim (x"2= 1,137,
p=,768) alt boyutlarinda sinif mevcudu agisindan anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur.

Mesleki Sira 2 Anlamh
Boyutlar Deneyim N Ort. X sd Fark
1-10 59 12157 3,622 2 0,163 -

Egitim Teknolojilerinin
Kisisel ve Ogretimsel

Becerilere Katkisina 11-20 171 14313

Yonelik inang
21 ve tizeri 47 145,87
Egitim Teknolojilerinin 1-10 59 12081 4181 2 0124 )
Yéntems_el Katkisina 11-20 171 145,03
Yonelik Inang dveiizeri 47 139,89
1-10 59 139,54 2517 2 0,284 -
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Egitim Teknolojilerinin 11-20 171 1433

Olumlu Etkilerine Yo6nelik

Inang 21 velizeri 47 122,67

Egitim Teknolojilerinin 1-10 59 14507 2736 2 025 -
Kullanlm{na Yonelik 11-20 171 141,65

Olumsuz Inang 21 veiizeri 47 121,72

Egitim Teknolojilerinin 1-10 59 15633 3529 2 0171 -
Olumsuz Etkilerine 11-20 171 134,4

Yonelik Inang 21 ve iizeri 47 133,97

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine Yénelik inang Olgegine Ait Puanlarm Mesleki
Deneyime Gore Kruskal-Wallis Analizi Sonuglart

Tablo 10 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerinin kisisel ve 6gretimsel
becerilere katkisina yonelik inang (x"2= 3,622; p=,163), egitim teknolojilerinin ydntemsel
katkisina yonelik inang (x"2= 4,181; p=,124), egitim teknolojilerine olumlu etkilerine yonelik
inan¢ (x"2= 2,517; p=,284), egitim teknolojilerinin kullanimina yoénelik olumsuz inan¢ (x"2=
2,736; p=,255) ve egitim teknolojilerinin olumsuz etkilerine yonelik inan¢ (x2= 3,529; p=,171)
alt boyutlarinda mesleki deneyim yilina gére anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur.

Mesleki Sira 2 Anlamh
Boyutlar Deneyim Ort. X sd Fark
1-10 59 118,7 5,239 2 0,073 -
Planlama 11-20 171 142,96
21 ve tizeri 47 150,09
1-10 59 121,68 6,112 2 ,047* 1-3
Ogrenme Ogretme 11-20 171 139,18
Siireci
21 ve tizeri 47 160,1
1-10 59 11564 7505 2 ,023* 1-3
Sinif Yonetimi 11-20 171 142,52
21 ve tizeri 47 155,52
o 1-10 59 125,34 5835 2 0,054 -
Ogrenme
Ortamlarinin 11-20 171 137,34
Dizenlenmesi 2 veizeri 47 162,19
1-10 59 123,17 3,335 2 0,189 -
Iletisim Becerileri 11-20 171 141,58
21 ve lzeri 47 149,49
1-10 59 113,59 10,385 2 ,006* 1-3
Aile Katilim 11-20 171 141,24
21 ve lzeri 47 162,73
. 1-10 59 116,59 7,631 2 ,022* 1-3
Olgek Geneli
11-20 171 141,29
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21 ve tizeri 47 158,79

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlilik Inanglar1 Olgegine Ait Puanlarin Mesleki Deneyime Gore
Kruskal-Wallis Analizi Sonuglari

Tablo 11 incelendiginde, okul oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlilik inanglarimin hem 6l¢ek
genelinde (x"2= 7,631; p=,022) hem de 6grenme Ogretme siireci (x*2= 6,112; p=,047), sinf
yonetimi (x"2= 7,505; p=,023), ve aile katilim1 (x"2= 10,385; p=,006) alt boyutlarinda mesleki
deneyim yilina gére anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda, bu farkliliklarin 1-10 y1l tecriibeye sahip olan 6gretmenler ile 21 y1l ve iizeri tecriibeye
sahip 6gretmenler arasinda yiiksek tecriibeliler lehine oldugu bulunmustur.

Ogrenme St Ogrenme
Planlama Ogretme Ortamlariin
Siireci Diizenlenmesi

_Okul Oncesi
Iletisim Aile Ogretmenlerin
Yonetimi Becerileri Katihmm Oz Yeterlik

Inanc Olcegi

Egitim
Teknolojilerinin
Kisisel ve
Ogretimsel

Becerilere Katkisina

Yoénelik Inang

,221%*

,173%*

,179**

,220%*

,162**

,265%*

,231%*

Egitim
Teknolojilerinin

Y ontemsel
Katkisina Yonelik
Inang

,276**

,265**

,255**

,192%*

,256**

212%*

279**

Egitim
Teknolojilerinin
Olumlu Etkilerine
Yoénelik Inang

,333**

,239%*

,283**

,280**

,220%*

,330**

,306**

Egitim
Teknolojilerinin
Kullanimina
Yonelik Olumsuz
Inang

-,200**

-,208**

-,206**

-,231%*

-,159**

-,165**

-, 217%*

Egitim
Teknolojilerinin
Olumsuz Etkilerine
Yonelik Inang

-0,116

-,128*

-0,098

-,119*

-0,099

-,124*

-,129*

Tablo 12. Olgekler Aras: iliskilere Ait Korelasyon Sonuglari

Tablo 12 incelendiginde, okul oncesi dgretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik inang
Ol¢eginin alt boyutu olan egitim teknolojilerinin kigisel ve 6gretimsel becerilere katkisina yonelik
inan¢ boyutunun, okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inang 6l¢eginin alt boyutu olan planlama
(r=,221; p<0,01), 6grenme Ggretme siireci (r=,173; p<0,01), simf yonetimi (r=,179; p<0,01),
O6grenme ortamlarinin diizenlenmesi (r=,220; p<0,01), iletisim becerileri (r=,162; p<0,01), aile
katilimi1 (r=,265; p<0,01) ve okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inang 6lgegi geneli (r=,231;
p<0,01) ile diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli iligki vardir.

Benzer sekilde, okul dncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik inang 6lgeginin alt
boyutu olan egitim teknolojilerinin yontemsel katkisina yonelik inan¢ boyutunun, okul 6ncesi
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Ogretmenlerin 6z yeterlik inang 6lgeginin alt boyutu olan planlama (r=,276; p<0,01), 6grenme
Ogretme siireci (r=,265; p<0,01), simf ydnetimi (1=,255; p<0,01), O6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi (r=,192; p<0,01), iletisim becerileri (r=,256; p<0,01), aile katihm1 (r=,272; p<0,01)
ve okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inang 6lcegi geneli (r=,279; p<0,01) ile diisiik diizeyde
pozitif yonde anlaml iliski bulunmustur.
Benzer sekilde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik inang dlgeginin alt
boyutu olan egitim teknolojilerine olumlu etkilerine yonelik inang boyutunun, okul Oncesi
Ogretmenlerin 6z yeterlik inang¢ 6lg¢eginin alt boyutu olan planlama (r=,333; p<0,01), 6grenme
Ogretme siireci (r=,239; p<0,01), simf yonetimi (r=283; p<0,01), 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi (r=,280; p<0,01), iletisim becerileri (r=,220; p<0,01), aile katilim1 (r=,330; p<0,01)
ve okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inang 6l¢egi geneli (r=,306; p<0,01) ile diisiik diizeyde
pozitif yonde anlaml iligki bulunmustur.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik inang 6l¢eginin alt boyutu olan egitim
teknolojilerinin kullanimina yonelik olumsuz inang boyutunun, okul Oncesi 6gretmenlerin 6z
yeterlik inang 6l¢eginin alt boyutu olan planlama (r=-,200; p<0,01), 6grenme 6gretme siireci (r=-
,208; p<0,01), smif yonetimi (r=-,206; p<0,01), 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi (r= -,231,;
p<0,01), iletisim becerileri (r=-,159; p<0,01), aile katilim1 (r=-,165; p<0,01) ve okul 6ncesi
Ogretmenlerin 6z yeterlik inang 6lgegi geneli (r=-,217; p<0,01) ile diisiik diizeyde negatif yonde
anlaml1 bir bulunmustur.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik inang 6l¢eginin alt boyutu olan egitim
teknolojilerinin olumsuz etkilerine yonelik inang boyutunun, okul Oncesi Ogretmenlerin 6z
yeterlik inang 6lgeginin alt boyutu olan 6grenme 6gretme siireci (r=-,128; p<0,05), 6grenme
ortamlarinin diizenlenmesi (r=-,119; p<0,05), aile katilimi (r=-,124; p<0,05) ve okul Oncesi
Ogretmenlerin 6z yeterlik inang 6lgegi geneli (r=-,129; p<0,05) ile diisiik diizeyde negatif yonde
anlamli bir iligkiye ve planlama (r=-,116; p>0,05), sinif yonetimi (r=-,098; p>0,05) ve iletisim
becerileri (r=-,099; p>0,05), istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliskiye sahip oldugu tespit
edilmistir.

3. Tartisma

Caligma kapsaminda katilimeilarin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine ligkin
Inang Olgegi alt boyutlarinda yas degiskeni agisindan anlamli farklilik gdstermedigi bulunmustur.
Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglarimin hem dlgek genelinde, hem de simif ydnetimi, 6grenme
ortamlarinin diizenlenmesi ve aile katilimi alt boyutlarinda yas degiskeni agisindan istatistiksel
olarak anlaml farklilik bulunmustur. Sinif yonetimi boyutunda 30 ve alt1 ve 41 ve istiinde, 31-
35 yaslar1 ve 41 ve iistiinde, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi boyutunda 31-35 yaslar1 ve 41
ve iistlinde, aile katilimi boyutunda 30 ve alt1 ve 41 ve {istiinde, 31-35 yaslar1 ve 41 ve iistiinde,
6lcek genelinde 30 ve alt1 ve 41 ve ustiinde, 31-35 yaslar ve 41 ve iistiinde; 41 yas ve {istii
katilimeilar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bir bagka ifade ile 41 yas ve {istii
Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilar1 daha yiiksektir. Aksan ve Kutluca'min (2021) arastirma
bulgusuna gore okul Oncesi Ogretmenlerinin teknoloji Oz-yeterlikleri Ogretmenlerin yas
degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Katilimeilarin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine Iliskin Inang Olgegi alt
boyutlarinda 6gretmenlerin medeni haline gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik s6z konusu
degildir. Sunu sdylemek miimkiin ki bekar olan &gretmenlerin evli olan 6gretmenlere kiyasla
egitim teknolojilerine yonelik inanglar1 daha yiiksektir. Fakat bu durum istatistiki olarak anlamli
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deglidir. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglarinin Slcek genelinde ve alt boyutlarin tamaminda
medeni duruma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Katilimeilarin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine Iliskin Inang Olgegi alt
boyutlarindan olan Egitim Teknolojilerinin Olumlu Etkilerine Yonelik inan¢ alt boyutunda
6grenim durumuna gore anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Bu bulguya gore lisanstistii
Ogrenime sahip Ogretmenler, lisans-6n lisans 6grenime sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek
egitim teknolojilerine yonelik inanca sahiptirler. Bu bulgu Aksan ve Kutluca'nin (2021) arastirma
bulgusu ile zitlik gdstermektedir. Ogretmenlerinin aile katilimi alt boyutunda 6grenim durumuna
gore istatistiksel olarak lisansiistii egitime sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi diger alt boyutlarda ve Ol¢ek genelinde anlamli bir farkliligin olmadigi
bulgusuna ulastlmistir.

Okul oncesi dgretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik inanglariin olgek alt boyutlarda
mesleki deneyime gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik inanglarinin hem 6l¢ek genelinde hem de 6grenme 6gretme
stireci, siif yonetimi, ve aile katilimi alt boyutlarinda mesleki deneyim yilina gére daha fazla
tecriibeye sahip olan katilimcilar lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Bu bulgu Aksan ve
Kutluca'nin (2021) arastirma bulgusu ile benzerlik gdstermektedir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin
0z yeterlilik inanglarinin hem 6l¢ek genelinde hem de 6grenme 6gretme siireci alt boyutu, sinif
yOnetimi alt boyutu ve aile katilimi alt boyutlarinda 1-10 yil tecriibeye sahip olan gretmenler ile
21 y1l ve tlizeri tecriibeye sahip 6gretmenler arasinda yiiksek tecriibeye sahip 6gretmenler lehine
istatistiki olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Okul oncesi 0gretmenlerinin egitim teknolojilerinin kigisel ve dgretimsel becerilere katkisina
yonelik inang alt boyutunun, okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inang 6l¢eginin geneli ve biitiin
alt boyutlarinda (planlama, 6grenme Ogretme siireci, sinif yonetimi, 0grenme ortamlarinin
diizenlenmesi, iletisim becerileri ve aile katilimi alt boyutu) diisiik diizeyde pozitif yonde anlaml
bir iliskiye sahip oldugu tespit edilmistir. Aksan ve Kutluca (2021) ¢alismalarinda okul oncesi
Ogretmenlerinin 6gretimde teknoloji kullanma amaglarin teknoloji 6z-yeterlik diizeylerine gore
degerlendirmektir. Caligma sonucuna gore katilimcilarin 6gretimde teknoloji kullanma 6z-
yeterlik inanglarmin yiiksek oldugu goriilmiigtiir. Ayrica, katilmcilarin teknoloji  6z-
yeterliklerinin yas, mesleki deneyim ve egitim diizeyine baglh olarak farklilik gostermedigini
bulgusuna ulastlmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin egitim teknolojilerinin ydntemsel katkisina yonelik inang alt
boyutunun, okul dncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inang dl¢eginin geneli ve biitiin alt boyutlarinda
(planlama, 6grenme 6gretme siireci, sinif yonetimi, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi, iletigim
becerileri ve aile katilimi alt boyutu) diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliskiye sahip
oldugu tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine olumlu etkilerine yonelik inang boyutunun,
okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inang 6l¢eginin geneli ve biitiin alt boyutlarinda (planlama,
O0grenme Ogretme siireci, sinif yonetimi, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi, iletisim becerileri
ve aile katilimi alt boyutu) diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligkiye sahip oldugu tespit
edilmistir.

Okul oOncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerinin kullanimina ydnelik olumsuz inang alt
boyutunun, okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inang 6l¢eginin geneli ve biitiin alt boyutlarinda
(planlama, 6grenme 6gretme siireci, sinif yonetimi, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi, iletisim
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becerileri ve aile katilimi alt boyutu) disiik diizeyde negatif yonde anlamli bir iliskiye sahip
oldugu tespit edilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin egitim teknolojilerinin olumsuz etkilerine yonelik inang alt
boyutunun, 6grenme Ogretme siireci alt boyutu, 6grenme ortamlariin diizenlenmesi alt boyutu,
aile katilimm alt boyutu ve okul 6ncesi dgretmenlerin 6z yeterlik inang 6lgegi geneli ile diisiik
diizeyde negatif yonde anlamli bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur. Bu durum 6gretmenlerin
0z yeterlilik inanglarinin arttikga; teknolojinin ve egitime teknoloji entegrasyonuna cocuklar
acisindan olumlu sonuglar dogurabilecegine yonelik inanca sahip olduklarini gostermektedir.
Diger alt boyutlarda anlamli bir iligkiye rastlanilmamistir. Kog¢ (2014), okul 06ncesi
Ogretmenlerinin teknoloji kullanimina yonelik tutumlarimi incelemis ve olumsuz tutumlarin
ogretmenlerin teknoloji kullanimini engelledigini, pozitif tutumlarin ise 6gretmenlerin teknolojiyi
daha etkili bir sekilde kullanmalarim sagladigini gostermistir.

Aksoy'un (2021) calismasindan elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin biiylik bir kismi okul
oncesi donemde ¢ocuklarin egitiminde teknolojik araglarin kullanilmasinin gerekliligini
savunmaktadir. Arastirma bulgular1 6gretmenlerin ¢ocuklarin egitiminde teknoloji kullanimini,
Ogretmen kontrolii altinda oldugu siirece saglikli ve giivenli bulduklarini géstermektedir.

Kuzgun ve Ozding (2017) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin
ogrenme etkinliklerinde teknoloji kullanimina yonelik goriisleri alinmistir. Bu aragtirma
sonugclari, okullarin temel teknolojik ekipmanlar sagladigini, ancak okullarda yenilikei teknolojik
destek eksikligi yasandigimi gostermektedir. Ogretmenlerin yenilik¢i teknolojileri kullanma
konusundaki goriisleri incelendiginde, bu tiir teknolojilere ihtiya¢ duymadiklarini ifade ettikleri
ve ayni zamanda teknik bilgi eksikligi nedeniyle kullanamadiklar tespit edilmistir.

Bireylerin potansiyelini tam olarak gergeklestirmelerine yardimci olma sorumlulugunu tasiyan
ogretmenlerin, kendi 6z yeterlilik inanglari, bu goérevlerini yerine getirmede kritik bir rol
oynamaktadir. Bu durum O6gretmenin 6z yeterlilik inanglarinin ne kadar onemli oldugunu
vurgulamaktadir (Kurt, 2012) Ekinci(2015), 6z yeterlik inanci yiiksek olan bireylerin daha az
kaygiya, daha fazla 6zgiivene sahip oldugunu soylemektedir. Yeterlik algis1 tagiyan kisiler
isteyerek eyleme gecerler ve giicliikklere karsi dayanikli ve israrcidirlar, zor islerin iizerinden
gelmek i¢in motivasyona sahip olduklar1 goriilmektedir (Bandura, 1997; Pajares 2002; Pajares ve
Schunk, 2001).

Sonu¢

Yapilan giincel ¢aligma sonucunda sunu sdylemek miimkiin ki okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik inanglar1 ve egitim teknolojilerine yonelik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski s6z
konusundur fakat bu iligki diisiik diizeylidir. Baska bir ifade ile 6gretmenlerin kendilerine dair 6z
yeterlilik algilari, egitim teknolojilerine yonelik inanglar1 agisindan onem arz etmektedir.
Teknoloji ve egitim teknolojileri konusunda &gretmenlerin 6z yeterlilik algilarimi artirmaya
yonelik calismalar 6gretmenlerin 6grenme ortamlarini teknoloji entegrasyonu agisindan daha
etkili hale getirmelerine yardimeci olabilir. Bunun sonucunda, ¢ocuklar daha interaktif ve katilimct
bir 6grenme deneyimi yasayacaklardir. Ayrica, dgretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik
olumlu inanglar1, bu teknolojileri siniflarina daha fazla entegre etmelerini tesvik edecektir.
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Katki Orani1 Beyam

Makaleye 1. yazar %40, 2. yazar %30, 3. yazar %30 oraninda katki sunmustur.

Catisma Beyani

Makalenin yazarlar1, bu galigma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal kurulus ile
iligkileri bulunmadigini dolayisiyla herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin olmadigini beyan ederler.

Destek ve tesekkiir

Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamustir.
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