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OZET

insan gelisiminin karmasik ve dinamik siirecinde gocuklarda ahlaki ilkelerin gelistirilmesi, genis kapsamli sonuglari
olan énemli bir girisim hatta zorunlu bir gorevdir. Bu baglamda, egitim kurumlari ve 6gretmenler gocuklarda
toplumsal ahlakin sekillenmesinde kritik bir role sahiptir. EJitim hedeflerine ulagmak, 6grencilerin distince
duinyasindaki ahlaki kavramlarin aydinlatiimasiyla dogrudan iliskilidir. Bu ¢alisma kapsaminda, her birinde iyi ve
kotuyle ilgili farkl 6grenme hedefleri olan dokuz haftalik bir program tasarlanmis ve uygulanmistir. Uygulamadan
sonra ortaya c¢ikan yeni durumlarin, ogrencilerin onceki durumlariyla karsilastiriimasi, bu yolla iyi ve kotu
kavramlarina yukledikleri anlamlarin ortaya cikariimasi hedeflenmistir. Nitel arastirma yontemiyle yuritdlen
calismaya, kirsaldaki bir ilkokuldan 25 dordiincu sinif 6grencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimisg gorisme formu, gozlem notlari ve etkinlikler sirasinda ogrenciler
tarafindan olusturulan dokimanlar kullaniimistir. Galismada bir uygulama surecinin olmasi, uygulamalardan elde
edilen verilerden gikarim yapma firsati sunmaktadir. Bulgular, uygulanan programin ardindan 6grenciler Gzerindeki
donustiirlict etkiyi ortaya koymustur. Ogrenciler, iyi ve kétintn kasttl ve bilingli davranislar oldugunun farkina
varmis, bu sayede derin bir biligsel degisim yasamislardir. Uygulamadan sonra 6grencilerin, olaylara ve durumlara
cok yonli bakabildigi ve kotiligin sadece insanlara 6zgu bir 6zellik olmadigini farkettikleri gorilmustar. lyilik ve
kotuluk yapilmasinin sebeplerine dair verilen cevaplar incelendiginde ogrencilerin kendilerinde iyi hislere vesile
olmasi, iyilik yapma sorumlulugu hissetmeleri ve karsilidini alacaklarina dair duyduklari inancin etkisinden
bahsettikleri gordlmustir. Uygulamadan once kisinin kendisine iyilik yapamayacagini dislnen ogrenciler,
uygulamadan sonra giindelik hayatta yaptiklari birgok basit aktivitenin bile kendilerini iyi ya da kotu etkileyebilecegi
konusunda farkindalik kazanmislardir. Uygulanan program, uygulamadan 6nce benimsenen kotuligun insanligin
ayricalikli bir 6zelligi oldugu fikrini degistirmis; 6grencilerin olgu ve olaylarin ¢ok yonlid dogasini kabul ettiklerini
ortaya koymustur. Ayrica uygulama surecinin, gocuklarda elestirel dislinmeyi gelistirmede, onlari gergek
hayattaki olaylari incelemeye ve neden sonug iligkileri kurmaya tesvik etmede etkili oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglardan hareketle basta ilkokul 6gretmenleri olmak Uzere egitimcilere gocuklarda ahlaki gelisimi tegvik etmek
icin benzer deneyimsel 6grenme yaklagimlarini mifredatlarina entegre etmeleri dnerilmektedir.
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Exploring the transformative impact: An experimental research on
children’s perspectives on good and bad

ABSTRACT

This study involved designing and implementing a nine-week program, each with different learning objectives
related to good and evil. The aim was to compare the new conditions observed after the program with the
students' prior states to reveal the meanings they assigned to the concepts of good and evil. The study used a
qualitative research method with 25 fourth-grade students from a rural elementary school participating. Data
collection tools included a semi-structured interview form developed by the researchers, observation notes, and
documents created by students during activities. The presence of an implementation process in the study
provided an opportunity to draw inferences from the data obtained. The findings revealed a transformative effect
of the program on the students. They recognized that good and evil are intentional and conscious behaviors,
leading to a deep cognitive change. After the program, students were observed to view events and situations from
multiple perspectives and realized that evil is not a characteristic exclusive to humans. Analysis of responses
about the reasons for performing good or evil actions indicated that students talked about the influence of having
good feelings, feeling responsible for doing good, and their belief in receiving a return for their actions. After the
program, students who initially believed they could not do good for themselves gained awareness that many
simple daily activities could impact them positively or negatively. The program changed the prior belief that evil
was a unique trait of humanity and demonstrated that students accepted the multifaceted nature of phenomena
and events. Additionally, the process effectively developed children's critical thinking, encouraging them to
examine real-life events and establish cause-and-effect relationships. Based on these results, it is recommended
that educators, particularly elementary school teachers, integrate similar experiential learning approaches into
their curricula to promote moral development in children.
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Good, bad, goodness, evil, child, elementary school student.
Giris

Cocuklar bilissel gelisimin ilk asamalarindan itibaren iyi ve kotu arasindaki ikilemle karsi
karstyadirlar. insan gelisiminin karmasik dokusunda bir cocugun ahlaki gelisiminin temeli, iyi ve
kotu kavramlarini anlama iplikleriyle orulmustur. Geng beyinler kesif yolculuguna cikip sayisiz
deneyim yasadikca, bu temel kavramlari anlamaya ve onlari yasamlari boyunca eylemlerine,
kararlarina ve etkilesimlerine rehberlik eden bir pusula haline getirmeye baslarlar.

Cocuk yakin iliskide bulundugu kisileri, olaylari, durumlari oncelikle duygulariyla tanimlamaktadir.
Insanlar ancak yas ilerledikge duygularindan arinarak, iyi durum veya insani, kot olandan ayiran
temel nokta hakkinda tarafsiz bir bakis acisiyla dederlendirmeler yapabilirler. Yetiskinlerin
cocuktan farkli olarak sahip oldudu bu bakis agisi, toplumsal ahlaktir (Calkins, 2021). insan
etkilesiminin dinamik ortaminda, gocuklarda toplumsal ahlakin gelistiriimesi, genis kapsamli
sonuglari olan gok onemli bir girisim hatta zorunlu bir gorev olarak ortaya gikmaktadir.

Egitim kurumlarn ¢ocuklarda toplumsal ahlakin sekillenmesinde dnemli bir role sahiptir. Harari
(2018) egitimde en son verilmesi gereken seyin bilgi oldugunu; oncelikli olanin bilgiyi
anlamlandirabilme, kullanabilme, iyi ve iyi olmayani ayirt edebilme ve bu bilgileri dinyayla
iliskilendirebilme oldugunu ifade etmektedir. insanlar, nasil hayatta kalacagini, givenli alanda
kalabilmeyi, nasil davranmasi gerektigini, konusma kurallarini kisacasi butin eylemlerini ilk
basta gozlemleyerek ardindan uygulayarak ogrenir. insanin kisilik yapisi, iginde dogdugu ve
yetistigi toplum ve toplumun olusturdugu kurallar tarafindan belirlenir (Demirel & Kaya, 2012).
Bu kurallar toplum vyanlisi davranislarin on kosullarindandir. Toplum vyanlisi davraniglar,
Chutabhakdikul'in (2020) belirttigi gibi sadece birey igin degil toplumun geneli i¢in kazanilmasi
gereken davraniglardir. Bu davraniglarin kazaniimasi kisinin topluma uyum saglamasini ve
toplumun da sorunsuz bir sekilde ilerlemesini saglayacaktir. lyi bir gocuk yetistirmek igin hem
egitim aldigi okul hem de ahlakin temellerinin atildigr ailenin is birligi icinde olmasi gerekmektedir
(Kesgin, 2019).
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lyi ve kotlyle ilgili yapilan arastirmalarin genelde felsefe, din, ilahiyat bolimlerinde ontolojik
olarak degerlendiriimesi veya onemli felsefeci ve dusunurlerin goruslerinin belgelere
dayandirilarak agiklanmasi seklinde oldugu gortlmektedir (Durak, 2007, Mahmutoglu, 2019;
Ovaclk, 2018; Topuz, 2017; Cal, 2019). Bunun disinda iyi ve kotuyU destan icerikleriyle inceleyen
(Kocabuyik, 2019), kitap ve film iceriklerinde inceleyen (Yaktil Oguz, 2015; Destegtiloglu, 2020;
Akkaya, 2021); ilkokul dordincu sinif 6grencilerinin gizimleri araciligiyla inceleyen (Guleg, 2021)
ve anaokulu diizeyinde iyi ve kotl hayvana dair 6zelliklerle inceleyen (Yukay Yiksel, Canel, Mutluy,
Yilmaz, & Cap, 2015) ¢alismalar bulunmaktadir.

lyiyi kotuden ayirmada, iyilik ve kotuligun daha genis anlamlarini farketmede verilecek erken
egitimin onemi, salt davranigsal kurallarin otesine geger. Erken donem ahlak egitiminin bilissel,
duygusal ve sosyal gelisim tzerindeki etkisinden hareketle bu temel kavramlara sahip olmanin,
sorumluluk sahibi ve ahlaki ilkeleri olan bireylerin olusumuna katkisi oldugu dusundlmektedir.
Bu calisma kapsaminda gerceklestirilen uygulamayla 6grencilere sadece lyi, iyilik, kotd, kottige
dair bilissel duzeyde bir birikim kazandirmak degil, yaslari ilerledikge iyi durum ya da insani
kotdden ayirabilmesiicin tarafsiz bakis agisi ve sorumluluk bilinci asilamak da hedeflenmektedir.
Calismada c¢ocuklarin iyi, kotd, iyilik ve kotdluk hakkindaki bilgilerini gelistirmenin dneminden
hareketle ilkokul dorduncu sinif 6grencilerinin dlstince dunyasindaki iyi ve kotu kavramlarina
odaklanilmistir. Ogrencilerin s6z konusu kavramlarla ilgili bilgi, tutum ve davranislarinin
uygulama sonrasindaki durumu incelenmis; asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Uygulanan programdan sonra ilkokul dérdincu sinif 6grencilerine gore;
lyi, iyilik, kotd, kotlik nedir?

lyi, iyilik, kotd, kotdlik kimlere veya nelere 6zgudur?

lyi ve kotu kisiden kisiye degisir mi?

lyilik ve kotulik yapmanin sebepleri nelerdir?

Kendine iyilik ve kendine kotultk olabilir mi? Nasil olur?

2. Uygulanan programin ogrencilerdeki donusturucu etkisi nasildir?
Yontem

Arastirmanin Deseni

ilkokul dordinct sinif 6grencilerinin iyi ve koti kavramlarina yikledikleri anlamlarin incelendigi
ve tasarlanan deneysel duzenden sonra ortaya cikan yeni durumlarin, ogrencilerin onceki
durumlariyla karsilastirildigi ¢calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada
genellestirecek teorik bir anlayis ortaya koymaktan ziyade belirli olay veya kosullara iliskin derin
bir anlayisa ulasmaya calisiimistir. Calismada nitel arastirmayla deneysel bir desen
yurdtulmustur. Deneysel yontemde amag, incelenen olaydaki neden sonug iliskilerinin ortaya
cikarilmasidir. Nitel arastirmanin nedensel iliskileri tanimlayamadigi seklindeki geleneksel gorus,
kisitlayici ve felsefi olarak miadini doldurmus bir nedensellik kavramina dayanmaktadir
(Maxwell, 2004b). Hem nitel hem de nicel arastirmacilar, nedensel gikarim igin nitel yontemleri
kullanmanin mesruiyetini giderek daha fazla kabul etmektedirler (Shadish, Cook ve Campbell,
2002). Boyle bir yaklasim, degiskenler arasindaki iliskilerdeki dizenlilikleri basitce gostermek
yerine, nedenselligi stirecler ve mekanizmalar agisindan disinmeyi gerektirir (Maxwell, 2004a).
Nitel bir arastirmadan nedensel aciklamalar ¢ikarmak kolay ve dogrudan bir is degildir, ancak
nitel arastirma bu agidan nicel arastirmadan farkli da degildir. Bu calismada ilkokul 6grencilerinin
uygulamadan once sahip olduklari durum ile tasarlanan deneysel duzenden sonra sahip
olduklari yeni durum karsilastinilmistir. Tasarlanan bu deneysel nitel desen, mevcut durumdan
daha iyi aciklamalar saglamanin mimktn olabilecegdi inancini tasimaktadir.
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Calisma Grubu

Arastirma, Turkiye'nin dogusundaki bir ilde yurtttlmustur. Calisma grubu, ilgedeki bir ilkokuldan,
9-11 yas araliginda 144 kadin, 11'i erkek, 25 dorduncu sinif 6drencisinden olusmaktadir.
Katilimcilarin belirlenmesinde arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi kullanilmistir. Uygulamanin yapildigi okulun toplam 350 6grencisi olup
bulundugu bolge orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyde yer almaktadir. Uygulamalar, il ve ilge Milli
Egitim MUuddrltgunun izniyle hafta ici uygun ders saatlerinde gerceklestiriimistir. Gerceklestirilen
uygulamalara hastalik, okula gelmeme ve ikamet degisikligi gibi sebeplerle 05 ve 013 kodlu iki
ogrenci sekiz hafta, 019 kodlu 6grenci yedi hafta, 06 kodlu dgrenci bes hafta devam edebilmis,
diger ogrencilerin tamami dokuz hafta gondllu olarak katiim saglamistir. Katiimei isimleri gizli
tutularak 01, 02, 03, ... 025 seklinde kodlanmis ve veriler sunulurken dgrencilere atifta
bulunmak icin bu kodlamalar kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu calisma kapsaminda Tablo 71'de ayrintilari verilen dokuz haftalik bir uygulama
gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan dokuz ayri etkinlik plani uygulanirken
ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar, yaptigi resimler, yazdigi sarki, hikaye, siir ve sloganlar,
doldurdugu her bir etkinlik kagidi katiimci tarafindan toplanarak muhafaza edilmistir. Birinci
yazar olan arastirmaci veri toplama surecinin yurdticusu ve aktif katilimeisidir. Uygulamalarin
bazilari bireysel bazilari grup halinde gergeklestiriimis olup drlnler de yine bazen bireysel bazen
de grup olarak ortaya c¢ikariimistir. Arastirmanin etik kurul izni, 31 Mart 2022 tarih ve E-
88012460-050.01.04-162261 sayi no ile Universiteden alinmistir. Ayrica her katiimci igin
bilgilendirilmis gondlld olur/onam formu doldurulmustur.

Tablo 1 Uygulanan program

Etkinlikler Kazanimlar Kullanilan Tamamlanma
Yontem- Tarihi
Teknik
1. Etkinlik lyi ve kotu kavramlarinin pek cok anlami Soru-cevap 22.03.2022
oldugunu bilir.
2. Etkinlik lyi ve kotiintn degerlendiren kisinin kriterlerine Kavram 08.04.2022
gore degiskenlik gosterebilecegini bilir. karikatlrd
3. Etkinlik lyi ve koti kavramlarinin kendini ve karsitini Tekzip metni 15.04.2022
kapsadigini, ayrilamaz oldugunu kavrar.
4. Etkinlik Bir seyin ayni zamanda hem iyi hem kotl hem Anlam 22.04.2022
de ne iyi ne kotu olabilecegini bilir. ¢ozUmleme
tablosu
5. Etkinlik lyilik kavraminin iyi kavramindan farkli Zihin haritasi 29.04.2022
anlamlarda kullanildigini bilir.
6. Etkinlik lyiligin bilingli bir tercih oldugunu bilir. lyiinsan ~ Tahmin 06.05.2022
olmanin 6n kosulu olan davranislari bilir. gozlem
aciklama
7. Etkinlik Bir davranisin iyi ya da kotd olarak Anlam 13.05.2022
nitelendirebilmek igin, durdstlik, dogruluk, sevgi  ¢ozimleme
vb. ahlaki kavramlara ihtiyac oldugunu bilir. tablosu
8. Etkinlik Kotiligun dogal ve ahlaki kottllk olarak ikiye Akis semasi 20.05.2022
ayrildigini, iki kokeninin oldugunu bilir, drnekler
verir.
9. Etkinlik Bir seyin kendine has, kendinde bulunmasi Balik kilgigi 27.05.2022
gereken 6zelligini kaybetmesi sonucu ortaya
¢ikan durumun kotuluk oldugunu bilir.
Gordsmeler 06-10.06. 2022

Tablo 1'de etkinliklerin bittigi guin, tamamlanma tarihi olarak belirtilmistir. Etkinlikler iyi ve kot
kavramlarinin farkli anlamlarina ve yonlerine vurgu yapacak sekilde tasarlanmis, ogrenci



ODUSOBIAD 846

seviyesine uygunluk goz ontnde bulundurulmustur. Kazanimlarin belirlenmesi ve etkinliklerin
hazirlanmasi surecinde alan yazindaki kuramsal agiklamalar esas alinmistir. Hazirlanan etkinlik
planlarinda sadece tabloda belirtilen yontem ve teknikler dedil kazanimi destekleyici gocuk
kitaplari, videolar, gazete haberleri, fotograflar, hikaye ve siirler, bulmacalar, resimler ve aile is
birlikli drunler de kullaniimistir. Birinci yazar ayni zamanda uygulama yapilan sinifin 6gretmeni
oldugu icin ogrencilerde ilgili kavramlarla ilgili eksiklik ya da yanilgilar gozlemlemis ve ikinci
yazarla pek cok gorlisme yaparak etkinlikler olusturulmustur. Sinif Egitimi alanindan ki
akademisyen ve iki sinif o0gretmeninden etkinlik planlariyla ilgili goris ve deg@erlendirmeleri
istenmis ve donutler dogrultusunda birtakim dizenlemeler yapilmistir. Etkinliklerin tamami bir
ders saatinde bitirilemedigi icin uygulama haftasinin farkli gunlerine yayilarak en az iki en fazla
dort ders saatinde tamamlanmistir. Uygulama sureci tamamlandiktan sonra dgrencilerle yari
yapilandiriimis gortsmeler yapilmistir. Verilerden kod ve kategori olusturulurken icerik analizi
yapilmistir. Burada amag birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar gercevesinde
bir araya getirerek sunmaktir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis
gordsme formu ve arastirmacinin sire¢ boyunca aldigi gozlem notlar kullaniimistir. Calisma
kapsaminda gozlem notlari ve gorismeler disinda etkinlik sirasinda ogrenciler tarafindan
olusturulan dokimanlar da veri toplama araci olarak degerlendirilmistir.

Aragtirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirdigi  konuyu olabildigince yansiz
gozlemlemesi ve ortaya ¢ikarmasiyla iliskili bir kavramdir (Yildinm & Simsek, 2018). Calismanin
ic gecerligini saglamak icin veri toplama araci olarak kullanilan yari yapilandirilmis gorisme
sorular ve etkinliklerden rastgele segilen bir tanesi icin pilot uygulama yapiimistir. Uygulama
planlari ve gorisme sorulari ayrica alaninda uzman kisiler tarafindan kontrol edilmistir. Pilot
uygulama degerlendirmeleri ve uzman kisilerin donutleri dikkate alinarak etkinlikler i¢in aksakliga
sebep olabilecedi duslUntlen vyerler ve gorisme formunda anlasilmayan sorular yeniden
duzenlenmistir.

Gorusmeler sirasinda guven ortami olusturulmus, o6grencilere her asamada gerekli agiklamalar
yapilmis, calismada isimler kullaniimayip katilimcilara kod adlar verilmistir. Calisma kapsaminda
ayrintili betimlemeler yapilarak dis gegerlik saglanmasi amaclanmistir. Kod ve kategoriler ikinci
arastirmaci tarafindan kontrol edilerek i¢ gtivenirlik saglanmaya calisilmistir. Ayrica calismada
elde edilen veriler igin, farkl veri kaynaklarindan elde edilen bilgiler kullanilarak dg¢genleme
stratejisiyle gegerliliginin saglanmasi amaclanmistir.

Bulgular

Uygulanan Programdan Sonra iyi, Katii, lyilik ve Kotiiliigiin Tarifine iligkin Bulgular

Ogrencilere bir seyin iyi ya da koti olduguna nasil karar verdikleri sorulmustur. Ogrenciler, iyilige
karar verme gerekcelerini aciklarken “beklentiyi karsilayip karsilamadigina bakma, eylemdeki
kararlligi gozlemleme, ziddiyla tanimlama, hissettirdigi duyguya bakma, faydasina bakma”
kategorilerini olusturan aciklamalar yapmistir.

Tablo 2'de olusturulan kategori isimleri ve kategoriye konu olan kodlar yer almaktadir. Beklentiyi
karsilama kategorisinde 6grenciler bir seyin var olus amacina uygunluktan soz etmislerdir. Iyiyi,
yemek, ayakkabl, elbise, yatak, masa, muzik, hava, ¢opluk, tahta, ders notu, dolap, koku gibi
cansiz varliklara ait saglamlik, guzel durma, kulaga hos gelme, tadini begenme, rahat olma,
kullanilabilirlik gibi dlgutlere gore degerlendirmislerdir. Ogrenciler ayrica futbolcu, 6gretmen gibi
meslekleriicra eden canli varliklari da mesleki hedefleri gerceklestirme durumlarina gore iyi veya
kotu olarak kabul ettiklerini ifade etmislerdir. Bu kategori 6grencilerin iyi kavramini sadece canli
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hatta 6zelde insana dair davranislara ait bir kavram olarak gérmeyi biraktiklari ve iyiyi insana
0zgu olmaktan daha genis bakis acisiyla degerlendirdiklerini gostermektedir.

Eylemdeki kararlihgl gozlemleme kategorisi, 6grencilerin davranis ya da varligin iyi olduguna
karar verirken bilincli yapilip yapilmamasi, niyetin ne oldugu gibi dlgutler kullandiklarini gosteren
bir kategoridir. Uygulamanin adindan ogrencilerin cevaplarinda c¢esitliligin arttigi, ornek ve
tanimlari daha gok agiklama yoluna gittikleri gorilmektedir. Ziddiyla tanimlama kategorisi, genel
olarak kufretmek, can yakmak, Uzmek gibi kotl olarak kabul edilen davranislarin yapiimamasi
durumunu ve kelime olarak ozellikle “kotinun ziddi” gibi agiklamalari icermektedir.

Tablo 2 lyilige karar verme olgitine iliskin bulgular

Kategori Kod Katihmeilar
Beklentiyi Viicudu 6rten- yakisan-saglam- yirtik olmayan- glizel- genis- 03, 04, 07, 08,
karsilayip kaliteli- kisalmamis (elbise), saglam-ayagimi kaplayan-rengi 09, 010, 011,
karsilamadigina glizel- beyaz- temiz (ayakkab), galiskan-odevlerini yapan- 012,015,019,
bakma kitap okuyan- 6gretmeni dinleyen (6grenci), saglam-boyal- 020, 021, 022,

yirtik degil (ayakkabr), rahat (yatak), gol atan (futbolcu), 023, 025,

eglenceli(futbol), cizilmemis, temiz (masa), sesi glizel, sozler

glizelse (muzik), glizel- sicak (hava), sokaklarin temiz

kalmasini saglayan(¢oplik), Gzerine yazi yazilabilen (tahta),

tadi lezzetli-kokusu hos- yanmamis (yemek), 100 almak (not),

icine esya koyulabilen (dolap), iyi 6greten (6gretmen)
Eylemdeki Davranislarina bakarak, davranislarini izleyerek, 01, 04, 06, 07,
kararlihgi godzlemleyerek, sdzlerine gore, disiinerek 010,011, 015,
gozlemleme 022
Ziddiyla Kotunin ziddi, kiifretmemek, zararli olmamak, can 01,03, 08,
tanimlama yakmamak, sikintili olmamak, izmemek 015,020
Hissettirdigi Mutlu etmek, hosuma gitmek, giilimsetmek, sevindirmek, 03, 05,08,
duyguya bakma Ustunlik saglatmak 011, 020
Faydasina Faydali, katki saglayan, olumlu, diirist, sevgili- saygili 02,03, 08,
bakma 010

Hissettirdigi duyguya bakma kategorisi, davranislarin kiside ve karsi tarafta biraktigi hisse gore
degerlendirme yaptiklari seklindeki agiklamalardan olusmaktadir. Son olarak faydasina bakma
kategorisinde iyi, faydali olan, olumlu, katki sadlayan herseydir. Bir bagka ifadeyle bir seyin iyi
olduguna fayda saglayip saglamasina gore karar verilir.

Ogrencilere bir seyin kot olduguna nasil karar verdikleri sorulmustur. Ogrenciler, kotilige karar
verme gerekgelerini agiklarken “fayda veya zararina bakma, beklentiyi karsilayip karsilamadigina
bakma, rahatsiz edip etmedigine bakma, ziddiyla tanimlama, gozlemleme” kategorilerini
olusturan aciklamalar yapmistir. Tablo 3'te ilgili kod ve kategoriler yer almaktadir.

Tablo 3 Kotiluge karar verme olgitine iliskin bulgular

Kategori Kod Katilimcilar
Fayda veya Can yakan, zararli, tehlikeli, can alan, tGzen, aglatan, siniri 02, 03, 05, 08,
zararina bakma bozan, doven, kalp kiran, bas donduren- bayiltan- éldiren 09,010, 015,
(uyusturucu), bobrekleri alan (mafya), vuran, hasta eden 018, 022, 024,
(coplik), kaba davranan, yardimei olmamak, hayvanlara su 025
vermemek, paylagsmamak
Beklentiyi karsilayip  Yirtik- saglam olmayan- sert, eski- rengi degismis- siyah 07,08, 010,
karsilamadigina (ayakkab), clrik- kirik- elbiselerin sigmadigi (dolap), 012,015,018,
bakma kullanilmayan — yikilmis, eski- saglam degil(masa), yirtik 019, 020, 021,
(elbise), gUrlk-kurumus(agag), kirik- calismayan (esya), tad 023
girkin (yemek)
Rahatsiz edip Hosa gitmeyen (koku), kulagi rahatsiz eden-hosa gitmeyen 03,011,018,
etmedigine bakma  (mtzik), icinde istenmeyen malzeme olan (yemek), kokusu 023,025

rahatsiz eden (goplik)
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Zidduyla tanimlama  Olumsuz, sevgisiz, sadliksiz, huzursuz eden, mutlu etmeyen 02, 03, 07, 08,
010
Gozlemleme Gorerek, yalandan yardim etmedigini kontrol ederek, 01,016, 021
gozlemleyerek, dusunerek

Fayda veya zararina bakma kategorisi 6grencilerin, kisiye baskasi tarafindan psikolojik veya
fiziksel olarak soz ve davranislarla verilen zarar ve fayda saglamama durumunu anlattiklar
aclklamalari i¢in olusturulmustur. Beklentiyi karsilama ve rahatsiz edip etmedigine bakma
kategorilerinde yer alan cevaplar incelendiginde kotu kavraminin elbise, agac, ayakkabi, ses,
koku, yemek, dolap gibi cansiz, insan disi varliklarla iliskilendirilerek agiklandigi gorulmektedir.
Bu durum uygulamayla 6grencilerin kot ve kotlllk kavramlarinin birbirinden farkli oldugunu
kavramaya basladigl, kotl kavramini daha genis bir bakis acisiyla degerlendirebildiklerini
gostermektedir. Bazi 6grenciler kotlyu gozlemleyerek buldugunu ifade ederken bazi 6grenciler
ise iyiligin ziddi olan herseyi kotu olarak degerlendirdiklerini anlatmistir.

Ogrencilere iyiligin ne oldugu sorulmustur. Cevaplar gindelik hayatta rutin olarak yapilan, basit
davraniglari icermektedir. Ogrenciler iyi kavramini tarif ederken daha cok eyleme donik ve
toplum yanlisi davraniglari ornekleyen cevaplar vermistir. Tablo 4'te s6z konusu soruya iliskin
kod ve kategoriler yer almaktadir.

Tablo 4 Iyiligin tarifine iliskin bulgular

Kategori Kod Katiimcilar
Rahatlatma,  Uyuyanin gozIigini cikarmak, sevindirmek, dirist 02, 03, 04, 06, 07, 010,
destekleme davranmak, arkadaslik etmek, sevmek, saygili olmak, 015,016,019, 020, 021,
kizmmamak, zorbalik etmemek, vurmamak, nezaket 022
ifadeleri kullanmak, tatl dilli olmak, israrci olmamak
Paylasma/ Dilenciye para vermek, abiye su vermek, hayvanlara 01, 02, 04, 05, 07, 09,
ikram etme yiyecek-yem-su vermek, digerleriyle paylasmak, 010,015,016, 019, 020,
hediyelesmek 023

Yardim etme  Kardese- yuku agir olana-yaslilara, zor durumda olana,
is/temizlik yapana, ihtiyaci olana yardim etmek, ablamin
gantasini vermek

02, 04, 05,010, 015, 016,
020, 021, 022, 025

Gorev ve Ogretmeni dinlemek, yatagini toplamak, esyalari diizgin -~ 015,016, 019, 020, 021,
sorumluluklari  kullanmak, ormanlari yakmamak 022

yerine getirme

Bilgilendirme  Hirsizi sikdyet etmek 011

Ogrencilerin iyiligi tarif ederken kullandiklar ifadeleri “rahatlatip destekleme, paylasma/ikram
etme, yardim etme, sorumluluklari yerine getirme ve bilgilendirme” kategorilerini olusturmustur.
Onlara gore uyuyan birinin gozligunu gikarmak, birini sevindirmek, dilenciye para vermek, yasli
birine yardim etmek, yatagini toplamak ya da hirsizi gorip haber vemek iyiliktir. Burada gorev ve
sorumluluklari yerine getirme kategorisini olusturan cevaplarin, digerlerinden farkli olarak
iyilikten ziyade iyi davranislari ornekledigi gortlmektedir.

Ogrencilere kotiligun ne oldugu sorulmustur. Uygulamadan 6nce sadece insan davranislarinin
sonucu olarak ortaya cikan ahlaki kottluge ornekler veren ogrenciler, uygulama sonrasinda
dogal kotuluk kavramina da deginmigslerdir. Kotultkle ilgili verilen ornekler incelendiginde ilk
sirada psikolojik kotulugun yer aldigi gorulmektedir. Psikolojik kotulikten sonra ogrenciler en
cok uygulamadan once farkinda olmadiklari dogal afetlere dair 6rnekler vermistir. Tablo 5'te s6z
konusu soruya iliskin kod ve kategoriler yer almaktadir.

Tablo 5 Kotultugun tarifine iliskin bulgular

Kategori Kod Katilimcilar

Psikolojik zarar verme  Kaba davranmak, kiifiir etmek, dislamak, dalga 06, 07,012,013, 015,
gecmek, iftira atmak, lakap takmak 016,018,023, 025

Dogal afetler Deprem, heyelan, cig, yildinm, sel 02, 03,010,012, 020,

022,023,025
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Dogaya zarar verme  Yerlere ¢op atmak, ormanlari ve canlilari yakmak 06, 08, 09, 011, 019,

021
Fiziksel zarar verme itmek, dovmek, dldirmek, organini galmak, icki 04,05,07,012,013,
icmek, kavga etmek 015
Maddi zarar verme Hirsizlik, kumar oynamak 02, 05,011,025
Salgin hastaliklar Korona, maymun cicegi, coplerdeki mikroplar 05,012,025
Uzuv eksikligi Kolun olmamasi, ayagin olmamasi 03,021,023
Beklentiyi karsilamama Yardim etmemek, vicdansizlik, adaletsizlik, 08,09, 016

paylasmamak, sevmemek

010 kodlu 6grenci dogal kotultigu “Deprem kotudir diyebiliriz, aslinda kot degil; ama sonuglart
kotu, insanlar olir, evler yok olur. O yiizden koti deriz.” seklinde aciklarken 025 kodlu 6grenci
“Cok yagmur yaginca sel olur aslinda bilmiyor kottlik oldugunu ama evlere giriyor duvarlari
yikiyor.” seklinde aciklamistir. “Mesela biz ¢op attik copte mikroplar pis kokarlar, bizi hasta
ederler kotd olur.” ve “Korona insanlari olddriyor.” seklinde cevap veren dgrencilerin kotuluga,
salgin hastaliklarla ornekledikleri gorulmektedir. “Bir adamin kolu yoksa kendi isini yapamaz.
Onun icin kot yani.” seklinde cevap veren 021 kodlu 6grencinin soyledikleri, uzuv eksikligi
kategorisinde degerlendirilmistir.

lyi, lyilik, Kotii ve Kotiiliigiin Kimlere veya Nelere Ozgii Olduguna iligkin Bulgular

Uygulamadan sonra ogrencilere yoneltilen “Kimler kotuluk yapar?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde birinin “seytan”, diger bir 6grencinin “¢ig, deprem gibi dogdal afetler”, iki 6grencinin
ise "hayvanlar” cevabini verdigi gortlmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin kotulugu daha gok

“‘insana ait bir ozellik" olarak algilamakla birlikte, insana atfedilen 6zellikler disinda birtakim
kotdluklerin de farkina vardiklari anlasiimaktadir.

o Allah’1 (03)
. Miishiman
Uzgun (O16) . ‘ Alkol kullanan (O19) ! T
A

olmayan (O6)

N : 7 Sevme ’t i(03
Kacake1 (025) / evmeyen || Cevreyi(O3)
08, 016 - . .
N | Olan |- - ( ) Kendisini (O3)
Kot kalpli (O16) _ Ny

Katil (015, 025) [ . / INSANLAR | vardim etmeyi (016)

Dinleyen | sevtam (015)
£ ~ ..
Esya (020) ~ - ~ Babas1 (O1)

Para (020, 623) [ |O]’umsJ.12 etkilemek |
Lsini 010 | | Kavgaes ©25) HAYVANLAR

/ Iﬂ
[t | .

Kiifiirbaz (025)

I

Gorsel 1 Kotultugun kime/neye 6zgl olduguna iligkin bulgular

Uygulanmadan once ogrencilerin ilgili soruya, “insanlar, hayvanlar ve seytan” cevaplarini verdigi
fakat uygulamadan sonra bu cevaplarin degistigi sadece bir 6drencinin seytan cevabini verdigi
gorulmdstur. Bu durum ogrencilerin ahlaki kotultUklerde ozgur iradeyle yapilan secgimlerin ve
sonuglarinin énemini kavradiklarini distndirmektedir. Ogrenciler uygulama éncesinde sadece
ahlaki kotuluklere dair ornekler verirken uygulama sonrasinda verilen cevaplarin ahlaki
kotultklerin yani sira dogal kotulukleri de icerdigi gordlmustur. Bu durum, uygulama surecinde
kotultigun ahlaki ve dogal kotuluk olmak tzere iki kaynagr olduguna dair edindikleri yasantinin
yansimas! olarak kabul edilebilir. Ogrencilerin verdigi oreklerde, insan iradesinin olmadigi,
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sebebinin dedil ama sonuglarinin insanlari dogrudan ya da dolayl olarak kotd etkiledigi ¢ig
dismesi, deprem gibi afetler ile kedi tirmalamasi ve kopek i1sirmasi, kovalamasi, korkutmasi
dikkat cekmektedir. Bu ifadeler dogal kotultkleri olusturan hayvanlar ve dogal afetler
kategorilerini olusturmustur. insan iradesi ile gergeklesen ahlaki kotdliklerin olusturdugu insan
kategorisi incelendiginde ise Allah’i, insanlari, yardim etmeyi, kendisini, ¢cevreyi sevmeyenler;
kendi iradesini yok sayip seytani veya baskalarini dinleyen; misliman olmayan; esya ve paraya
duskun; kisilik ozelligi olarak depresif, katil, kotu kalpli, kifurbaz, kiskang ve insanlari kizdiran;
diger insanlari olumsuz etkileyen, kotullk yapmaya tesvik eden, sinirli ve kavgaci insanlari ornek
verdikleri gorilmektedir. Uygulamadan sonra oégdrencilerin olaylari, durumlari ve diger bireyleri
degerlendirirken, kotulik kavramina sadece sebepler ya da sonuglara odaklanmadan genis
perspektiften bakmaya ve degderlendirmeye basladiklari gordlmektedir.

‘ Kus_besleven (O3) m rsldalu.n

Sevindiren (08, O20) ‘

’—‘
Ozel kisi

Seven (03) |
//'/ 1 Iginden gelen/isteyen (02, 08) ‘

| Tvi kalpli (09, ©20)

,l Temiz cevre (O2)

Namaz kilan (O15)

O
5
W
=

Earasnn paylasan (020) } )

Allah’a inanan | ~ -—
r Isteyen " Giizel diinya ($2)
‘ Diiseni kalduran (025 ‘ Yardimlasan | lslamu bilen | [ y
igeni iran ( ) : 3 § B I {yi insanlar (02)

(012, 024) (O15)

,// ,/1 Diinvanin vok olmamasini (O8) |

Cennete

gitmek
Zor durumdan kurtaran (O9) ‘ (O1, 64) seyler (O2)

Olumlu/giizel

Gorsel 2 lyiligin kime/neye 6zgu olduguna iliskin bulgular

“Kimler iyilik yapar?” sorusuna verilen cevaplardan hareketle Allah, melekler, hayvanlar ve
insanlar olmak Uzere dort kategori olusturulmustur. Uygulamadan sonra ogrencilerin iyilik ve
kotulugu degerlendirirken genel olarak “akil sahibi olma, bilingli tercih, gonulltltk” kriterlerini goz
onunde bulundurmalari dikkat cekmektedir.

Uygulama oncesinde 6grencilerin gogu, ilgili soruya Allah ve meleklere dair cevaplar vermislerdir.
Buradan lyiligi, guc ve buytklik gerektiren onemli durum ve davranislar olarak kabul ettikleri
anlasiimaktadir. Uygulama sonrasinda verilen orneklerde ozellikle insanlar tarafindan yapilan
gundelik hayattan eylemlerde artis oldugu gortlmektedir. Soruya insanla ilgili cevaplar vermeleri,
ogrencilerin lyilik kavramini insana 0zgu bir kavram olarak algiladiklari sonucuna isaret
etmektedir. insanlar kategorisi kapsaminda degerlendirilen Grnekler incelendiginde “Allah’l,
kendisini ve karsisindakini seven insanlar; temiz gevre isteyen, dinyanin devamini isteyen, iyi
isanlar isteyen, olumlu ve giizel olaylarin cogalmasini isteyen, cennete gitmek ve islam’i bilmek
isteyen insanlar; duseni kaldiran ve zor durumda olanlarla yardimlasan insanlar; iyi kalpli,
insanlari sevindiren, iyilik yapmak iginden gelen, parasini paylasan, namaz kilan, Allah’ a inanan
insanlar ve son olarak yasadigl gevrede gordligu kus besleyen komsular, anne ve babalar
seklinde ozellestirmeleri dikkat cekmektedir.

lyi veya Katiiniin Kisiden Kisiye Degisip Degismedigine iligkin Bulgular

Ogrencilere “Senin kotl dedigin bir duruma baska bir kisi iyi diyebilir mi?” sorusu yoneltiimis ve
blyuk cogunlugun iyi ve kott kavramlarinin kisiden kisiye degisebilecegdi yontnde gorus bildirdigi
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gordlmusttr. Sadece bir 6grenci, “‘Hayir, iyi ve kotu kisiden kisiye degismez, ¢cinku iyi ve kotu
ayirt edilebilir, herkes anlar.” diyerek iyi ve kotinun degismez ve herkes igin ayni oldugunu ifade
etmistir. Bu 6grenci disindaki 6grencilerin gorusleri Tablo 6'da kategorize edilmistir.

Tablo 6 lyi veya katinin kisiden kisiye degisip degismedigine iligkin bulgular

Kategori Kod Katilimcli

Bireysel ya da Avrupa'da-Tiirkiye'de sandvic, Banyoda uzun sac, 01,05, 06, 07, 08,

toplumsal farkliliklar ~ mektubun begenilmemesi, kirmizi baslikli kizin kirmizi~ 09, 010,011, 012,
yazma takmasi, caya 5 seker atilmasi, iyiligi kot 016, 020, 024
birinin degerlendirmesi

Kosullar Hasta- doktor, giysisi olmayan- soguk, vurmak- vurana 02, 03, 04, 08, 011,
vurmak, avcr- kurt, su-sel, ates- yangin, kazanan- 012,018,021, 022

kaybeden, kurt- anneanne
Degerlendirenin bakis 50 alan icin 90- 100 alan icin 90, parasi olmayanin 10 03, 04, 020, 022,
acisl TL kazanmasi, parasi olanin 100 TL kazanmasi, ates 023, 025
yakanin amaci, iyilik yapilanin memnuniyeti, kurdun
temizlik yapmasi

Tablo 6'da ilgili soruya verilen cevaplardan hareketle olusturulmus kategoriler yer almaktadir. lyi
ve kotd kavramlarinin kisiden kisiye degisebilecedini kabul eden &grencilerin ifadeleri
incelendiginde “Avrupa’da sandvic iyi kabul edilir ama Turkiye'de kotu kabul edilir.”, “Caya 5 seker
atmaya ben kotu derim ama baskasi iyi diyebilir.” seklinde gorus bildirdikleri gortulmektedir ve
bunlar “bireysel ya da toplumsal farklliklar” kategorisini olusturmustur. “Dederlendirenin bakis
acisl” kategorisinde bir 6grencinin “Her zaman sinavdan 50 alan bir 6grenci 90 alinca sevinip lyi
diyebilir ama her zaman 100 alan bir 6grenci UzulUp kotu diyebilir.”, seklindeki gorusu yer
almaktadir. Ayni kategoriye giren diger bir gortste ogrenci, “Atesle ¢copleri yakip temizlik yapmak
isteyen birine baskasli kotu diyebilir.” fikrini savunmustur. “Hastalanmak kotddir ama doktorlar
icin is oldugu icin iyi diyebilirler.” ve “Ates mangalda et pisirirken iyi ama orman yanginindan kotu
diyebiliriz.” gibi ifadelerden anlasildigi Uzere ogrenciler iyi ve kotlinin kosullara gore degistigini
disunmektedir.

lyilik ve Kotiiliik Yapmanin Sebeplerine iliskin Bulgular

Ogrencilere, iyilik yapmanin sebepleri sorulmustur. Tablo 7 incelendiginde “iyilikten haz duyma”
kategorisinin en sik tekrar edildigi gortulmektedir. Bu kategoriye dahil olan 6grenciler, “Bazen
icimden bir ses iyilik yap, ne olacak diyor. Mutlu oluyorum.” ve “iyilik yaptigimda baskasini mutlu
etmek beni mutlu ediyor.” gibi ifadeler kullanmuistir. “lyilik yapip kelebek etkisi yaratirsam biitin
insanlar iyi olur belki ilerde bana iyilik yaparlar.” ve “lyilik yaparsam sevaplarim cogalir, cenneti
kazanabilirim.” seklinde ifadeleri iceren “karsilik bekleme” kategorisi en sik tekrar edilen ikinci
kategoridir.

Tablo 7 Iyilik yapmanin sebeplerine iliskin bulgular

Kategori Kod Katilimcilar

lyilikten haz Mutlu etmek, mutlu hissetmek, istemek, kalbi iyi olmak, 01, 03,07, 08, 09, 010,

duyma icten geldigi icin 015,016, 019, 020, 022,
024

Karsilik bekleme  Dunyayi giizellestirmek, insanlari iyilestirmek, lyilik 02, 04, 05, 07,08, 011,

yapmak-gormek, cennete gitmek, saygi gormek, sevap 012, 016, 021, 022
kazanmak, dua almak icin, sevilmek igin

Eylemi ve Sevmek (Allah’l, insanlari, iyilik yapmay1) 03,07,016,019, 024
kaynagini sevme

Rahatlatma Yardimci olmak, kalbi rahat ettirmek, zor duruma 06, 07,09, 018, 024
/destekleme dustrmemek/ kurtarmak, izmemek,

Sorumluluk Yaratilis sebebi, diistinebiliyor olmak, bilincli davranma 06, 010,011, 019

gerekliligi, MUslimanlik geregi
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n,ou

Diger kategoriler “Allah’i sevdigim icin” gibi ifadeler iceren “eylemi ve kaynagini sevme”; “Mesela
bir kisi yolda dustU onu kaldirirsam iyilik olur.” ve “insanlar Gztlmesin diye” gibi ifadelerden olusan

“rahatlatma/destekleme”; “Allah bizi iyilik yapalim diye yarattl.” ve “Akilli oldugum i¢in dusunerek
karar verim, iyilik yaparim.” seklinde ifadeleri iceren “sorumluluk” isimleriyle olusturulmustur.

Ogrencilere, kotilik yapmanin sebepleri sorulmustur. Onlara gore kotiilik yapmanin en onemli
sebepleriengelleyici unsurlarin olmamasi, guc¢lu gorinmek isteme, kotulukten haz duyma, baska
olumsuz durumlardan kaginmak isteme ve aklini kullanamamaktir.

Tablo 8 Kotuliuk yapmanin sebeplerine iliskin bulgular

Kategori Kod Katilimcilar
Engelleyici unsurlarin  Kotiilik yapmaya alismak, Allah a inanmamak, 03, 05,06, 07,011, 016,
olmamasi Allah’i dinlememek, korkmamak, cikarlari 6nde 021,022, 025
tutmak
Gug gosterisi yapma  Ustin/gucli gorinmek istemek, zengin olmak 02, 03,04, 07,08, 09,
istemek 017,020,023
Kotillkten haz Karsidakini asagilamaktan zevk almak, zarar 07,010,011, 012, 016,
duyma vermek istemek, acimamak/gicik olmak, intikam 018, 020, 024, 025

almak, kotdlikten mutlu olmak/eglenmek,
kotulugu sevmek, insanlardan nefret etmek,
kiskanclik, bencillik
Baska kotiliklerden  Hapse girmemek, ceza almamak, parasiz olmak, 01, 03, 016, 021, 022,
kaginma ag olmak 024,025
Aklini kullanmama Aklini kullanmamak/dustinmemek, iyilik yapmayr - 019, 021, 022, 024
distinememek, iyilik yapmak istememek,
guizel/ornek insan olmak istememek, empati
kuramamak

Tablo 8'de bes kategori gorilmektedir. Kategorilere konu olan hapse girmek istememe, paraya
ihtiyac duyma, karsidakinin kisiyi rahatsiz ediyor olmasi, empati kuramama, aklini kullanmama
gibi aciklamalar, ogrencilerin uygulamalardan sonra kotulligun sadece sonucunu degil
sebeplerini de degerlendirebildiklerini, davranislara cok yonllu bakabilecek duruma geldiklerini
gostermektedir.

Kendine lyilik ve Kendine Katiiliigiin Tarifine iligkin Bulgular

Ogrencilere kisinin kendine iyilik yapip yapamayacagi sorulmustur. Tablo 9'da soruya verilen
cevaplardan hareketle olusturulmus kategoriler yer almaktadir. En sik tekrar edilen “kisisel bakim
yapma” kategorisi, “Hastalandigim zaman hastaneye giderim.”, “Cips, kola, cikolata gibi zararli
maddeleri kullanmam. Disimi fircalarim, yuzumu yikarim.” ve “Sinirlenince kendime vurmam,

kendimi bicakla kesmem.” seklinde kendine 6zen gostermeye donuk ifadelerden olusmaktadir.

Tablo 9 Bir insanin kendine iyilik yapip yapamayacagina iliskin bulgular

Kategori Kod Katilimcilar

Kisisel bakim Dovme yaptirmamak, glizel/ mevsime uygun elbise ve 03, 04, 06, 07, 08,

yapma ayakkabi giymek, kisisel bakimini yapmak (sag, viicut, kilo, 010,015, 016, 020,
spor), vurmamak/zarar vermemek, zararli madde 021, 022, 023, 024,
kullanmamak, saglkli beslenmek, kendini savunmak 025

(darbelere karsl), tedavi olmak
Ruh sagligina 6zen Kendini eglendirmek, sakinlesme egzersizi yapmak, kendini 09, 011,012, 016,

gosterme odullendirmek, kendini savunmak 018, 022

Kisisel gelisimi Zayif yonlerini gelistirmek, kitap okumak, yarismalari 04, 07,08, 011,

destekleme kazanmak, kendini cesaretlendirmek, derslerimi 022
calismak/tekrar yapmak, yarim isini tamamlamak

Manevi tatmin Baskalarina iyilik yapmak, saygi gostermek 03,019, 024

saglama
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Organlarinislevini  Organlar iyi galisarak (el, bobrek, goz, ayak) 02,05
yerine getirmesi

“Uzgiin oldugumda kendi kendime sarki soyleyerek mutlu olurum.”, “Kendime para biriktirerek
elbise alinm, kalem alirm, iyi hissederim.” seklinde “ruh saglhgina 6zen gosterme” kategorisine
dahil olan ifadeler incelendiginde 6grencilerin daha ¢ok psikolojik olarak iyi olmaya ve ruh
sagligina odaklandiklari anlasiimaktadir. “Kisisel gelisimini destekleme” kategorisinde “Mesela
benim yazim biraz c¢irkin her glin biraz yazi yazarak yazimi guzellestirebilirim.” ya da “Resim
gizmek istiyorum ilk cizdigimde olmayabilir o zaman kendime cizebilirsin diye cesaret
veriyorum.” gibi dustinceler yer almaktadir. “Zor durumda olan birisine yardim ettigimde ben de
mutlu olurum.” ve “Buyuklerime kotd sozler sdylemem, su istediklerinde veririm.” gibi ifadelerden
olusan “manevi tatmin saglama” kategorisiyle, ogrencilerin i¢c huzura ve manevi hazza
odaklandiklar gorulmustur. “Gozlerim gorerek tehlikelerden korur, ayaklanim ydrimemi saglar,
ellerim olmazsa su icemem.” gibi ifadeler organlarin islevini yerine getirmesi araciligiyla kendine
iyilik yapabilecegini anlatmaktadir.

Ogrencilere kisinin kendine kotllik yapip yapamayacagdi sorulmustur. 08 ve 019 kodlu iki
ogrencinin “Kotilik baskasina yapilir, kendine yapilmaz.” ve “insan neden kendisine kotulik
yapsin ki bilerek yapmaz bence.” cevabini verdigi, diger butin ogrencilerin kisinin kendisine
kotullk yapacagina dair gorusler ileri surdtgu gordlmustar.

Tablo 10 Bir insanin kendine kotuluk yapip yapamayacagina iliskin bulgular

Kategori Kod Katilimcilar

Fiziksel zarar Dovme yaptirmak, viicuduna zarar vermek, 01,03, 04, 05, 06, 07, 011,

verme kesmek, vurmak, kirmak, sa¢ yolmak, intihar 012,015,016, 018, 020,
etmek, zararl besinler tiiketmek 021,023, 024, 025

Dolayli kotiiliik Baskalarina kotulik yapmak/sinirlendirmek, 02, 07,020, 021,022

baskalarinin her dedigini disinmeden yapmak,
hirsizlik yapmak, okulda devamsizlik yapmak,
kendisine beddua etmek

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin iki kategoride toplanan ifadeler kullandiklar goridlmektedir.
“Sinirlendigimde kendime vuruyorum, sagimi gekiyorum ceza olsun bana diye.” ve “Cips yemek
zararli, yersem viicuduma kotuluk etmis olurum.” seklindeki ifadeler dikkati gekmektedir. Dolayli
kotultuk kategorisi, “Yere dusen birisine yardim etmezsem, kendime kotuluktur.” veya “Okula
gitmezsem hicbirsey 6grenemem ve buylyunce kimse beni ise almaz.” gibi dusuncelerden
olusturulmustur. Ogrencilerin blytk bir cogunlugunun fiziksel zarar vermeden bahsettikleri
gorulmektedir.

Uygulanan Programin Ogrencilerdeki Doniistiiriiciiliigiine iligkin Bulgular
Ogrenci driinleri ve uygulamaya iliskin bulgular

Uygulamanin ilk haftasinda gercgeklestirilen etkinlikler sonunda 6grencilerden “En iyi kelime .......
Gunkd; ......." ve “En kotu kelime ... Cunkd; ... cumlelerini doldurmalari istenmistir.
Ogrencilerin en iyi kelime olarak; “Allah, melek, aile Uyeleri, giines, ilag, mikemmel ve seni
seviyorum” kelimelerini, en kotu kelime igin ise “seytan, kufur, alkol, girkin, seni sevmiyorum”
ifadelerini kullandiklari gordlmdstdr. Ayni hafta 6grencilerin yazdidi hikayeler incelenmistir.
Hikayelerde genel olarak kot kavraminin, dogaya ve hayvanlara zarar veren, zararli besinler
tuketen, kotu sOz soyleyen, sevgisiz yasayan, hirsizlik yapan, haksizlia ses gikarmayan,
gurultdly, bagiran, asik suratl, misafirperver olmayan gibi 6zelliklere sahip kisilerle anlatildigi; iyi
kavraminin ise saglikli besinler tlketen, misafirperver, dogaya zarar vermeyen, iyilige karsilk
veren, kotulerle mucadele eden, kibar, yardimsever gibi ozelliklere sahip kisiler Uzerinden
anlatildigi gériilmustir. 022 kodlu 8grenci iyi ve kotlyl ayni insan yiziinde ayni anda cizmistir.
Bu durumda ogrenci iyi ve kotiintn ayni anda var olabilecegini anlatmaktadir. Resimde sag tarafi
mutlu sol tarafi Uzgun resmederek iyi kavramini mutlulukla, kotd kavramini dzunttyle
iliskilendirmistir. Ayrica 6grenci doda olaylarindan gundUz, gece ve yari gece yari gindiz olmak
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Uzere U¢ resim cizerek iyi, kotd ve ayni anda hem iyi hem kotunun birlikte var olma durumunu
anlatmaya calismistir. Ogrenciyle etkinlik sonrasi yapilan goriismede bu yorumun dogru oldugu
teyid edilmistir. Benzer sekilde 012 kodlu 6grencinin, adaclar kesmek, hayvanlara siddet
uygulamak, yerlere ¢op atmak gibi davranislar resmettigi gortlmektedir. Ayrica 6grencilerin
kotdluk yapan kisilerin yuzlerini “ofkeli” gizerek kotdlik ile ofkeyi iliskilendirdigi gortlmdstar.

Ikinci hafta kavram karikaturleri kullaniimistir. Ogrencilerin, sunulan karikatirde verilmek istenen
“kisinin  bakis acisina, kriterlerine gore olay ve durumlan iyi ya da kotd olarak
degerlendirebilecegi” mesajini hissettikleri ve bu mesaja uygun aciklamalar vyaptiklari
gorilmustir. Ogrenciler ayrica “Kotiilik eden kotilik bulur.” sloganiyla iyilik ve kotultgin odul-

ceza sistemiyle isledigine dair inanglarini ifade etmislerdir.

Uglinct hafta kulaktan kulaga oyununda 03 kodlu ogrenci “Kelebek etkisi gibi ben yanlis
soyleyince digerleri de yanlis soyledi.” seklinde degerlendirme yapmistir. Cimlelerin dogrulari
tahtaya yazilmis ve Uzerinde tartisiimistir. “lyilige nereye gidiyorsun demigler, kotilige demis.”
cimlesini 02 kodlu dgrenci “lyi birisi kot yoldan giderek kot olabilir.” seklinde aciklarken;
“Birgok iyiligin karsisinda kotulik vardir.” ciimlesini 023 kodlu ogrenci “lyi sandigimiz kot
cikabilir.” seklinde yorumlamistir. “Kotilik ve iyilik bir tek seydir, pargalanamaz. lyilik, kétulikten
ayr degildir.” ctimlesine 08 kodlu 6grenci “lyilik yoksa kotliik yok olur, lyiligin ziddi olmazsa
anlami olmaz.” ifadelerini kullanarak; “lyilik yapmasini bilmiyorsan, hig olmazsa kotilik yapma.”
ciimlesine 04 kodlu dgrenci “kétilik yapmamak da iyiliktir.” seklinde; “Koti iyiyi tanir ama iyi
kotlyl taniyamaz.” cimlesine 05 kodlu 6grenci “lyiler temiz kalpli olduklar igin burnunun
onundeki kotulugu anlamaz.” seklinde yorum yapmuglardir. Agiklamalar ogrencilerin iyilik ve
kotulugu ifade ettigi anlama uygun yorumlayabildiklerini gostermektedir.
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Gorsel 3 021 Kodlu 6grencinin olusturdugu iyi kavrami merkezli zihin haritasi

Dordincu hafta bir seyin hem iyi hem kotu ve bazen de ne iyi ne kotud olabilecegiyle ilgili
hazirlanan etkinlik stiresince ogrencilerin bir durum ya da nesnenin bulundugu ortama gore iyi
ya da kotii olarak degerlendirileceginin farkina vardiklari gozlenmistir. Ogrencilerin iyi kavramina
dair olusturduklar zihin haritalari incelendiginde, 6rnegin 02 kodlu dgrencinin “iyi” kavramin
yemek, davranig, kokular, sarki, karakterler, 6gretmen (kisi) gibi kelimelerle iliskilendirdigi
gorilmustir. Gorsel 3'te 021 kodlu 6grencinin olusturdugu zihin haritasi yer almaktadir.
Ogrencinin iyi kavraminin ziddi kot kavramina degindigi, “iyi” kavramini yemek, not, hava, koku,
kalp, davranis kavramlariyla iliskilendirerek agikladigi goridlmektedir.

Etkinlige katilan ogrencilerin “iyi” kavrami merkezli yaptiklari zihin haritalarinda merkezden ¢ikan
ilk dallar incelendiginde “sarki, yemek, karakter, Ulke, koku, davranis, sevmek, ders, aile, dil, not,
arac, giysi, ayakkabi, hayvan, kalem, sag, gicek, dinya, para, ev, saat, okul, bayrak, sus, hava,
resim, cennet, mezuniyet, telefon” gibi cansiz varliklar ve “6gretmen, aile, karakter, insan” gibi
canlivarliklarla genisleyen dallar olusturduklari gorulmustdr. Bu durum ogrencilerin iyi kavramini
canli ve cansiz varliklarla iligkili genis kapsamli bir kavram olarak algiladiklarini gostermektedir.
Ayrica butun ogrencilerin zihin haritalarinda iyi kavramini kotd, iyilik, kotdluk, ahlaki kottlik, dogal
kotdluk kavramlarindan bir ya da birkagiyla iliskilendirdikleri gortlmdstur.

Altinci haftanin etkinligine 6grencilerden yakin zamanda yaptiklari bir iyiligi yazmalari istenerek
baslanmistir. 015 kodlu dgrencinin iyi hissettidi davranisa drnek olarak insanlara katkida
bulunmak ve birisini guldurmek gibi toplum yanlisi davranislardan rahatlatma/destekleme
davraniglarina ornek verdigi gortulmdstur. Bu ogrenciyi iyilik yapmaya iten gucun ne olduguna
dair sorulan soruya Allah gibi dis kontrole ruhum-kendim gibi i¢ kontrole dair etkenleri
siralamistir.  Etkinlige katilan diger ogrencilerin cevaplari incelendiginde iyi hissettikleri
davranislara; “Dilenciye para verme (01, 03, 05,07,08,010,016,017,019, arkadasiyla esyasini
paylasma (07, 08, 019), yaslilara yardm(08, 016, 023), zor durumda olani destekleme (011,
022), birisini guldirme sevindirme (015), 6gretmeni sevme (016), hayvanlara su verme (020),
olmus dedesine Fatiha okuma (03), hirsizi sikayet etme (011), gopleri ¢op kutusuna atma(016,
018)" gibi 6rnekler verdikleri gortlmektedir. Orneklerde de gorildigu gibi 6grenciler prososyal
davraniglardan en cok yardim etme ardindan paylasma, destek olma, bilgilendirme davranislarini
iyi kabul etmektedir. Yaptiklari iyi davranisin sonucunda olmasini istedikleri seylerin ne oldugu
sorusuna verdikleri cevaplardan, tesekkir etmesini (07, 012, 019, 023), Allah razi olsun
demesini (04), cennete gitmeyi (05), sevap kazanmayi (025), saygi duymasini (012), annesinin
mutlu olmasini (01) istediklerini belirten “6dul” bekledikleri; fakirligin yok olmasi (O5), a¢
kalmamalari (016, 019), evsiz kalmamalar (017), dilenmemeleri (08, 010), is bulup calisarak
gecimlerini saglamalari (010, 015) gibi “olumsuz sartlarin ortadan kaldirimasini” bekledikleri
son olarak; karsidakinin mutlu olmasi (03), kardesce yasamak (03, 07), iilige 6rnek olmak (O3,
05, 019), katki sunmak (015), diinyada sevgi saygi sefkat comertligi arttirmak (022) gibi
“‘evrensel katki sunma” beklentilerinin oldugu, bir baska ifadeyle 6grencilerin iyilik yapmasinda
hem icten gelen bir motivasyon hem de disardan bir kontrol edicinin etkisinin oldugu
anlasilmaktadir.

Diger bir etkinlik kapsaminda o6grencilerin bir hafta boyunca yaptiklari iyilikleri yazip igine attiklari
iyilik kavanozlari acilmis ve incelenmistir. Ogrencilerin “bahceyi ve cicekleri sulamak, ¢opleri
toplamak, cesmeyi kapatmak, kus, kopek, kediyi beslemek, kanadi kirik kusa yardim etmek gibi
doga ve hayvanlar korumaya yonelik eylemleri iyililik saydiklar anlasiimistir.  “Bulasiklari
ylkamak, kahvalti hazirlamak, evi toplamak-siptrmek, oyuncaklarini toplamak, kardesini
gezdirmek, yaslilarin agir posetlerini tasimak, karsidan karsiya gegene yardim etmek, uyuyakalan
kardesinin gozligunu ¢ikarmak, kardesinin 6devlerini kontrol etmek, yere dusen kitabi sahibine
vermek” gibi eylemler de ¢cocuklar igin “gorev ve sorumluluklari yerine getirme” kapsaminda iyidir.
Ogrencilere gore “dilenciye para vermek, oyuncaklarini paylasmak, okul ara¢ gereclerini
paylasmak” gibi eylemler “paylasma” kapsaminda iyi kabul edilirken, “6devini yapmak, dersi
dinlemek, oyun oynamak, kendini sevmek” gibi eylemler de iyidir. “Anne-baba-kardes- 6gretmene
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sarllmak, gulimsemek, sevdigini soylemek, opmek, hastaya gecmis olsun demek, tesekkur
etmek” gibi eylemler de 6grenciler igin iyi olarak degerlendirilmektedir. lyilik kavanozu etkinligiyle
bir hafta boyunca davranislarini bilingli olarak yapan ve bunlari not alan dgrencilerin verdigi
ornekler incelendiginde eylemlerin somut ve gozlenebilir oldugu gortlmdstar.

Yedinci hafta ogrencilerden anlam ¢ozimleme tablosunda verilen davraniglarin niteliklerini
belirlemeleri ve ardindan iyi ya da kotii olarak karar vermeleri istenmistir. Ogrenciler, sonucuna
iyi dedikleri davranislar icin mutlu eden (02, 011, 015, 020, 021), giildiren (03), izmeyen-kalp
kirmayan (08, 09, 015, 018, 023), bana yapilmasini istedigim (07, 010), koruyan(O1), sevgisini
gosteren (05, 06) aciklamalarini yaparken sonucuna kot dedikleri davranislar icin ise; katiyi
yarattiklar (019), mutsuz eden (011, 020), bana yapiimasini istemedigim (07, 018, 021), izen
(04, 07), sevgisizlik(05) ifadelerini kullanmislardir.

Sekizinci hafta kotulugin dogal ve ahlaki olmak uzere iki kokeninin oldugunu belirten akis
semasi uzerinde konusulmustur. Etkinlik tamamlandiktan sonra ogrencilerden degerlendirme
icin “Bir dilek hakkin olsa hangi kotulugl yok ederdin?” sorusuna yonelik resim cizmeleri
istenmistir. Ogrencilerin yaptiklarl resimlerde; organ kacgakciligl, hirsizlik, savas, alkol-sigara
kullanmak, dogaya zarar vermek, adaletsizlik, yalan sdylemek, cinayet, kalp kirmak, adaletsizlik
konularina degindikleri gordlmuastur.

Son hafta etkinliginden sonra balik kilgigr teknigi uygulanmistir. Olusturulan balik kilgig
gorsellerinde ogrencilerin ampulin yanmamasi ornedinden hareketle bir nesnenin gorevini
yerine getirmemesi; kirik kalp orneginden hareketle birine zarar verilmesi; agaclari yok edilmis
bir orman orneginden hareketle bir seyin dogal 6zelligini yitirmesi ve yere dusmek orneginden
hareketle insanin kendine zarar vermesi tUzerinde durduklari gordlmektedir. Bu etkinlikten sonra
dgrencilerin “saygl duymama, kiigimseme, bagirma, izme, dalga gegcme, kalp kirma, kendine ve
etrafina zarar verme, intihar etme, kesme, grevler diizenleme” gibi eylemleri kotu olarak kabul
ettikleri anlasiimaktadir. Tum bu orneklerden hareketle ogrencilerin bir olayl, durumu
degerlendirirken sebeplerini ve sonuglarini degerlendirecek duzeye ulastiklari, kotu bir durumun
sebeplerinin ve sonuclarinin olabilecedinin hatta bir olayin birden fazla sebep ve sonucunun
olabileceginin farkina vardiklari sdylenebilir.

Aragtirmaci gézlem notlarina iligkin bulgular

Uygulanan etkinlikler iki ders saati olarak planlanmasina ragmen bazi etkinlikler daha uzun
sUrmustur. Bunda ozellikle 6grencilerin iyi ve kotu hakkinda konusmaya istekli olmalarinin ve
uygulayicinin ogrencilerin kendini rahatca ifade etmelerine izin vermesinin etkisi oldugu
distnulmektedir. Ogrencilerin zihin haritasi hazirlama, balik kilgigi olusturma, resim yapma,
hikdye ve siir yazma gibi serbest fikir Uretimi yapabildikleri etkinliklere istekle katildiklari
gozlenmistir. Planlanan etkinliklerinden biri olan “iyilik kavanozu yapma” surecinde hem
ogrencilerden hem de velilerden olumlu donttler alinmistir. Uygulama surecinde ogrencilerin
“Bizim fikirlerimizi onemsediginiz icin tesekklr ederiz.” icerikli mesajlan etkinlik kagitlarina
yazmalari, fikirlerinin dinlenmesinden mutluluk duyduklar ve 6z saygi gelistirdikleri seklinde
yorumlanmaktadir. Uygulamadan sonra ogrencilerin  yoneltilen sorulari  cevaplarken
dusuncelerini destekleyici ifadeler kullandiklari, bu ifadeleri 6zellikle uygulanan etkinliklerle
iliskilendirdikleri gozlenmistir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Uygulama sureci baslamadan once yapilan alan taramasinda kazanimlar belirlenmis, belirlenen
kazanimlar dogrultusunda ogrencilerin iyi, iyilik, kotd, kotuluk kavramlarina ytkledikleri anlamlari
ortaya c¢lkarmaya yonelik sorular olusturulmustur. Yoneltilen sorulara verilen cevaplar
incelendiginde uygulama oncesinde de sonrasinda da ahlaki kotultklerin on plana c¢ikarildigi
gorilmustdr. Bu bulgu Gulleg (2021)'in calismasinda en yaygin temayi “toplumda iyilik” temasi
olarak bulmasi ve kisinin salt itaat ahlakina gore odullendirilip cezalandiriimasi yerine toplumsal,
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bireysel ve gevresel olarak odullendirilip cezalandirilmasi bulgusuyla paralellik gostermektedir.
Ancak uygulama sonrasi yapilan gorismelerde, 6grencilerin ahlaki kotuluklerin yani sira dogal
kotdluklerden de s6z ettigi gortlmustir. Bu durum ogrencilerin, kotlltigun dogal ve ahlaki
kotultk olarak iki kokeninin oldugu bilgisini kazandiklarini gostermektedir. Buna ilave olarak
ogrencilerin iyilik ve kotdlik yapmak icin davranislarin bilingli tercihler dogrultusunda
sekillenmesi gerektigini farkettikleri sonucuna ulasilimistir.

Gerceklestirilen uygulamadan sonra iyilik ve kotulugun kimlere ya da nelere 6zgu olduguna dair
ifadeleri incelendiginde dgrencilerin, olaylara ve durumlara ¢ok yonlu bakabilmenin 6nemini ve
iyiligin de kotulugun de bilingli olarak, dtstnulerek karar verilen davraniglar oldugunu farkettikleri
gozlenmistir. Ogrenciler kotiligiun sadece insanlara 6zgi bir 6zellik olmadigini uygulamadan
sonraki gorusmelerde verdikleri orneklerle aciklamiglardir. Ancak cansiz varliklardan gelen
kotdligun ya da dogal kotdligun farkinda olmalarina ragmen ogrenciler iyiligi ve kotuligu yine
de daha ¢ok insana 6zgu sifatlarla tarif etmislerdir. Bu sonug, Yukay Yuksel, Canel, Mutlu, Yilmaz
& Cap (2015) tarafindan okul 6ncesi cagindaki gocuklarla yapilan galisma bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Calismada okul oncesi 6grenciler, iyi kavramini mutluluk, nese, edlence, sevgi;
kotd kavramini kizginlik, 6fke, Gzuntd, korkuyla eslestirmislerdir.

Uygulamadan sonra ogrencilerin, iyilik ve kotulugun Kisilere, durumlara, zamana gore
degisebilecedi konusunda genis ve cok yonlu degerlendirme yapma becerisi kazandiklari
sonucuna ulasiimistir. Bu sonug Gander ve Gardiner'e gore (2015) Piaget'in disa bagimli evre
olarak adlandirdiyi evrede cocuklara gore kurallar degismez ve uymayanlar cezalandirilir
anlayisina, ozerk ahlak evresinde ise kurallarin insanlar tarafindan olusturuldugu ve
degistirilebilecegi ya da somut niteliklere gore degisebilecedi anlayisiyla tutarlilik
gostermektedir. Ayrica ogrencilerin verdigi cevaplarda iyi ve kotd davraniglari degerlendirirken
salt itaat ahlakina bagl kalmayip bireysel, toplumsal ve cevresel odul ceza faktorlerini goz
onlnde bulundurarak topluma dair davraniglarin dikkate alinmasi, Glleg'in (2021) galismasini ve
Spinoza'nin “lyi ve kotl degiskendir.” (Cal, 2019) anlayisini ve Gingor'in (2010) belirttigi iyilik ve
kotuligun tek dogrudan ibaret olmadigi, degerlendiren kisilere, ortamlara gore degisiklik
gosterebilecegine dair goruslerini destekler niteliktedir.

lyilik ve kotillik yapmanin sebeplerinin neler olabilecegine dair 6grencilerin verdigi cevaplar
incelendiginde ogrencilerin kendilerinde iyi hislere vesile oldugu, karsiligini alacaklarina dair
duyduklari inan¢ ve iyilik yapma sorumlulugu hissetmelerinin etkisinden bahsettikleri
gortlmustlr. Bu durum Gingor'in (2010) vicdanin olusmasi gocugun belli bir benlik ve
olgunluga ulasana kadar anne-baba, 0gretmen, yetistirici gibi dissal etkenlerin davranislari
onaylamasi veya cezalandirmasina gore daha sonra i¢sel bir mekanizma haline gelecegi fikrini
destekler niteliktedir. Ogrencilere gore kotilik yapmanin en onemli sebepleri engelleyici
unsurlarin  olmamasl, guglu gorinmek isteme, kotulukten haz duyma, baska olumsuz
durumlardan kaginmak isteme ve aklini kullanamamaktir. Buradan hareketle 6grencilerin, iyilik
ya da kotuluk yapmaninin insan veya insan disi pek ¢ok sebebinin oldugu konusunda elestirel
disunme, temellendirerek yargilama yapma gibi pek ¢ok beceriyi etkinlestirdigi sonucuna
ulasiimistir. Uygulama oncesi kisinin kendisine iyilik yapamayacagini savunan ogrencilerin
uygulamadan sonra gergek hayatta yaptiklari cogu gundelik, basit aktivitenin aslinda kendilerini
iyi ya da kotu etkileyebilecedi konusunda farkindalik kazandiklari gozlenmistir.

Ogrencilere kisinin kendine iyilik yapip yapamayacagi sorulmustur. Ogrenciler kendilerine kisisel
bakim yaparak ve ruh saglgina ozen gostererek iyilik yapabileceklerini diUsinmektedir.
Kendilerine kotulugu ise fiziksel zarar vermek eylemiyle aciklamislardir. Bu kategoride yer alan
cevaplarin buytk bir cogunlugu “intihar etmek, kendine vurmak, bigakla kesmek” gibi
eylemlerden olusmaktadir. Bu durumun ¢ocuklarin gerek yakin gevre gerekse televizyon gibi kitle
iletisim araclarinda maruz kaldiklar siddet icerikli yasantilardan kaynaklaniyor olabilecegi
didsunulmektedir.
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Bu calismada oncelikle bir uygulama surecinin varligl, uygulamalardan elde edilen verilerden
cikarim yapma firsati sunmaktadir. Bu dogrultuda stire¢ boyunca her uygulama icin bir hedef
belirlenmis belirlenen hedefe uygun olan ogretim yontem ve teknigi uygulanmis, uygulama
surecinde ve slre¢ sonunda alternatif olgme degerlendirme araglari ise kosulmustur. Gorisme
sorulari yoneltildiginde 6grencilerin iyi ve kotu kavramini iyilik ve kotulige dair ornekler vererek
aciklamaya calistiklari ve kendilerini ifade etmede zorlandiklari gdzlenmistir. Uygulama
surecinde ise hikaye yazma, resim yapma, zihin haritasi olusturma, iyilik kavanozu hazirlama gibi
etkinliklerle davranislarin yani sira somut nesneler ve drnekler yoluyla daha kapsamli agiklamalar
yapabildikleri, kavramlar arasinda farkl baglantilar kurabildikleri gordlmusttr. Buradan hareketle
ogrencilerin zihinlerinde var olani ortaya ¢ikarmak veya uygulamayla olumlu yonde gelisen
semalari gordnur hale getirmek igin farkli 6gretim yontem ve tekniklerin ise kosulmasinin daha
kolay ve genis kapsamli verilere ulasmada etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durum,
alternatif degerlendirmenin etkin katihm ve Ust dlizey disinme becerilerini harekete gecirecegi
sonucuna ulasan (Duban & Kugikyllmaz, 2008) calismalariyla paralellik gostermektedir. Aktif
katihmin desteklendigi ve gesitli tekniklerin kullanildigi uygulama boyunca, gocuklara kavramlar
Uzerinde distinme ve sorgulama firsati sunulmustur. Bu durumun iyi ve kot kavramlarinin
ogrenilmesi surecine olumlu katki sagladigr dustntlmektedir. Bu sonu¢ alanyazinda alternatif
yollarla gergeklestirilen egitimin olumlu sonuglar dogurdugu bulgusuyla ortismektedir (Yilmaz,
2016; Calp, 2020)

Uygulamalar yoluyla ¢ocuklar gercek hayatta yasadiklari veya gozlemledikleri olaylara daha
elestirel gozle bakmaya ve neden sonug iliskileri kurmaya baslamislardir. Olay ya da olgularin
fayda zarar durumu, kendisi ya da baskasinin davranisinin altinda yatan sebepleri, davranislarin
etki alanlar, sonuclari vb. tahmin etmeye calismak gibi zihin jimnastigi yapma imkani
bulmuslardir. Bu durum zihinlerinde var olan fakat sinirlari ve icerigi belirsiz ve dizensiz olan
semalarin dizenlenmesine ve genislemesine imkan saglamistir. Buradan hareketle 6grencilerin
entelektiel, sosyal ve kisisel gelisimlerini destekleyecek etkinlikleri biraraya getiren dokuz
haftalik uygulamanin onlarda elestirel disinme, problem ¢6zme ve performans ortaya koymayi
Ozendirdigi soylenebilir.

Ogrenciler gerek grup calismalarinda gerekse bireysel Urinlerin sinif ortaminda paylasiimasi
surecinde birbirleriyle fikir ayriliklarinin oldugunu fark etmisler ve kendi fikirlerini savunmak igin,
onceki uygulamalardan ve gercek yasantilarindan ornekler vermislerdir. Bu durum ogrencilerde
uygulama surecinde orneklendirilen gercek yasantilarina dair bir farkindalik olustugunu
gostermektedir. Ogrencinin sinif ici ve sinif disindaki davranislarini, streg igindeki performansini,
ilgi, tutumunu gozlemlemek ve ogrenciyi kendisi ve arkadaslarini degerlendirme surecine
katarak olgcme ve deg@erlendirmeyi genis acidan ele almak 6grenciyi her yonuyle gorundr hale
getirmeyi mumkun kilmaktadir. Dokuz haftalik uygulamanin ardindan cocuklarin gorisme
sorularini cevaplarken konuyla ilgili terimsel ifadeleri kullandiklari, 6zgin ornekler verdikleri ve
uygulamadan onceye kiyasla daha uzun aciklamalar yaptiklari gordlmustur. Bu durum John
Dewey' in cocuklar kavram ya da bir bilgiyi ogrenirken, ezberci egitime zorlanmamall,
uygulamaya agirlik verilmeli, bilgiler hazir sunulmak yerine cocuga distinme ve kesfetme ortami
saglanmal fikriyle paralellik gostermektedir (Bender, 2005).

Bu calisma, ilkokul dordincu sinif 6grencilerinin iyi ve kotu algilarina odaklanarak ¢ocuklarda
ahlaki gelisimin kritik alanini derinlemesine arastirmistir. Bulgular, 6grencilerin s6z konusu
kavramlarla ilgili bilgi, tutum ve davranislarini kesfetmek icin tasarlanan dokuz haftalik bir
uygulamanin ardindan donusturucu bir etkiyi ortaya koymaktadir. Calisma kapsaminda iyinin ve
kotundn kasitli, bilingli davraniglar oldugunun anlasilimasi, ogrencilerde derin bir bilissel degisime
isaret etmektedir. Bu galisma ogrencilerin uygulamadan once benimsedigi, kotulugun insanhgin
ayricalikl bir 6zelligi oldugu fikrini ortadan kaldirmakla beraber olaylarin gok yonlt dogasini kabul
ettiklerini gostermektedir. Uygulama sturecinin, ¢ocuklarda elestirel distinmeyi gelistirmede,
onlari gergek hayattaki olaylari incelemeye ve neden sonug iliskileri kurmaya tesvik etmede etkili
oldugu anlasiimaktadir. Galismada 6grencilerin kazanimlarla hedeflenen noktaya buyuk oranda



859 ODUSOBIAD

ulastiklari, farkli distnme becerilerini gelistirdikleri, iyi ve kottyle ilgili sembol, terim ve
kavramlari kullanmalarinda ilerleme oldugu, derslere aktif katimin arttigi ve ogrenilenlerin
uygulanmaya basladigi gorulmustdr.

Bu sonuglardan hareketle hem egitimcilere hem de arastirmacilara yonelik cesitli oneriler
sunulmaktadir. ilk olarak, cocuklarda yanlis anlamalar veya hatali ahlaki akil yiritmelerin fark
edilmesi, zamaninda mudahale olanagi saglar. Cocuklar, aileleri, bakicilar, o6gretmenleri,
akranlari ve toplumla etkilesimleri araciligiyla ahlaki degerleri ve inanglari edinirler. Bu baglamda,
yetiskinler tutarl, yasa uygun ahlaki rehberlik saglamali ve istenen etik davraniglari
modellemelidir. Boylece, gocuklarin ahlaki gelisimlerini olumlu yonde etkileyebilirler.

Ikinci bir 6neri olarak ilkokul 6gretmenleri ya da diger kademelerdeki 6gretmenler, cocuklarda
ahlaki gelisimi tesvik etmek icin benzer deneyimsel 6grenme yaklasimlarini mufredatlarina
entegre etmeyi distnmelidir. Ancak iyi ve kot kavramlari sadece ders saatlerinde ve okulla
degdil gunlik yasamda da sosyal iliskiler, vatandaslik gorevleri, sosyal gorevlerin paylasimi, aile
iliskileri ve nezaket kurallariyla iliskilendirilerek tim dustnce ve davraniglara uyarlanabilir
kavramlar olarak var olmalidir.

Bu galismadaki dokuz haftalik uygulamanin sonugclari, aktif katilimin, cesitli tekniklerin ve
elestirel dustnmeye odaklanmanin ahlaki farkindaligi sekillendirmede etkili olabilecegini
gostermektedir. Baska arastirmacilar, bu bulgularin farkli ekonomik ve kilturel baglamlar ve yas
gruplarina aktarilabilirligini arastirabilirler. Ayrica bu tlr midahalelerin boylamsal etkilerini ve
bunlarin muhakeme Uzerindeki kalici etkilerini arastirmak, cocuklukta ahlak gelisimini anlamaya
onemli olglde katkida bulunacaktir. Bu ¢alisma yalnizca gocuklardaki iyi ve kotu algisinin
sekillendirilebilirligine 1sik tutmakla kalmayip ayni zamanda hedefe ydnelik midahalelerin bu
algilari olumlu yonde sekillendirme potansiyelinin de altini gizmektedir. Geng nesle sorumluluk
ve akil yurutme duygusu asilamaya galisirken, bu arastirmadan elde edilen bulgular, gelecekteki
egitim uygulamalari ve bilimsel arastirmalar i¢cin umut verici bir temel olusturma niteligine
sahiptir.

Yazar Katki Oranlari baghgi
Calismaya 1. Yazar: % 50, 2. Yazar: % 50, oraninda katki saglamistir.
Cikar Gatismasi Beyani baghgi

“Donusturicy etkiyi kesfetmek: Cocuklarda iyi ve kotu algisina dair uygulamali bir ¢calisma”
baslikli makalemizin herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar gatismasi yoktur. Yazarlar
arasinda da herhangi bir ¢gikar gatismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

In the complex and dynamic process of human development, cultivating moral principles in children is an important
and even necessary endeavor with broad-ranging consequences. In this context, teachers play a critical role in
shaping social morality in children. Achieving educational goals is directly related to illuminating the moral concepts
within students' thoughts. In this study, we focused on the concepts of good and evil in the world of thought of fourth-
grade elementary school students, based on the importance of developing children's knowledge about good, evil,
goodness, and evil. It was aimed to examine the status of students' knowledge, attitudes and behaviors regarding the
concepts in question after the implementation of the program. For this purpose, answers were sought to the following
questions:

1. After the implemented program, according to the fourth-grade elementary school students;

What is good, goodness, bad, and evil?
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To whom or what are the good, goodness, bad, and evil specific?

Do good and bad vary from person to person?

What are the reasons for doing goodness and evil?

Can there be good to oneself and bad to oneself? If so, how?

2. What is the situation regarding the transformative effect of the implemented program on students?

In the study, an experimental design was conducted using qualitative research methodology. In this study, the
situation of elementary school students before the implemented program was compared with their new situation
after the designed experimental setup. This experimental qualitative design carries the belief that it may be possible
to provide better explanations than the current situation. The study group of the research consists of 25 fourth-grade
students, 14 females, and 11 males, between the ages of 9-11, studying at an elementary school in the northeastern
district of a province in the east of Turkey. In this study, a semi-structured interview form was developed by the
researchers, and observation notes and documents created by the students during the activities were used as data
collection tools. The interviews were conducted face-to-face with the participants in a conversational manner in a
school environment and lasted approximately 15-20 minutes.

When the findings were examined, it was seen that the students had difficulty defining good and bad, but they could
give examples. Children generally associated the concept of evil with morality and perceived it as behavior that a
person consciously chose to do and was responsible for its consequences, and as the lack of some attributes in a
person. However, when the question of who was doing the evil was asked, the answers were enriched with examples
like the devil and animals. In their answers about who could do good, students mentioned non-human beings such
as God, angels, and animals, as well as humans. When the answers given regarding the relativity of goodness and
evil were examined, it was seen that although there were answers suggesting it could vary from person to person,
there were also answers indicating it would not change. In the interviews conducted after the implementation, it was
observed that students referred to not only moral evils but also natural evils. It indicated that students learned that
evil was divided into natural and moral categories. Additionally, it was concluded that students realized that actions
must be shaped by conscious choices in order to do good or evil.

Students expressed through examples given in the post-program interviews that evil was not a trait exclusive to
humans. However, despite being aware that evil comes from inanimate objects or natural evil, students still described
good and evil mostly with attributes specific to humans. It was concluded that after the implemented program,
students developed a broad and multifaceted evaluation ability regarding how good and evil could vary depending on
individuals, situations, and time. When examining students' responses about the causes of doing good or evil, it was
observed that they referred to the impact of feelings of goodness, the belief in receiving a reward, and the sense of
responsibility for doing good. According to the students, the most important reasons for doing evil were the absence
of inhibiting factors, the desire to appear strong, deriving pleasure from evil, avoiding other negative situations, and
the inability to use one's mind. It was observed that students who had previously argued that they could not do good
for themselves gained awareness that many everyday, simple activities they performed in real life could affect them
positively or negatively. Students believed they could do good by caring for their personal hygiene and mental health.
They explained evil as actions that caused physical harm. The majority of responses in this category consist of
actions such as "committing suicide, hitting oneself, cutting with a knife." This situation is thought to stem from the
violence experienced by children through their close environment as well as mass media such as television.

This study provides an opportunity to infer from the data obtained from the implementation process. The study has
deeply explored a critical area of moral development in children by focusing on fourth-grade students' perceptions of
good and evil. The findings reveal a transformative effect following a nine-week program designed to explore
students' knowledge, attitudes, and behaviors related to these concepts. The understanding that good and evil are
intentional, conscious behaviors indicates a profound cognitive change in students. Other researchers may explore
the transferability of these findings to different economic and cultural contexts and age groups. Additionally,
investigating the longitudinal effects of such interventions and their lasting impacts on reasoning will significantly
contribute to understanding moral development in childhood. While attempting to instill a sense of responsibility and
reasoning in younger generations, the findings from this research offer a promising foundation for future educational
practices and scientific research.
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