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TURKIYE’DEKi OGRETMENLERIN FARKLILASTIRILMIS OGRETIME
YONELIK BAKIS ACILARI: BiR META SENTEZ CALISMASI!

TEACHERS' PERSPECTIVES ON DIFFERENTIATED INSTRUCTION IN
TURKEY: A META-SYNTHESIS STUDY

Esra UCARKUS?

OZ: Bu meta sentez calismasi Tiirkiye’deki 6gretmenlerin
farklilagtirilmig  6gretime yonelik bakis agilarini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Caligmanin verilerini toplamak
amaciyla farklilagtirilmis Ogretim anahtar kelimesi ile
Google Scholar, TUBITAK ULAKBIM, YOK Ulusal Tez
Sistemi, Web of Science (WoS), Education Resources
Information Center (ERIC) ve Scopus veri tabanlarinda
aramalar yapilmigtir. Toplamda 32 c¢alismaya ulagilmistir.
Belirlenen kriterler sonucunda 10 arastirma segilmistir.
Veriler nitel igerik analizi ile ¢oziimlenmigtir. Calismanin
birinci aragtirma sorusuna yonelik elde edilen bulgularda
bireysel farkliliklara uygun etkin 6gretim, bilissel, duyussal
ve davranigsal etkiler, farklilagtirilmig 6gretimi etkili bulma,
egitim politikalarindan ve egitimin paydaslarindan kaynakl
giicliikler ve kosullara gore uygulanabilirlik temalarina
ulagtlmistir. Aragtirmanin ikinci aragtirma sorusuna yonelik
elde edilen bulgularda saygin, etkin ve gelisim odakli,
mesleki gelisim ve Tiirkiye’de farklilagtirilmig O6gretimin
uygulanabilirligi sentezlerine ulasilmigtir. Bu meta sentez
caligmasi, Ogretmenlerin farklilagtirilmis Ogretimi  hem
kendileri hem de 6grencileri igin etkili bulduklarin1 ancak
uygulanabilir olmasini engelleyen sorunlar oldugunu ortaya
koymaktadir.  Egitim  politikalarindan ve  egitimin
paydaslarindan kaynakli engellerde farklilagtirilmig 6gretime
dair Dbilgi eksikliginin 6ne c¢iktig1 goriilmiistir. Bu
aragtirmadan elde edilen sonuglardan hareketle egitimin tiim
paydaglarina  farklilastirilmig ogretim  ile  ilgili
bilgilendirilmelerin yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Farklilastirllmis Ogretim, meta
sentez, igerik analizi, Tiirkiye, 6gretmenler

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: This meta-synthesis study aims to reveal the
perspectives of teachers in Turkey towards differentiated instruction.
In order to collect the data of the study, searches were made in Google
Scholar, TUBITAK ULAKBIM, YOK National Thesis System, Web
of Science (WoS), Education Resources Information Center (ERIC)
and Scopus databases with the keyword differentiated instruction. A
total of 32 studies were accessed. As a result of the determined
criterias, 10 studies were selected. The data were analyzed with
qualitative content analysis. According to results regarding the first
research question the themes of effective instruction appropriate to
individual differences, cognitive, affective and behavioral effects,
finding out effectivenes of differentiated instruction, difficulties
arising from education policies and stakeholders of education and
applicability according to conditions were reached. In the findings
regarding the second research question of the study, syntheses of
respectable, effective and development-oriented, professional
development and the applicability of differentiated instruction in
Turkey were reached. This meta-synthesis study reveals that teachers
find differentiated instruction effective for both themselves and their
students, but there are problems that prevent it from being applicable.
It has been observed that the lack of knowledge about differentiated
instruction comes to the fore among the obstacles arising from
education policies and education stakeholders. Based on the results
obtained from this research, it is recommended that all stakeholders of
education be informed about differentiated instruction.

Keywords: Differentiated instruction, meta-synthesis,
content analysis, Turkey, teachers
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Developments that direct social change affect the school community (Tomlinson, 1999, Tuomi,
2005). The impact of technology on learning, increasing migrations, social and economic transformations
diversify student profiles in schools (Oztiirk and Mutlu, 2017, p. 382). Students may be classified at risk
due to familial factors, including parental absence, such as having a parent who does not speak the native
language, low family income, or an unemployed parent. These socio-economic conditions may cause the
student to have problems in their home life, and as a result, this may affect their ability to focus in the
classroom (Fox and Hoffman, 2011, p. 247). Additionally, Dack and Tomlinson (2015) state that students
may have different learning patterns due to cultural characteristics (p. 12). When the effects of technology
and students' individual learning characteristics and interests are included, each student may have different
characteristics and therefore different learning needs (Tomlinson, 2001; Smith and Throne, 2011). In this
regard, teachers are expected to recognize individual student characteristics, create a flexible learning
environment, and differentiate teaching according to the student's needs (Heacox, 2002; Gregory and
Chapman, 2007). In the 2018 curriculum in Turkey, it is stated that teaching and measurement and
evaluation should be carried out in accordance with the individual differences of the student. However, in
order to teach in accordance with individual differences, teachers need to evaluate the student's progress in
various ways, think highly reflectively and make effective plans accordingly. In addition, they are expected
to have comprehensive pedagogical knowledge (Parsons, Dodman and Cohen Burrowbridge, 2013, p. 40-
41). In fact, it is emphasized that the teacher's knowledge and mindset regarding differentiated instruction
affects their implementation of this instruction (Tomlinson, 1999, 2001). In this respect, getting teachers'
opinions on differentiation could be a meaningful step. When considered in the context of Turkey, many
studies have been conducted to obtain teachers' opinions about this teaching. In order to understand
teachers' perspectives on this teaching, there is a need to examine the research in depth and reveal their
synthesis.

This study aimed to reveal the perspectives of teachers in Turkey towards differentiated instruction.
For this purpose, answers were sought to the following questions:

What themes can be found in research on teachers' opinions on differentiated instruction in Turkey?
What are the latest syntheses that will reveal the perspectives of teachers in Turkey towards differentiated
instruction?

Method

Qualitative researchers in Turkey regarding the teacher’s opinion on differentiated instruction are
systematically examined in this meta-synthesis study.

Researches for this study were selected according to certain criterias. The first criterion is to include
researhes that were conduct in Turkey. The second criterion is the selection of studies conducted with
qualitative and mixed research methods. The third criterion is that the research meets the validity and
reliability conditions. Exclusion criteria included studies that did not comply with qualitative research
methodology, quantitative studies, and studies conducted with academics.

Considering these criterias, 10 out of 32 studies were included in the review. The publication
language of 7 of the selected studies is Turkish and the publication language of 3 is English. Among these
researches 4 are master's theses, 3 are doctoral theses, and 3 are articles.

The analysis process of the data covered a 3-month period in 2023. The data was analyzed by
adopting qualitative content analysis.

Findings

Themes

At this stage, the first research question has been answered: What themes can be reached in research
in which the opinions of teachers in Turkey regarding differentiated instruction are obtained? To answer
this question, 10 studies included in the meta-synthesis were examined. As a result of the analyses, the
themes of "Effective teaching appropriate to individual differences, cognitive, affective and behavioral
effects, finding differentiated instruction effective, difficulties arising from education policies and
stakeholders of education, and applicability according to conditions" were reached.
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Syntheses

At this stage, the second research question was answered: "What are the final syntheses that can
reveal the perspectives of teachers in Turkey on differentiated instruction?" In order to answer this question,
three final syntheses depicting the perspectives of teachers in Turkey are presented based on the 5 themes
that emerged in the findings of the first research question. These are: Respectable, effective and
development-oriented, professional development and the applicability of differentiated instruction in
Turkey.

Discussion and Conclusion

In this meta-synthesis, the perspectives of teachers in Turkey on differentiated instruction are
presented. Although teachers stated that differentiated instruction is sensitive to students' individual
differences and contributes to their development and their own professional development, they stated that
there are obstacles in terms of its implementation. In this respect, it was thought that the obstacles they
expressed were more prominent than the contributions made by this teaching. It is assumed that supporting
teachers on issues that they have difficulty with and providing them with the necessary information will
enable them to implement this instruciton and they will be better motivated. Therefore, focusing on teachers'
explanations and finding solutions to the obstacles they state will be a meaningful step towards achieving
quality teaching.

Studies in the field of differentiated instruction are gaining momentum in Turkey. The results
obtained from this meta synthesis research require studies on teachers. The reason for that is teachers lack
knowledge about differentiation and have difficulty reaching experts. In this regard, it is recommended that
researchers should focus on teachers. In addition, it is recommended that studies should be carried out to
eliminate the lack of knowledge regarding differentiated instruction among all stakeholders of education.

GIRIS

Toplumsal degisime yon veren gelismeler okul toplugunu etkilemektedir (Tomlinson, 1999; Tuomi,
2005). Teknolojinin 6grenmeye etkisi, artan gogler, toplumsal ve ekonomik doniisiimler okullardaki
ogrenci profillerini gesitlendirmektedir (Oztiirk ve Mutlu, 2017, s. 382). Ogrenciler ebeveynlerinin yoklugu
da dahil olmak {izere, ana dilde konusamayan bir ebeveyne sahip olmak, diisiik aile geliri veya issiz bir
ebeveyn gibi ailesel faktorlerden dolayi risk altinda siniflandirilabilmektedir. Bu sosyo-ekonomik kosullar
Ogrencinin ev hayatinda problem yasamasina sebep olabilmekte ve sonug olarak bu da smifta odaklanma
becerilerini etkileyebilmektedir (Fox ve Hoffman, 2011, s. 247). Ayrica Dack ve Tomlinson (2015) kiiltiirel
ozelliklerden kaynakli olarak &grencilerin farkli 6grenme kaliplarinin olabilecegini belirtmektedirler (s.
12). Tim bunlara bir de teknolojinin etkileri, 6grencilerin bireysel 6grenme &zellikleri ve ilgileri dahil
edildiginde her bir Ogrencinin farkli ozellikleri ve bundan dolayr da farkli 6grenme ihtiyaclar
olabilmektedir (Tomlinson, 2001; Smith ve Throne, 2011). Bu bakimdan 6gretmenlerden bireysel 6grenci
Ozelliklerini tanimasi, esnek bir dgrenme ortami olusturmasi ve dgretimi 6grencinin ihtiyacina gore
farklilagtirmas1 beklenmektedir (Heacox, 2002; Gregory ve Chapman, 2007). Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi (MEB) 2018 6gretim programlarinda da 6grencinin bireysel farkliliklarina uygun 6gretimin ve
6lgme ve degerlendirmenin yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ancak bireysel farkliliklara uygun
Ogretim icin de 6gretmenlerin dgrencinin ilerleme durumunu gesitli yollarla degerlendirmeleri, yiiksek
diizeyde yansitici diisiinmeleri ve buna gore etkin planlamalar yapmalar1 gerekmektedir. Bununla beraber
kapsamli bir pedagoji bilgisine sahip olmalar1 beklenmektedir (Parsons, Dodman ve Cohen Burrowbridge,
2013, s. 40-41). Esasinda 6gretmenin farklilastirilmis 6gretime iligskin bilgisinin ve diisiince yapisinin bu
ogretimi uygulamalarina etki ettigi vurgulanmaktadir (Tomlinson, 1999, 2001). Bu agidan dgretmenlerin
farklilagtirmaya yonelik goriiglerini almak anlamli bir adimdir. Tiirkiye baglaminda ele alindiginda
Ogretmenlerin bu 6gretime yonelik goriislerinin alindig1 birgok aragtirma yapilmistir. Bu 6gretime yonelik
Ogretmenlerin bakis agilarimi anlamak i¢in de yapilan bu arastirmalarin derinlemesine incelenip
sentezlerinin ortaya ¢ikarilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ulusal alanyazinda farklilagtirilmis 6gretimle ilgili 2010-2013 yillart arasindaki doktora tezlerin
degerlendirildigi (Karadag, 2014) farklilastirilmig 6gretime dair arastirmalarin bibliyometrik analiz ile
incelendigi (Dal, 2022) ve farklilagtirilmis 6gretimle ilgili lisansiistii tezlerin analiz edildigi (Kula ve
Karakus, 2023) caligmalara ulagilmigtir. Bu aragtirmalarda farklilastirilmis 6gretimle ilgili ¢aligmalarin
yayimlandiklar1 yillarin istatistigi, atif aldiklar1 kurumlar ve dergiler, amaglari, katilimcilari ve arastirma
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yontemleri incelenmistir. Kaya, Mertol, Turhan, Araz ve Ugar (2022) da iistiin yetenekli 6grencilerin
egitiminde farklilastirma ve zenginlestirme uygulamalarina dair tezleri incelemislerdir. Bu ¢alismalarinda
farklilagtirma ve zenginlestirme uygulamalarinin istatistigi ile hangi derslerde daha siklikla yapildigi
arastirilmigtir. Son yillarda 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretime iliskin goriislerinin alindig1 ¢aligmalar
da artmaktadir. Ancak literatiirde, bu aragtirmalarin derinlemesine incelendigi ve sentezinin yapildigi bir
calismaya ulasilmamistir. Bu agidan 6gretmen goriislerinin biitiinsel bir anlayisla ortaya cikarildigi bu
aragtirmanin literatiire katki saglayabilecegi ve egitimin paydaslar1 agisindan yararli olabilecegi
diistiniilmektedir.

Bu calismada Tiirkiye’deki 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretime yonelik bakis agilarinin ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
Tiirkiye’deki 6gretmenlerin farklilagtirilmig 6gretime yonelik goriislerinin alindigi aragtirmalarda hangi
temalara ulasilabilir?
Tiirkiye’deki 6gretmenlerin farklilagtirilmig 6gretime yonelik bakis agilarini ortaya ¢ikaracak son sentezler
nelerdir?

Kuramsal Cerceve
Farkhlastiriimis Ogretim

Farklilagtirilmis 6gretim; hazir bulunusluklari, ilgileri 6grenme stilleri, kiiltiirel ve zeka egilimleri
ozellikleri bakimindan birbirlerinden farkli olan dgrencilere yonelik miifredatin ve dgretimin planlandig
sistematik bir yaklagimdir (Tomlinson, 2001; Tomlinson ve Eidson, 2003). Bu 6gretim, her 6grencinin ayni
olmadigini kabul eder ve egitime esit erisim saglanabilmesi i¢in de her bir 6grencinin belirlenmis 6grenme
amaglarina ulagmalarina yardime1 olacak dgretimin, kaynaklarin ve destegin saglanmasi gerektigi anlamina
gelir (Tomlinson, Brimijoin ve Narvaez, 2008, s. 31). Ogrencilerin bireysel farkliliklarina daha duyarl olan
bu 6gretim, onlarin kendilerine uygun bir 6grenme deneyimi elde etmelerine olanak tanir (Fox ve Hoffman,
2011, s. 7).

Farklilagtirllmis Ggretimi  gerceklestirmenin ilk adimi 6grenciyi tanimaktir. En temel olarak
Ogrencilerin 6grenmeye ne kadar hazir olduklari, ilgilerini ¢eken seylerin neler oldugu ve en iyi nasil
ogrendikleri bilinmelidir. Onlarin bu 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olundugunda 6grenecekleri igerikte
uyarlamalar yapilabilir (Turville, Allen ve Nickelsen, 2005, s. 3). Farklilagtirma kapsamli1 ve girift olsa da
ogrenci Ozelliklerine gore degisiklik, uygun zorluk diizeyi ve se¢im olmak iizere bu ii¢ ilkeye dayanir
(Fogarty ve Pete, 2010, s. 36). Degisiklik, 6grenci 6zelliklerine gore icerikte, siirecte ve iirlinde uyarlamalar
yapilmasi anlamina gelir. Ancak icerigin degistirilmesi Ogrencilerin Ogrendiklerinin degistirilecegi
anlamima gelmez. Temel olarak 6gretmen, dersin zorluk diizeyini, kullanilan kaynaklar1 ve 6grenme
ortamin1 degistirerek icerigi farklilastirir (Tomlinson, 2001, 2003). Ornegin okuma giicliigii olan bir 6grenci
i¢in daha basitlestirilmis metinlere ihtiya¢ duyulabilir. Gérme ya da isitme engeli olan bir 6grenci igin farkli
materyallerin hazirlanmasi1 gerekebilir. Bu acidan igerigi farklilagtirirken dikkatli bir planlamanin ve
materyallerin se¢imi yapilmalidir (Westwood, 2016). Bunun i¢in de planlama asamasindan 6nce 6grenci
ozelliklerinin 6n degerlendirme ile belirlenmesine gerek duyulur. Ogrencilerin dzelliklerini dnceden
belirlemek, 6grencinin bilgiyi anlamlandirdigi siire¢ agamasinda onlarin ihtiyaglarina gore etkinlikleri
uyarlamak a¢isindan onemlidir. Alternatif etkinlikler yoluyla siire¢, 6grencilerin hazir bulunusluklarina,
ilgilerine ve 6grenme stillerine gore farklilastirilir (Smith ve Throne, 2011; Sousa ve Tomlinson, 2011).
Ogrencilerin bildiklerini, anladiklarini ve yapabildiklerini gosterdikleri iiriinler de degistirilir. Ogrenme
amaglar1 dikkate alinarak ogrencilerin 6zelliklerine gore iiriinlerini ortaya g¢ikarabilecekleri secenekler
sunulur (Tomlinson ve Eidson, 2003, s. 5).

Farklilagtirilmig 6gretim, degisim anlamina gelir ancak bu degisimin uygun zorluk diizeyinde olmasi
vurgulanir. Uygun zorluk diizeyinin saglanmasi 6grenme performansina etki eder. Gorevler ¢ok zor ya da
cok kolay oldugunda 6grenmenin gelisimi olumsuz yonde etkilenir. En iyi olan1 uygun zorluk diizeyinin
saglanmasidir. Uygun bir zorluk diizeyi olusturmada dikkat ve duygular da etkilidir (Fogarty ve Pete, 2010;
Sousa ve Tomlinson, 2011). Beynin 6grenme ilkelerinde 6grenmede dis uyaranlarin 6grenenin beynine
farkinda olmadan girdigi ve bilingsiz diizeyde bir etkilesimin ortaya ¢iktig1 vurgulanir. Esasinda bilingli
olarak Ogrenilenden daha fazlasini olusturdugu belirtilmistir. Ayrica 6grenmede duygularin Oriintii
olusturmaya etki ettigi belirtilmektedir. Ogrenilenlerin hatirlanmasinda ve aym zamanda 6grenmeye
odaklanma ve dikkat noktasinda duygular kritik bir 6neme sahiptir (Caine ve Caine, 1990; Sousa, 2017).

Farklilastirilmis 6gretimde degisim ve uygun zorluk diizeyi secimle birlestirilmelidir. Seg¢im,
Ogrencilerin 6grenme gorevlerinin ne ve nasil olacagina iliskin se¢gme firsatlarinin olmasi anlamina gelir.
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Ancak bu se¢imleri, 6grenme siireclerindeki her seye karar vermeleri anlamina gelmez. Belirli bir yapi
i¢inde 6rnegin li¢ kitaptan birini segmek gibi bir 6zgiirliigiin saglanmasi seklindedir (Fogarty ve Pete, 2010,
s. 37). Ilgi duyduklar: bir kitab1 ya da etkinligi segme firsat1 sunulmas: 6grencinin derse kars1 ilgili olmasi
bakimindan avantajlidir. Ayrica iiriin gorevlerini ilgilerine veya Ogrenme stillerine gore segtiklerinde
gorevlerini tamamlamaya daha iyi motive olurlar (Tomlinson, 2001; Smith ve Throne, 2011).

Ogretmenler egitimin bas mimaridir. Ancak 6grencilerinin de dgrenme siireclerine fikirleriyle katki
saglamasina imkan tanirlar. Ogretmen 6grencileriyle is birligi igindedir (Tomlinson, 1999, s. 12). Ogretimi
farklilagtirdiklarinda kendilerini bilginin sahibi ve dagiticis1 olarak gérme diisiincesinden uzaklagirlar.
Kendilerini 6grenme firsatlarinin diizenleyicileri olarak gérmeye baslarlar (Tomlinson, 2001, s. 16).
Ogrencinin 6grenmesini en iist seviyeye ¢ikarmay1 amaglarken siireci de aktif bir sekilde planlarlar (Sousa
ve Tomlinson, 2011, s. 8). Her 6grencinin bireysel 6zelliklerine uygun 6gretim i¢in 6grencilerini tanimaya
onem verirler. Bunun i¢in de bireysel ve aile goriismeleri ve gozlem yoluyla elde ettikleri verilerden
yararlanirlar (Tomlinson ve Imbeau, 2010, s. 4-7). Degerlendirme sonucunda eger bir 6grenci onceki bilgi
ve becerilerinde gerekli yeterlige sahip degilse bu eksikligi gidermek i¢in bir 6gretim plani olustururlar.
Ogrenci, verimli bir sekilde dgrenemiyorsa o dgrencinin dgrenebilecegi farkli 6grenme bigimlerini ise
kosarlar. Ogrenci igerige kayitsiz kaltyorsa bunun icin de 6grenci ilgileriyle icerik arasinda bir bag kurmaya
calisirlar (Sousa ve Tomlinson, 2011, s. 8). Ozetle 6gretmen ve dgrenci siirecte aktif bir rol alarak
Ogrenmenin en iyi potansiyeline ulagsmasi i¢in ¢caba gosterirler.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de farklilagtirilmis 6gretime yonelik dgretmen goriislerinin alindigi nitel arastirmalarin
sistematik olarak incelendigi bu ¢alisma bir meta sentez ¢calismasidir. Meta sentez arastirma yontemi, ilgili
bir alandaki nitel aragtirmalarin bir araya getirilerek var olan bulgularin yeni anlayislar iretecek sekilde
ortaya ¢ikarilmasi, tanimlanmasi ve agiklanmasidir (Walsh ve Downe, 2005, s. 205).

Meta sentez ¢alismasi yiiriitiirken su adimlar izlenmistir: Birinci adimda ¢alisma alan1 ve konunun
kapsami belirlenmistir. ikinci adiminda arastirma sorular belirlenmistir. Ugiincii adimda anahtar kelime
kullanilarak alanyazin taramasi yapilmistir. Dordiincli adimda dahil edilme kriterlerine gére arastirmalar
secilmistir. Besinci adimda secilen arastirmalarin ¢éziimlenmesi neticesinde temalar ortaya ¢ikarilmigstir.
Altinct adimda belirlenen temalar cergevesinde sentezler yapilmistir. Yedinci adimda bulgularin
raporlanmastyla ¢calisma tamamlanmastir.

Calismalarin Secimi

Meta sentez ¢aligmalarinda nitel aragtirma sonuglar1 derinlemesine bir anlayigla yorumlandigi igin
Weed (2005) az sayida ¢alismanin Ornekleme dahil edilmesini onermistir. Bondas ve Hall (2007) da
derinlemesine bir analiz i¢in 6rnekleme alinacak galigmalarin 10-12 olmasini tavsiye etmislerdir.

Bu calisma igin arastirmalar belirli kriterlere gore secilmistir. ilk kriter Tiirkiye’deki 6gretmenlerin
farklilastirilmig 6gretime yonelik goriislerinin alindigi arastirmalarin dahil edilmesidir. ikinci kriter, nitel
ve karma arastirma yontemi ile yapilmis arastirmalarin secilmesidir. Ugiincii kriter arastirmalarin gecerlik
ve giivenirlik kosullarin1 saglamis olmasidir. Diglama kriterlerini nitel arastirma metodolojisine uygun
olmayan ¢aligmalar, nicel ¢calismalar ve akademisyenlerle yapilan ¢alismalar olusturmustur. Arastirmalarin
belirli bir y1l araliginda yapilmis olmasi kriteri yoktur.

Bu ol¢iitler dikkate alindiginda 32 arastirmadan 10’u incelenmeye alinmistir. Segilen arastirmalarin
7 “sinin yayn dili Tiirkge, 3’iiniin yayin dili ise Ingilizce’dir. Arastirmalardan 4’ii yiiksek lisans tezi, 3’
doktora, 3’ii makale ¢alismasidir.

Meta Senteze Dahil Edilen Calismalar
Farklilastirilmig 6gretime iliskin  0gretmen goriislerinin  alindig1 arastirmalar, aragtirmacinin

belirledigi kriterlere gore incelendikten sonra 10 arastirmanin meta senteze dahil edilmesine karar
verilmistir. Se¢ilen bu arastirmalara iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.

Meta senteze secilen ¢alismalara dair bilgiler

Kaynakca Caligmanin Ad1 Aragtirma Calisma Grubu
Yontemi
Ozkanoglu Early childhood teachers’ views about and practices with  Nitel aragtirma 19 okul6ncesi
(2015) differentiated instruction in the primary years programme Ogretmeni
Pilten (2016) A phenomenological study of teacher perceptions of the Nitel aragtirma 17 sinif 6gretmeni
applicability of differentiated reading instruction designs
in Turkey
Aydogan Ogretmenlerin  farklilastirilmis ~ 6gretim  uygulama Karma 6 matematik
Yenmez& pratikleri: Siire¢ iizerine 6grenci diigiinceleri arastirma Ogretmeni
Ozpinar
(2017)
Pirsiin ~ ve Kaynastirma siniflarinda ¢oklu zeka ve farklilagtirilmis  Nitel aragtirma 27 ilkogretim
Efilti (2017)  6gretim uygulamalarmin kullanimina iligkin &gretmen Ogretmeni
goriislerinin degerlendirilmesi
Demirkaya Sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik Karma 65 simif 6gretmeni
(2018) yeterlik ve uygulama diizeylerine iligkin algilar arastirma
Akdemir Sosyal bilgiler dersinde farklilagtirilmig Ogretim  Nitel arastirma 1 6gretmen
(2019) yonteminin 6gretmen ve Ogrencilere etkisi: Bir eylem
aragtirmasi
Giilay Smif  Ogretmenlerinin  farklilagtirilmis  6gretim  Karma 9 sinif 6gretmeni
(2021) uygulamalarmin incelenmesi arastirma
Tokatl English language teachers’ perceptions of differentiated Nitel arastirma 15 Ingilizce
(2022) instruction at a foundation school in Turkey: A case study Ogretmeni
Yilmaz Ogretmenlerin  farkhilagtirilmis ~ 6gretim  hakkindaki  Nitel arastirma 9 siif dgretmeni
(2022) goriisleri: Bir olgubilim arastirmasi
Giirgen Farklilagtirilmis dgretim uygulamalarinin ¢oklu biitiinctil  Karma 2 sinif 6gretmeni
Akict (2023)  yaklagimla degerlendirilmesi arastirma

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada verilerin toplanmasina 2023 Ocak ayinda alanyazin taramasi ile baglanmis Temmuz
ayinda arastirmalar belirlenmistir. Meta senteze dahil edilecek arastirmalarin belirlenmesi amaciyla
farklilastirilmis 6gretim anahtar kelimesi ile Google Scholar, TUBITAK ULAKBIM, YOK Ulusal Tez
Sistemi, Web of Science (WoS), Education Resources Information Center (ERIC) ve Scopus veri
tabanlarinda arama yapilmistir. Toplamda nicel, nitel ve karma aragtirma yontemiyle tasarlanmig 32
calismaya ulasilmstir.

Verilerin Analiz Siireci

Verilerin analiz stireci 2023 yili iginde 3 aylik bir siireci kapsamistir. Veriler nitel icerik analizi
benimsenerek ¢oztimlenmistir. Analiz siirecinin ilk adiminda segilen arastirmalar okunmus ve her birinin
bulgular1 bir veri dosyasina not edilmistir. Ardindan her bir arastirmanin bulgularindan ilk kodlamalar
yapilmistir. Arastirmalardaki tekrar eden kodlar ilk kodlamaya dahil edilmistir. Arastirmalarda bir baska
arastirmada olmayan farkli kodlar da ortaya ¢ikarilmistir. Bu kodlar da kaydedilmis ve incelenmeye dahil
edilmistir. Kodlamalar tamamlanmis ve belirli bir siire sonrasinda arastirmalar tekrar okunmus ve
kodlamalar da tekrar yapilmistir. Kodlamalarin kontrolii tamamlandiktan sonra benzer kodlardan temalara
ulagilmistir.  Bu ¢aligmalarin kodlari ve temalari olusturulduktan sonra meta sentezinin yapilmasi
asamasina ge¢ilmistir. Bu asamada belirlenmis temalar incelenerek sentezleri ortaya ¢ikarilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Bu caligmada gecerligin ve gilivenirligin saglanmasi amaciyla arastirmanin amaci ve aragtirmanin
problemi acik¢a belirtilmistir. Konu ile ilgili ulasilan toplam arastirmalarin sayisi belirtilmistir. Bu
arastirmalardan meta senteze dahil edilen arastirmalara dair bilgiler verilmistir. Verilerin analiz siireci
detayli aktarilmistir. Aragtirmanin inanirliligini artirmak amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur.

Etik
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Bu ¢alisma etik kurul karar1 gerektirmemektedir.

BULGULAR

Temalar

Bu asamada birinci arastirma sorusu yanitlanmistir: Tirkiye’deki 6gretmenlerin farklilastirilmig
Ogretime yonelik goriislerinin alindig1 arastirmalarda hangi temalara ulasilabilir? Bu soruyu cevaplamak
amactyla meta senteze dahil edilen 10 arastirma incelenmistir. Analizler sonucunda “Bireysel farkliliklara
uygun etkin 6gretim, bilissel, duyussal ve davranissal etkiler, farklilagtirilmig 6gretimi etkili bulma, egitim
politikalarindan ve egitimin paydaslarindan kaynakli giicliikler ve kosullara gore uygulanabilirlik”
temalarina ulasilmstir.

Bireysel Farkliliklara Uygun Etkin Ogretim
Meta senteze dahil edilen arastirmalarin incelenmesi sonucunda elde edilen kodlardan 6grenciye

gorelik ve Ogretmen baglami alt temalarina ve bireysel farkliliklara uygun etkin 6gretim temasina
ulagtlmistir. Bu temaya varilmasini saglayan alt temalar ve kodlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Bireysel farkliliklara uygun etkin 6gretim temasini ortaya ¢ikaran alt temalar ve kodlar
Alt Temalar Kodlar
Bireysel farkliliklara yonelik
Farkliliklara sayg1
Ogrenciye gorelik Ogrenciye siire¢ hakkinda bilgi verme

Egitim eksiliginin tamamlanmasi
Oz degerlendirme
Ogretmen rehberligi
Sorumluluk alma
Bireysel farkliliklara gore 6gretimi planlama
Bireysel farkliliklara gore 6gretimi yapma
Ogretmen baglanm1 Etkin degerlendirme siireci
Doniit verme
Degerlendirmenin ekonomik olusu
Birlestirilmig siniflarda etkili yaklagim
Geleneksel degerlendirme tekniklerinden farkl
olmasi

Tablo 2’de 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi 6grenci ve 6gretmen odaginda acgikladiklarina
yonelik ifadeleri yer almaktadir. Bu ifadeleri destekleyen 6rnek alintilar soyledir:

(E16F-1) I think individual difference refers to the idea that each student has different skills which need to
be developed. (Pilten, 2016, s. 1439)

0.3.  “Swumfimzda biiyiik bir grup c¢ocuk Milli Egitim programimin altinda kaliyor ya
da iistiinde kalyyorsa onlarin  hazirbulunugsluklar:  farkli  olmus oluyor. Diyorsunuz ki ben
farkli  bir  seyler  yapmaliyyim  farkly  sekilde  dersimi  islemeliyim  bu  ¢ocuklara ve
farklilastirma burada baslhyor. Evet her derse uygulanabilir. Sonucgta amacimiz kazanimi
vermek. Ogrenme hedefini gerceklestirmek ama o yola nasil gittigi 6nemli degil.” (Yilmaz, 2022, s. 63)

Biligsel, Duyussal ve Davramissal Etkiler
Meta senteze dahil edilen aragtirmalarin analizi sonucunda 6grencilerin akademik basarilari ile duyus

ve davranig boyutu alt temalarina ve biligsel, duyussal ve davranigsal etkiler temasina ulagilmigtir. Bu
temaya varilmasini saglayan alt temalar ve kodlar Tablo 3’te gdsterilmistir.
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Tablo3.
Biligsel, duyussal ve davranmigsal etkiler temasini ortaya ¢ikaran alt temalar ve kodlar

Alt Temalar Kodlar
Anlamlandirarak 6grenme
Akademik basarilar Kalic bilgi edinme
Aktif katilimla 6grenme
Motivasyon

Ozgiivenli olmalar1

Ozerk olmalari

Oz diizenleme becerisi
Ogrenciler arasi etkilesim
Degerlendirme kaygisi duymama
Merakli olmalari

Ilgili olmalari

Eglenceli

Duyus ve davranig boyutu

Tablo 3’te goriildiigii lizere 6gretmenler farklilastirilmig 6gretimin 6grencilerin bilissel, duyussal ve
davranigsal gelisimlerine katkilar1 olduguna yonelik goriisler belirtmislerdir. Bu goriislerinden 6rnek
alintilar sdyledir:

(03)“[...] Dans etkinliginde adimlayarak geometrik sekillerin ¢evre uzunluklarim buldular,
sonra onu standart birim  dlgiilerine  ¢evirdiler, tam  anlamiyla  yaparak  yasayarak
ogrendiler. Boylece hi¢ unutmazlar artik bunu. Ciinkii neden-sonug¢ iligkisini  kendileri
kurdu ve wugrastt [...] Farklilagtirdmis ogretim Ogrencilerin  neden-sonug iliskisi  kurarak
anlamli bir sekilde 6grenmelerini saglayacaktir.” (Aydogan Yenmez ve Ozpinar,2017, s. 354)

(T 5) I think it is very beneficial in terms of motivation and progress. The increase in participation in the
lessons and the feedback we received from the students created an essential source of feedback. So, I am
satisfied with the results most of the time. (Tokatl1, 2022, 65-66).

Farkhlastirilmis 6gretimi etkili bulma

Meta senteze dahil edilen arastirmalarin analizleri sonucunda bilgi edinme ve becerinin gelisimi ile
begenme ve onaylama alt temalaria ulasilmigtir. Bu alt temalar farklilagtirilmig 6gretimi etkili bulma
temasina ulasmayi saglamistir. Tablo 4’te bu temay1 ortaya ¢ikaran kodlara ve alt temalara iliskin bilgilere
yer verilmistir.

Tablo 4.
Farklilagtirilmis 6gretimi etkili bulma temasini ortaya ¢ikaran alt temalar ve kodlar

Alt Temalar Kodlar

Daha iyi sinif yonetimi

o o o Aragtirmaya tesvik etme
Bilgi edinme ve becerinin gelisimi

Anlatim yonteminden daha giizel
5 Farklilagtirilmis 6gretimi uygulamaya istekli olma
Begenme ve onaylama Motivasyonu artirmast
Uygulamay1 avantajli bulma

Tablo 4’te Ogretmenlerin farklilagtirilmis Ogretimi etkili bulduklarini agiklayan ifadeleri yer
almaktadir. Ogretmenlerin ifadelerini destekleyen 6rnek alintilar soyledir:

Selin: Ogretinde égrenci  farkliliklarimi  dikkate almak bizi mevcut bilgilerimizle oturmamaya
iter. Yani bizi arastirmaya ve kendimizi gelistirmeye yoneltir. Ogretmen ne yapabilirim, daha
farkly ne olabilir gibi arayislara giriyor. (Giilay, 2021, s. 224)

02 “Bu tekniklerin  uygulanmasi  daha  kolaydi,  eglenceli ve ekonomikti.” ifadeleri
referans olarak gosterilebilir. (Giirgen Akici, 2023, s. 137)
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Egitim Politikalarindan ve Egitimin Paydaslarindan Kaynakh Giigliikler

Meta senteze dahil edilen arastirmalarin analizleri sonucunda farklilagtirilmigs Ogretimin
uygulanmasini engelleyen faktorler vurgulanmistir. Bu arastirma bulgularinin analizi soncunda egitim
politikalari, 6gretmen, Ogrenci ve aile boyutu alt temalarina, egitim politikalarindan ve egitimin
paydaslarindan kaynakli giicliikler temasina ulagilmigtir. Bu temaya ulagmay1 saglayan kodlar ve alt temalar
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Egitim politikalarindan ve egitimin paydaslarindan kaynakl giigliikler temasini ortaya ¢ikaran alt temalar
ve kodlar
Alt Temalar Kodlar
Siire sorunu
Maddi yetersizlikler
Ogrenciyi tanimaya yonelik sistemden kaynakli yetersizlikler
Ilkokullarda brans 6gretmenlerinin olmamasi
Rehber 6gretmen eksikligi
Egitim programinin sinirli yapist ve yogunlugu
Kurumlarin ve uzman kisilerin yetersizligi
Egitim politikalar1 Kurumlara ve uzman kisilere ulagsma giicliigii
Okul- aile is birliginin yetersiz olmas1
Destek egitim siniflarinda yaganan sorunlar
Merkeziyetci egitim sistemi
Okuloncesi egitim eksikligi
Sinav sitemi
Ikili 6gretim
Sinif kosullari
Ek kaynak kullanmanin yasak olmasi
Yonetimin ilgisizligi
Ugrastirici ve zor
Zaman yonetimi sorunlari
Farklilastirmaya iligkin bilgi ve deneyim eksikligi
Ogrencinin 6zelliklerini belirlemede yetersizlik
Kisiler ve kurumlarla iletigim problemi
Ogretmen boyutu Okul dis1 sorumluluklar
Ozel gereksinimli 6grencilere tahammiilsiizliik
Materyallere ulasamama
Materyal gelistirmede giigliik
Teknoloji alaninda yeterli olmama
Farklilastirilmis sinif ortamini kaotik bulma
Farkli 6l¢me yontemlerinin islevine inanmama
Tiikenmislik sendromu yasama
Ogrencinin ilgisizligi ve isteksizligi
Ogrencilerin birbirlerini elestirmesi ve dalga gegmesi
Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerin eksik olmas1
Ogrencilerin ulasim problemleri
Sinif iklimini bozacak dgrencilerin olmasi
Ailenin farklilagtirmaya yonelik ilgisizligi ve tepkiselligi
Sosyo-ekonomik ve egitim diizeyin diisiik olmasi
Aile ile iletisim problemleri
Aile tliyelerinin ¢aligsmasi
Ailenin ¢ocugunun durumunu kabullenmemesi
Ailenin agirt miidahaleci olmasi
Bilgi eksikligi

Ogrenci boyutu

Aile boyutu

Tablo 5°te ogretimin farkhilagtirilmasini engelleyen birgok boyut oldufuna yénelik ifadeler
sunulmustur. Ogretmenlerin bu ifadelerinden ortaya ¢ikarilan egitim politikalar1, 6gretmen, 6grenci ve aile
boyutu alt temalarini destekleyecek dogrudan almtilar sdyledir:
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(08) “Miifredat yogunlugu bu dediginiz uygulamalarin kullanilmasini olumsuz etkiliyor. Yogun oldugu icin
sadece anlatmay: tercih ediyoruz. Odev tiirii bir seyler verip evde desteklenmesini sagliyoruz. Yoksa
miifredat yetistirmek imkansiz olur.” (Pursiin ve Efilti, 2017, s. 235)

(K-T2) “I was not familiar with something like this, because I did not see it from my teachers.” (Ozkanoglu,
2015, s. 106)

(Oguz) Swunif yonetimini bozacak gekilde davranis sergileyen é6grencilerin bulunmasi. Mesela yabanci
uyruklu 6grencilerimden bir tanesi bu sekilde davranan égrencilerin baginda geliyor. (Giilay, 2021, s. 208)
(06) “Bazi  ailelerin ilgisiz olmasi  6grencileri tammamizi  giiclestiviyor. Okula — gelmiyorlar
yva da goriniip kagiorlar. Bazilari  ekonomik yonden sikintili  oldugu icin  ¢ekiniyor,
konusmuyor.” (Demirkaya, 2018, s. 154).

Kosullara Gore Uygulanabilirlik
Meta senteze dahil edilen arastirmalarin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan kodlardan bu 6gretimin

uygulanabilme kriterleri ve uygulanamama nedenleri alt temalarina ve kosullara gore uygulanabilirlik
temasina ulagilmistir. Bu temaya ulasilmasini saglayan kodlar ve alt temalar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Kosullara gore uygulanabilirlik temasim ortaya ¢ikaran alt temalar ve kodlar
Alt Temalar Kodlar
Sinif mevecudunun az olmasi
Uygulanabilme kriterleri Iyi bir hazirlik ve plan yapilmasi
Ogretmenin uygulamaya istekli olmasi
Siniflarin mevcudu
Fiziksel kosullar
Ogretim programlarmin yogun igerigi
Uygulanamama nedenleri Egitim paydaglarinin egitim siirecine katilim problemi

Farkl1 etkinlik bulmanin zorlugu
Ogretmen egitiminin eksikligi
Zaman problemi

Tablo 6 ‘da goriuldiigii gibi 6gretmenler farklilastirilmig 6gretimin uygulanabilme kriterlerine ve
uygulanamama nedenlerine yonelik goriisler bildirmiglerdir. Bu goriislerinden 6rnek alintilar sdyledir:

(Merve) “Elimden geldigi kadar farklilastirmaya, farkli yontemler kullanmaya, dikkatlerini
¢cekmeye ¢alistyorum. O yiizden ogretmen istedikten sonra kesinlikle uygulanabilir.” (Gllay, 2021, s. 151)
(K2E-T) I think it is hard in Turkey due to the dense population. The main reasons are population and, that
education is considered as just a policy by the managers of the country. There is a great gap between the
expectations of the education inspectors and the objectives of teaching. (Pilten, 2016, s. 1441)

Sentezler

Bu asamada ikinci arastirma sorusu yanitlanmistir: “Tiirkiye’deki 6gretmenlerin farklilagtirilmig
Ogretime yonelik bakis agilarinin ortaya ¢ikarilmasini saglayabilecek son sentezler nelerdir?”” Bu soruyu
yanitlarken ilk arastirma sorusunun bulgularinda ortaya c¢ikan 5 temaya dayanarak Tiirkiye’deki
Ogretmenlerin bakis agilarini betimleyen nihai 3 sentez sunulmustur. Bunlar: Saygin, etkin ve gelisim
odakl1, mesleki gelisim ve Tiirkiye’de farklilastirilmig 6gretimin uygulanabilirligidir.

Saygin, Etkin ve Gelisim Odakh

Saygin, etkin ve gelisim odakl sentezi, 6gretmenlerin farklilagtirilmig 6gretimi tanimlamalarini ve
ogrenciler acisindan degerlendirmelerini ima eder. Ogretmenlerden bazilar1 farklilastirilmis 6gretimi,
ogrencilerin bireysel 6zelliklerini tanima ve onlarin farkliliklarina saygi duyma olarak tanimlamislardir. Bir
kisim 6gretmenler de 6grencilerin 6grenme siirecinde ve kendi 6grenme durumlarini degerlendirmede aktif
katilim gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenin de dgrencinin bireysel farkliliklarina gére dgretimi
planladig1, uyguladig: ve degerlendirdigi aktif roliiniin olduguna dikkat cekmislerdir. Ogrenciler agisindan
degerlendirmeleri, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin bilissel, duyussal ve davranigsal gelisimlerine
katki sagladigi yoniindedir. Tomlinson ve Imbeau (2010) farklilagtirilmis G6gretimi benimseyen
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Ogretmenlerin her 6grencinin hazir bulunusluk durumlarinin, kiiltiirel 6zelliklerinin, aile yapilarinin,
ilgilerinin ve 6grenme stillerinin farkli oldugunu kabul ettiklerini, saygi gosterdiklerini ve buna gore
Ogretim planlarimi olusturduklarini ifade etmislerdir. Bu durumda farklilagtiritlmis 6gretimi yapmak igin
ogrenciyi merkeze alarak dncelikle 6grencinin hem akademik diizeyinin hem diger 6zelliklerinin bilinmesi
esas alimalidir. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini tanimanin ve saygi duymanin ise sdzel bir ifadeden 6te
bir yaklasimi gerektirdigi goriilmektedir. Bu saygi duyma yaklagimi 6gretimin planlanma, uygulanma ve
degerlendirme siireglerinde kendini gosterir. Bu siire¢ boyunca &grencinin 6grenme ihtiyaglarina gore
diizenlenen etkinlikler, kullanilan 6gretim materyalleri ve Ogretim yontem ve teknikleri bireysel
farkliliklara saygi duyuldugunun gostergeleridir. Boyle bir 6grenme ortami ayni zamanda &grencinin
kendisini giivende ve rahat hissetmesinde etkili olabilecegi gibi 6grenme potansiyellerinin de artmasina
katki saglayabilecektir. Nitekim Fox ve Hoffman (2011) giivenli ve saygin bir 6grenme ortami
olusturuldugunda 6grencilerin daha fazla bilgi edinebileceklerini ve akademik agidan risk almaya daha
yatkin olabileceklerini ifade etmislerdir. Akademik risk almalarini ise 6grencinin herhangi bir yanlis cevap
karsisinda asagilanmayacagini bilmesi ile agiklamislardir. Tomlinson ve Strickland (2005) 6grencilerin
hem fiziksel hem de duygusal olarak kendilerini giivende hissetmelerinin gerekliligine dikkat ¢ekmislerdir.
Farklilastirilmis 6grenme ortaminin 6grencilerin duyugsal gelisimlerini karsilayacak 6zellikte oldugunu
vurgulamiglardir. Bu yoniiyle farklilagtirilmis 6gretimi her bir 6grenciye saygi duyan, onlarin akademik ve
duyussal gelisimlerine katki saglayabilen 6grenciyi ve dgretmeni siire¢ boyunca aktif kilan bir 6gretim
yaklagimi olarak degerlendirmek miimkiin goriinmektedir.

Mesleki Gelisim

Mesleki gelisim, 6gretmenlerin mesleki bilgilerini, becerilerini ve tutumlarini 6grencilerin 6grenme
potansiyellerini arttirmalar1 i¢in gelistirmeleri anlamina gelmektedir (Reese, 2010; Organisation for
Economic Co-Operation and Development [OECD], 2014). Bu ¢alismada da mesleki gelisim sentezi,
farklilastirilmis 6gretimin 6gretmenlerin mesleki bilgisinin, becerisinin ve tutumlarinin gelisimine katki
sagladigini ifade etmektedir. Saygin, etkin ve gelisim odakli sentezinde Ogrencilerin bireysel 6grenme
ihtiyaglariin karsilanmasiyla onlarin 6grenmelerinin gelistigi ifade edilmisti. Mesleki gelisim senteziyle
de 6gretmen mesleki yeterliklerine vurgu yapilmaktadir. Bu iki sentez birbirini desteklemektedir. Soyle ki
Ogretmenin 6grencilerin hazir bulunusluklari, ilgileri ve 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklarina gore
Ogretimi yapabilmesi ve 6lgme ve degerlendirme araclarini ise kosabilmesi igin farklilagtirmanin temel
ilkelerini bilmesi gereklidir. Bu temel bilgilerden sonra bu 6gretimi uygulama deneyimini kazanmasi 6ne
cikar. Tiim bu eylemleri yapabilmesi i¢in de bu 6gretimin gerekliligini kabul etmesi, i¢csel motivasyonunun
olmasi ve bu yonde cabasinin olmasi 6nemlidir. Joyce ve Showers (2002) mesleki gelisimde; egitim
teorileri ve uygulamalari, yeni miifredat veya akademik igerik hakkinda bilgi veya farkindalik, kendi
rollerine ve farkli ¢cocuk gruplarina yonelik olumlu tutumlara sahip olma, icerigin sunumunda beceri
gelistirme ve sinif uygulamalarindaki becerilerin ve stratejilerin tutarl bir sekilde kullanilmasi olmak {izere
bu dort unsura dikkat ¢ekmislerdir. Tomlinson (2001) &grenciyi merkeze alan 6gretmenlerin 6gretim
planlarini, 6gretim uygulamalarim1 ve degerlendirme tekniklerini konudan konuya, 6grencinin 6n
bilgilerine, ilgilerine ve 6grenme stillerine gore farklilagtirdiklarini ifade eder. Yani dgretmenler degisen
kosullar i¢in pratik ¢6ziim liretme ve 0gretim planlarini revize etme yeterligi kazanabilmektedirler. Bu
siireg, farklilastirilnig dgretimin teknikleri hakkinda daha genis bir bilgiyi ve beceriyi gerektirir. Ornegin
farklilagsan simiflarda Ogrenciler grup calismasi ya da farkli calismalar yaparlar ve bu ortamda sesler
artabilir. Farklilagtirilmis 6gretimin felsefesini bilen 6gretmenler i¢in bu ortam kaosun degil, grenmenin
gerceklestigi bir ortama isaret eder (Tomlinson 1999, 2001). Dolayisiyla esnek sinif ortami olugturma ve
bu sinifi yonetme becerilerinde de yetkinlik kazanirlar. Bu agidan farklilastirilmis 6gretimin 6gretmenin
mesleki gelisimde etkili oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Bowgren ve Sever (2009) da farklilagtirmanin
mesleki gelisim deneyimi sagladigini ifade etmiglerdir.

Tiirkiye’de Farklilastirilmis Ogretimin Uygulanabilirligi

Farklilagtirilmis  6gretimin  0grencilerin  bireysel farkliliklarina uygun oldugu ve onlarin
gelisimlerinde katki sagladigi ve bu 6gretimin 6gretmenin mesleki gelisimine olumlu etkileri oldugu
belirtilmistir. Ancak Tiirkiye’de farklilastirilmis 6gretimin uygulanabilirligine egitim politikalarindan ve
egitimin paydaglar olan okul idarecileri, 6gretmen, 6grenci ve ebeveyn kaynakli engellerin etki ettigi
gorilmiistiir.
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Ogretmenler merkeziyet¢i egitim sistemi, 6gretim programlarinin yapisi, sinav sistemi, sinifin
kosullar1 ve uzman Kkisilerin eksikligi gibi faktorlerin farklilagtirillmis Ogretimin uygulanmasini
engelledigini ifade etmislerdir. Bunun diginda kendileri de bu 6gretimin ugrastirict oldugunu ve bu konuda
bilgi eksikliklerinin oldugunu ifade etmiglerdir. Mills, Monk, Keddie, Renshaw, Christie, Geelan ve
Gowlett (2014) farklilastirmanin karmasik bir kavram oldugunu politikadan sinif baglamima gegmenin
kolay olmadigimi ifade etmislerdir. Politika diizeyinde daha 6zenli bir aciklamaya ve &gretmenleri
destekleyecek yasalarin olusturulmas: gerekliligini vurgulamiglardir. Ogretmenler hem egitim sisteminden
hem de kendilerinden kaynakli problemler dolayisiyla farklilastiriimig 6gretimi uygulamanin giigliiklerini
ifade etmislerdir. Bu problemlere 6grencinin sinif i¢indeki davranis kaliplar1 ve ilgisizligi gibi faktorler de
eklenmigstir. Fox ve Hoffman (2011) farklilagtirilmis siniflarda ¢ok az da olsa 6grenci davraniglarindan
kaynakli sorunlarin yasanabilecegine deginmislerdir. Ogrencilerin sikildiklarinda, hayal kirikligina
ugradiklarinda veya kendilerini yabancilagsmis hissettiklerinde sorun ¢ikarabileceklerini belirtmiglerdir. Bu
noktada dgretmenin 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek etkinlikleri yapabilmesi i¢in ilgi envanterleri ile onlarin
nasil en iyi 6grendiklerini, ve giiclii yanlarinin neler oldugunu ortaya ¢ikaracak envanterleri kullanmasinin
yararl olacagina isaret etmislerdir. Esasinda farklilastirilmis 6gretime iliskin engellerin birbirleri ile
dogrudan iliskili oldugu aile boyutu ele alindiginda daha acik bir sekilde goriilebilecektir. Ogretmenler
ailenin farklilagtirma ile ilgili bilgisinin eksik oldugunu, ¢ocugu hakkinda objektif bilgi vermediklerini ve
sosyo ekonomik faktorlerin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Westwood (2016) ailenin sosyo-ekonomik
durumunun belirleyici bir etkisinin oldugunu ve dezavantajli bir aileden gelen 6grencinin daha sinirh dil
becerileri, bilgileri ve yasam deneyimleri olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu agidan okullarin bu dezavantajli
kokenden gelen g¢ocuklarin ihtiyaglarini kargilamak igin telafi edici etkinlik saglama rollerinin oldugunu
vurgulamistir. Engelleyici faktorler bir biitiin olarak degerlendirildiginde egitim politikalarindan
kaynaklanan engellerin egitimin diger paydaslarim etkileyebildigini ama aym1 zamanda tiim unsurlarin
birbirini etkileme potansiyelinin oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye’deki okullarda farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasini engelleyen bir¢ok faktdr oldugu
gorlilmistiir. Ancak bu faktorlerden farklilastirilmis 6gretime iliskin bilgi eksikliginin tiim unsurlar
etkiledigi goriiliir. Bu bakimdan Tirkiye’deki okullarda farklilastirilmig 6gretimi uygulayabilmek igin
yoneticilerden baslamak lizere egitimin paydaslari olan tiim kisilerin farklilagtirmaya yonelik bilgi edinmesi
onemlidir. Bu bilgilendirmelerin egitimin tiim paydaslarmin is birligi i¢inde olmalarina katki
saglayabilecegi diisliniilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu meta sentez calismasinda Tiirkiye’deki 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretime yonelik bakis
acilarim1 ortaya c¢ikarmak amaciyla 10 aragtirma incelenmistir. Arastirmalarin incelenmesi sonucunda
bireysel farkliliklara uygun etkili 6gretim, biligsel, duyussal ve davranigsal etkiler, farklilagtirilmig 6gretimi
etkili bulma, egitim politikalarindan ve egitimin paydaslarindan kaynakli giigliikler ve kosullara gore
uygulanabilirlik temalar tespit edilmistir. Bu temalarin ikinci bir incelenmesi sonrasinda saygin, etkin ve
gelisim odakli, mesleki gelisim ve Tiirkiye’de farklilastirilmis 6gretimin uygulanabilirligi sentezlerine
ulagtimisgtir.

Saygin, etkin ve gelisim odakli sentezi, farklilastirilmis 6gretimin 6grencinin bireysel farkliliklarina
duyarl bir 6gretim oldugunu kapsamaktadir. Ogretmenin bireysel farkliliklara uygun olarak ogretimi
planladig1, uyguladig1 ve degerlendirdigi etkin bir siireci vurgulamaktadir. Ogrencinin de grenmeye ve
degerlendirmeye aktif katildigina isaret etmektedir. Bu dgretimin 6grencilerin anlamli 6grenmelerine,
motivasyonlarinin artmasina, 6zgiivenlerinin gelismesine, 6zerk olmalarina, 6z diizenleme becerilerinin
gelismesine ve etkili iletisim kurmalarina katki sagladigini gostermektedir. Ayrica degerlendirme
kaygisindan uzak olmalan ile birlikte eglendikleri, ilgili ve merakli olduklart duygu durumunu ortaya
koymaktadir. Arastirmalar, 6gretmenlerin bireysel 6grenci 6zelliklerine gore uygulamalari ise kostugunda
Ogrencilerin siire¢ boyunca aktif oldugunu ve farklilastirilmig 6gretimin 6grencilerin bilissel, duyussal ve
davranigsal gelisimlerine katki sagladigini dogrulamistir (Yabas, 2008; Karadag, 2010; Beler, 2010;
Saldirdak, 2012; Tas, 2013; Atalay, 2014; Ozer, 2016; Ekinci, 2016; Kaplan, 2016; Sentiirk, 2017; Korkut,
2017; Durmus, 2017; Yavuz, 2018; Faydali, 2018; Avci, 2018; Tiifekei, 2018; Coban, 2019; Karakas, 2019;
Ugarkus, 2020; Leblebicier, 2020; Meri¢ Bagriyanik, 2020; Tiiregiin Coban, 2020; Sapan, 2021; Kiling,
2021; Gol, 2021; Altuntas, 2022; Tanyel, 2022; Kavruk Bingol, 2023; Calgici, 2023; Giiven, 2023).

Mesleki gelisim sentezi, farklilastirilmis 6gretimin 6gretmenleri yeni arayislara yonelttigini ve daha
iyi smif yoOnetimi becerisi kazandiklarini vurgulamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin bu Ogretimi gilizel
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bulduklarini, uygulamanin avantajli oldugunu, motivasyonlarini artirdigin1 ve bu 6gretimi uygulamaya
istekli olduklarini igermektedir. Yavuz (2018) farklilastirma yapabilmenin mesleki gelisimle ilgili
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ozbal (2016) farklilastirilmis dgretimin 6gretmeni dgretim siirecinde ve sinif
yonetiminde yetkinlestirdigini tespit etmistir. Farklilagtirilmig 6gretimin genel olarak sinif yonetiminde
olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir (Beler, 2010; Yaprakgiil, 2019). Ayrica 6gretmenlerin
olumlu duygulara sahip olduklar1 ve mesleki gelisimlerine katkilarinin oldugu tespit edilmistir (Yurtseven,
Dogan ve Altun, 2013).

Tiirkiye’de farklilagtirillmig  6gretimin  uygulanabilirligi  sentezi, farklilastirilmis Ggretimin
uygulanmasinin egitim politikalarindan 6gretmenden, 6grenciden ve aileden kaynakli engelleyici faktorleri
vurgulamaktadir.  Oztiirk ve Mutlu (2017) dgretmenlerin ¢ogunlugunun tiim &grencilere ulasabilme
agisindan yetersiz kaldigini ve farklilagtirilmig 6gretime dair bilgilerinin eksik oldugunu tespit etmislerdir.
Ogretmenlerden birgogunun Tiirkiye’de farkhilastirilmis 6gretimin uygulanabilir olduguna iliskin
ifadelerine ulasirken ayni zamanda 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun farklilastirilmis &gretimin
Ogrencileri merkezi simavlara hazirlama konusunda yeterli olmayacag1 yoniinde ifadelerine ulagsmiglardir.
Ogretmenlerin ziimre arkadaslarryla materyal hazirlama ve paylasma ile ilgili ve 6lgme ve degerlendirme
uygulamast hakkinda igbirligi yapmadiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Cam (2013) farklilastirmanin
Tiirkiye’de orta diizeyde uygulandigini, 6zel okul 6gretmenlerinin farklilastirilmig 6gretimi daha yiiksek
diizeyde uyguladiklarini, okul kosullarinin motivasyonda ve materyaller noktasinda belirleyici rolii
oldugunu tespit etmistir. Zoraloglu (2016) materyal eksikliginin farklilastirilmig 6gretim uygulamalarini
olumsuz etkiledigi ve 6gretmenin farklilastirmaya yonelik bilgi diizeyinin bu dgretimin uygulanmasinda
etkili oldugu sonucuna varmistir. Yurtseven, Dogan ve Altun (2013) 6gretmenlerin Tiirkiye’deki merkezi
sinav siteminden dolayr bu Ogretimin uygulanmasinin bazi zorluklar1 oldugunu, O6grencilerin
bilgilendirilmesine ihtiyag oldugunu ve sinif mevcudunun fazla olmasi sebebiyle disiplin problemleri
yasanabildigini tespit etmislerdir.

Arastirmanin Stmirhihiklar, Cikarimlar ve Oneriler

Bu arastirmanin bazi smirliliklarinin aciklanmasi gerekir. Ilk olarak bu arastirmada arastirmaci
tarafindan belirlenmis veri tabanlarindan arastirmalara erigilmistir. Bir digeri de meta senteze dahil edilme
Olciitleri kapsaminda belirlenmis 10 arastirma ile ¢aligma yiirttilmistiir.

Bu meta sentezde, Tirkiye’deki &gretmenlerin farklilagtirilmis Ogretime yonelik bakis acilart
sunulmustur. Ogretmenler her ne kadar farklilastirilmis 6gretimin dgrencinin bireysel farklihiklarina duyarl
ve onlarin gelisimlerine ayrica kendi mesleki gelisimlerine katkilarini ifade etmis olsalar da uygulanmasi
acisindan engeller oldugunu ifade etmislerdir. Bu acidan ifade ettikleri engellerin bu 6gretimin sagladigi
katkilara gore daha fazla &ne ciktigi diisiiniilmiistiir. Ogretmenlerin zorlandiklar1 konularda destek
olunmasinin ve onlara gerekli bilgilendirmelerin yapilmasinin bu 6gretimi uygulamalarina olanak
saglayacagi ve daha iyi motive olacaklar1 varsayilmaktadir. Dolayisiyla d6gretmenlerin agiklamalarina
odaklanarak belirttikleri engellere ¢oziimler tiretilmesi, nitelikli bir 6gretimin gergeklestirilmesi adina
anlamli bir adim olacaktir.

Tiirkiye’de farklilastirilmig 6gretim alaninda ¢aligmalar ivme kazanmaktadir. Bu meta sentez
aragtirmasindan elde edilen sonuglar ise 6gretmenlerle ilgili ¢alismalarin yapilmasimi gerektirmektedir.
Bunun nedenini 6gretmenlerin farklilastirma konusunda bilgi eksikliklerinin olmasi ve uzman kisilere
ulasma giicliigii yasamalar1 olusturmaktadir. Bu bakimdan arastirmacilarin 6gretmenler odaginda
aragtirmalara yonelmesi onerilmektedir. Ayrica egitimin paydaglar1 olan tiim kesimlerin farklilagtirilmig
ogretime iligkin bilgi eksikliklerinin giderilmesi i¢in ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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