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OZET

Bu calismanin amaci, 2018 yili itibariyle uygulamada olan altinci sinif ingilizce dersi dgretim programinin farkl,
paydas gorUsleri dogrultusunda incelenmesidir. Tarama deseniyle ydrttilen calismanin verileri altinci sinif
Ingilizce dersi 6gretim programi temel alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket formlari araciligiyla elde
edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Dogu Karadeniz Bolgesindeki devlete bagli ortaokullarda gorev yapan
180 ingilizce 6gretmeni, 65 okul yoneticisi ve 70 altinci sinif velisi olusturmaktadir. Ogretmen, veli ve okul
yoneticileri icin ayri ayri gelistirilen anket formlari araciligiyla elde edilen nicel veriler, betimsel istatistik yontemleri
kullanilarak gozimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda 6gretmenler genel olarak altinci sinif ingilizce
dersi ogretim programini uygun ve etkili bulduklarini ancak ders saatinin yetersiz oldugunu, kazanimlarin dort
temel dil becerisini gelistirmek igin yeterli sayida olmadigini ve programin 6nerdigi dlcme-degerlendirme teknikleri
ile dort dil becerisinin degerlendiriimesinin yeterli olmadigini vurgulamislardir. Okul yoneticilerinin gortslerinden
elde edilen bulgularda ise ingilizce derslerinin genel olarak etkili ve verimli yiritildigi ancak, dort temel dil
becerisinin buttinctl olarak 6lgme-degerlendirme sureglerine yeterli sekilde yansitilamadigr ortaya konulmustur.
Arastirmaya katilan veliler ise programin énerdigi veli-okul is birligi stireglerine yonelik ingilizce 6gretmenlerinin
ogrencilerin ingilizce dil yeterliligi gelisimini tesvik edici yollar énerdigini ve diizenli olarak égrencilerin ingilizce dil
yeterliligi gelisimi hakkinda velilere bilgi sagladigini ancak okulda yapilan sinavlarda 6grencilerin yazma, dinleme,
konusma ve okuma becerilerine dair velilere dondtler vermedigini belirtmislerdir. Arastirmada ulasilan sonuglarin
gelecekte yurutilecek program gelistirme calismalarina paydas gorusleri kapsaminda katki saglamasi
beklenmektedir.
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Stakeholder opinions about the sixth-grade English language
curriculum

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the sixth-grade English language curriculum implemented since 2018, in
line with the opinions of different stakeholders. Employing survey design, the data of the study was collected
through questionnaires developed by the researchers based on the sixth-grade English language curriculum. The
study group consisted of 180 English teachers, 70 parents and 65 school administrators working in public middle
schools in the Eastern Black Sea Region. Quantitative data obtained through questionnaires developed separately
for teachers, parents and school administrators was analyzed using descriptive statistical methods. According to
the findings, the teachers emphasized that the sixth-grade English course curriculum was generally appropriate
and effective, but the course hours were insufficient, the objectives were not sufficient in quantity to develop the
four basic language skills, and the evaluation of the four language skills with the suggested measurement and
evaluation techniques was not sufficient. The findings obtained from the school administrators revealed that
English lessons were generally delivered effectively and efficiently, but the four basic language skills were not
adequately reflected in the measurement-evaluation processes. Parents who participated in the study stated that
English teachers suggested ways to encourage students’ English language proficiency development regarding
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the parent-school collaboration processes suggested by the curriculum and regularly provided information to
parents about students’ English language proficiency development; however, teachers did not provide feedback
to parents about students’ writing, listening, speaking and reading skills in the exams held at school. It is expected
that the results of the study will contribute to the future curriculum development studies in terms of stakeholder
opinions.
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Giris

Kuresellesmenin ve hizla degisen bilgi teknolojilerinin getirdigi yeniliklere uyum saglama
surecinde, toplumlarin en temel ve ortak noktasi bireylere sunulan nitelikli egitim hizmetleridir.
Egitimde niteligin saglanmasi, nitelikli programlarla ve programlarin etkili bir sekilde
uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendiriimesi ile elde edilebilir (Hewitt, 2018). Yetistirilecek insan
ozelliklerinin belirleyicisi olan egitim programlari (Goziitok, 2001); dinamik ve déngusel bir slireg
gerektiren program gelistirme sureci ile ortaya konur. Programin temel 6¢eleri olan hedef, igerik,
ogrenme-ogretme suregleri ve sinama durumlari arasindaki dinamik iliskiler butinu olarak
tanimlanan program gelistirme silreci (Demirel, 2021); programlarin planlama, uygulama ve

degerlendirme asamalari sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda yenilendigi surekli
gelisime agik bir sirectir (Erden, 1998; Hewitt, 2018; Usun, 2016).

Tyler (1975) program gelistirmeyi, eg@itim hedeflerinin belirlenmesi, 6grenme yasantilarinin
duzenlenmesi, egitim programinin degerlendirilmesi gibi agamalari igeren kapsamli bir planlama
slreci olarak tanimlamaktadir. Varis'a gore (1976) program gelistirme, “bilimsel dayanaklari olan
ve teknik slreglerden yararlanan devamli ve kapsamli bir arastirma gabasidir” (s.6). Program
gelistirme, programin degerlendirilmesi ile ortaya konulan problem ve eksikliklerinin giderilerek,
degisen kosullara gore yeniden dlzenlenmesini gerektiren, sureklilik arz eden, dinamik ve
degisim odakli bir sirectir (Erden, 1998; Oliva ve Gordon, 2013). Dider bir ifade ile program
gelistirme, mevcut program tasarisinin kapsamli analiz ve degerlendirmesi ile elde edilen
programa iliskin kanitlardan beslenerek, iyilestirme gerektiren 0geler kapsaminda yurttulen
calismalarla sirekli ve gelisim odakli bir slire¢ gerektirir (Demeuse ve Strauven, 2016; Demirel,
2027; Oliva ve Gordon, 2013; Ornstein ve Hunkins, 2018).

Arastirma ve gelistirme (AR-GE) odaginda yurdtilmesi gereken program gelistirme sirecinde
pek cok soruya cevap aranmaktadir (Demirel, 2021; Ertlrk, 2013; Hewitt, 2018; Oliva ve Gordon,
2013; Tyler, 1975). Bu dogrultuda, 6grenme yasantilari icin bir yol haritasi olan programin
tasarim surecinde, farkli alan uzmanliklar ve is birligi gerektiren bir ekip ¢calismasi sonucunda
programin yapilandiriimasi gerekir. Bir ekip isi olan ve uzmanlik gerektiren program gelistirme
calismalarinda, basta 6gretmenler olmak Uzere, 6grenciler, veliler ve okul yoneticilerinin de aktif
katihminin saglanmasi gerektigi belirtiimektedir (Demeuse ve Strauven, 2016; Demirel, 2021;
Eristi ve Polat, 2017; Kiglktepe, 2014; Oliva ve Gordon, 2013; Ornstein ve Hunkins, 2018).
Program gelistirme asamalari olan planlama, tasarim, uygulama, degerlendirme surecleri
kapsaminda yer alan paydaslara iliskin ¢cok sayida ve karmasik degiskenler vardir. Program
gelistirme ekip Uyelerinin birbirleriyle, ogretmenlerle, okulla, velilerle ve 6grencilerle etkilesimi,
program gelistirme asamalarindaki cabalarin basarili ya da basarisiz olmasina yol agabilir (Oliva
ve Gordon, 2013).

Genel gercevede egitim sistemlerinin niteligine iliskin ydrutulen degerlendirme calismalarinin
objektif, seffaf ve hesap verilebilirlik agisindan 6neminin giinden gune arttigi distnuldigunde,
bu calismalara dahil edilen paydaslarin cesitliligi, ilgili grubu temsil dizeyi gibi faktorlerin de
etkisi on plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, program gelistirme surecinin ayrilmaz ve tamamlayici
bilesenlerinden biri olan program degerlendirme ¢alismalarinda da ogrenci, veli, okul yoneticisi
ve ogretmen gibi paydaslarin katiimlarinin saglanmasi, degerlendirilen programa iliskin alinacak
kararlarin etkililigi agisindan bir gerekliliktir (Ni, 2010; Tan-Sisman vd., 2019). Ulkemizde 2018 yili
itibariyle uygulamada olan ingilizce dersi 6gretim programinda “velilerden goris alindigr” (Milli
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Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s.3), “planlanan programin uygulanmasinda okul yoneticileri,
tesisler, sinif kaynaklar ve materyalleri, 6gretmenler, sinif mevcudu, veliler ve 6gdrencilerin
kendileri dahil olmak Uzere ¢ok sayida dis faktorin uygulamasini etkileyebilecegi icin ilgili
herkesin dis destediyle programin basarili olabilecedi” (MEB, 2018, s.10) ve “velilerin strecin bir
parcasi olmaya tesvik edilmesi gerektigi” (MEB, 2018, s.12) ifadelerine yer verilerek, 6gretmen-
okul yoneticisi-veli is birligine vurgu yapilmaktadir. Bu dogrultuda program gelistirme asamalari
dahilinde ogretmen, okul yoneticisi ve velilerin temel paydaslardan oldugu ve ayni zamanda
programin etkililiginin saglanmasinda paydaslar arasi is birliginin surdurdlmesi gerektigi
yonundeki yaklasimin MEB tarafindan da dikkate alindigi soylenebilir.

Programlarin aslina bagl kalarak uygulanmasinda birincil duzeyde sorumluluga sahip
ogretmenler, programa iliskin goruslerinin ve deneyimlerinin ortaya konulmasi gereken temel
paydaslardan biridir. Uzmanlar acisindan kuramsal olarak gucll, guncel arastirmalarla
harmanlanmis ve hedeflenen 6grenme ciktilarini gergeklestirebilecek sekilde iyi tasarlanmis bir
ogretim programi; 0gretmenler acgisindan uygulanabilir olmayan 6grenme-0gretme sureglerini
icerebilir ve bu nedenle uygulamaya yansitiimasi gerekli veya degerli bulunmayabilir (Levin,
2010). Bu dogrultuda 6gretmen gorusleri, deneyimleri, 6zellikleri dikkate alinmadan hazirlanan
bir program tasarisinin aslina bagli olarak uygulamaya yansitiimasi mimkin olmayabilir (Cuban,
1993). Bir programin kalitesini ve etkililigini dederlendirmek igin sistematik olarak veri toplama
surecinin etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi adina ogretmenlerin strece dahil olmasi
gerekmektedir (Button, 2021). Program tasarim slrecinde, programin sinifta uygulanmasinda
ve degerlendirilmesinde ekibin bir parcasi olan ogretmenler, programlarin gelistiriimesinde bir
kaynak ve temsilci olarak katki saglarlar (Ornstein ve Hunkins, 2013). Ogrencilerle surekli
etkilesim halinde olup cesitli yollarla veri toplama firsatina sahip olan, 6drencilerin gelisimi,
hedeflerin gerceklestiriimesi amaciyla secilecek ogretim stratejileri ile 6gretim materyallerinin
kalitesi, konularin derinligi ve sirasi gibi 0grenme vyasantilarinin tasarlanmasi ve
degerlendiriimesinde en yetkili konumda olan 6gretmenlerin deneyim ve gordsleri program
gelistirme slrecine ¢ok onemli katkilar saglar (Button, 2021). Bu dogrultuda 6gretmenlerin
programin basarisini etkileyen en temel paydaslar olduklari soylenebilir.

Program gelistirme surecine dahil ediimesi gereken paydaslardan bir digeri olan okul yoneticileri,
programin planlandigi gibi uygulanmasina yonelik ortamlarin olusturulmasindaki liderligi,
ogretmen ve diger paydaslara saglayacagr destek gibi acilardan programin etkililiginin
artinimasinda kritik dneme sahiptir (Ornstein ve Hunkins, 2018). Okul-toplum iliskisi, kurumu
yonetme rollerinin yani sira program gelistirme ve yonetme, ogrenci ve ogretmenlerin
denetlenmesi, ogretimin kalitesini izleme ve degerlendirme, 6grenme ortamini yonetme okul
yoneticisinden beklenen roller arasindadir (Aslan ve Karip, 2014; Balyer, 2012; Drysdale vd., 2009;
NASSP, 2007; OECD, 2009). ilkokul/Ortaokul Rehberlik ve Denetim Rehberi'nde “her ogretim
yilinda en az bir defa 6gretmenlerin dersinin izlenmesi ve rehberlikte bulunma” (657 sayili Devlet
Memurlari Kanunu Madde10) ve “kurul, komisyon ve ekip galismalarinin izlenmesi” okul
yoneticisinin gorevleri arasindadir (MEB, 2016). Bu dogrultuda tlkemizde okul yoneticilerinin
ogretim programlarinin sinif ortamina yansitilmasinda onemli gorev ve sorumluluklara sahip
oldugu soylenebilir.

Programin uygulanmasina katki saglayan katiimcilardan biri olarak programa iliskin gorus ve
deneyimlerinin ortaya konulmasi gereken paydaslardan biri de velilerdir. Alanyazinda egitimin
kalitesini artirabilmek icin yalnizca 6gretmenlerin ve okulun ¢calismasinin yeterli olmadigi ailelerin
de bu surece aktif olarak katilmasi gerektigi, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin velilere
gocuklarinin  egitimine katiim olanagl sagladigr okullarda ogrenci basarisinin — arttig
belirtiimektedir (Alexander, 2012; Epstein, 2008; Furey, 2023; Hill ve Tyson, 2009; Lindberg, 2014;
Smith, 2023). Nitelikli okul etkinlikleri icin 6gretmenler, okul yonetimi, veliler ve 6grenciler
arasindaki is birligi cok onemli olup, egitimde hedeflenen davranis degisikliklerinin
gergeklestirilmesi bu temel paydaslar arasindaki is birligine baglidir (Demirel, 2021). Veliler,
danisma kurullarinda gorev alip cocuklari hakkinda veri saglayarak okul igcinde ve disinda kaynak
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kisi roliinde program gelistirme faaliyetlerinde gorev alabilirler (Oliva ve Gordon, 2013). Vel
temsilcileri okulla ilgili problemler konusunda karar alinmasini saglama veya alinan kararlari
etkileme giiclne sahiptirler (Demeuse ve Strauven, 2016). Program gelistirme ve uygulama
sureclerinde egitimciler toplum odaginda ebeveynleri de uygulama ve okul etkinliklerine dahil
etmenin yollarini aramalidir (Ornstein ve Hunkins, 2018). Bu dogrultuda program basarisinda
rolleri vurgulanan velilerin onemli bir paydas oldugu ve okul ile yaptiklari is birliklerinin programin
niteligini etkileyebilecekleri soylenebilir.

Ulkemizde 2018 yilinda ingilizce dersi 6gretim programi ile birlikle toplam 51 dersin programi
yenilenmistir. Tirkiye'de yabanci dil olarak ingilizcenin 4. siniftan baslayarak zorunlu dersler
arasina alindigl 1997 yili itibaryla gunimuze kadar yapilan program gelistirme ¢alismalarindan
en guncel olani 2018 yilinda yapilmistir. 2018 ingilizce dersi 6gretim programinda 2-8. siniflar
icin her bir sinif dizeyine yonelik olarak belirlenen 10 temaya paralel, dile ait islevlerin, dil
becerileri ve kazanimlarin, onerilen baglam, gorev ve ddevlerin yer aldigi bolumler ile, 6gretim
programinin temel felsefesi, genel amaclari, temel yetkinlikler, degerler egitimi, dnerilen dlgme-
degerlendirme teknikleri, programin yapisi, programin uygulanmasina iliskin onemli hususlar,
onerilen baglam ve etkinlikler bolimleri yer almaktadir (MEB, 2018). Ogrencilerin gorsel-isitsel
materyaller araciligiyla ingilizcede kullanilan yapi ve sozciklerle karsilasmalarinin saglanmasina
odaklanildigi; ogrencilerin, sarkilar, oyunlar, drama gibi etkinliklerle dil 6greniminden keyif
almalarinin ve 6grenme surecinde aktif rol oynamalarinin beklendigi; 6grencilerin 6grenme
sureglerine yonelik veli toplantilar araciligiyla ebeveynlerin surecin bir pargasi olmaya tesvik
edildigi 2018 ingilizce dersi 6gretim programinda 6gretmenlere 6grenme siirecinde rehber ve
kolaylastirici olma roli verilmistir (MEB, 2018). 2005 ve 2013 ingilizce dersi Ogretim
programlarinda benimsenen ogrencilerin dili kullanan olabilmelerini saglamayi hedefleyen
iletisim odakli dil 6gretimi, 2018 program revizyonuyla 2013 programinda dikkate alinmaya
baslayan Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR) odaginda daha da 6n plana gikariimistir
(MEB, 2018). 2018 ingilizce dersi dgretim programinda altinci sinif, Avrupa Dilleri icin Ortak
Basvuru Metni'nde tanimlanan duzeylerden biri olan A1 duzeyine karsilik gelmektedir.

2018 yili itibariyle uygulamaya konulan 6gretim programlarinin program yenileme calismasina
iliskin MEB tarafindan yayinlanan “Mifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine”
baslikli raporda programlarin yenilenmesi icin yapilan c¢alismalarin agirlikli olarak dokiman
incelemesi (6rnegin, farkli Ulkelerin programlarinin incelenmesi, yurt igi-disinda yapilimis
akademik galismalarin taranmas;, ilgili kurum ve kuruluslardan istenen raporlar vb.) odaginda
yUratildtgd (MEB, 2017) ve ydrdtilen bu galismalardan elde edilen sonuglara iliskin olarak
kamuoyuna yonelik bir paylasimda bulunulmadigr gortlmektedir. Programa iliskin paydas
goruslerinin alinmasi igin askida kalan 27 gun boyunca toplumun her kesiminden kisiler, kurum
ve kuruluslar gorts ve onerilerini iletmistir (MEB, 2017). Ancak bu gortslerin, paydas gruplarinin
temsiliyeti acgisindan dagiimi veya igerigi hakkinda bilgiler kamuoyu ile paylagiimamistir.
Programa iliskin paydas goruslerinin nasil degerlendirildigi ve yenilenen ogretim programlarina
nasil ve ne Olglide yansitildigina iliskin herhangi bir resmi agiklama yapilmamistir (TEDMEM,
2018). Egitim Reformu Girisimi  raporunda (2017) da kamuoyunda cesitli tartismalarla
yUurGttldugu belirtilen program yenileme ¢alismalarina iliskin olarak programin hazirlik srecinin
saydam olarak kamuoyu ile paylasilmamasi, pilot uygulamanin eksikligi, kamuoyu gortsunu
almak icin taninan sdrenin sinirl olmasi, ogretim programlarinin Milll Egitim Surasrnda
tartisiimadan ve egitim fakdltelerinin genis katihmi olmadan gincellenmesinde genis katihmli
ogretmen calisma gruplarn olusturularak calisma yapildigi vurgulanip ancak bu ¢alismalarin
raporlarinin ya da sonuglarinin kamuoyu ile paylasiimamasi gibi eksikliklere dikkat ¢ekilmistir.

Alanyazinda ortaokul 2018 ingilizce dersi 6gretim programina iliskin yuritilen calismalarin
cogunlukla program degerlendirme (Aktas, 2021; Bal, 2022; Balim, 2020; Basaran vd., 2020;
Dundar, 2020; Dundar ve Merg, 2022, Erkan, 2020; Gul, 2019; Karaca, 2022; Kerimoglu, 2021;
Kuzu, 2023; Tasci, 2022; Tekin, 2021) ve 6grenci basarisi, kaynasiklik, iletisimsel dil yaklagimi vb.
agllardan incelenmesi (Acar, 2019; Baysal vd. 2022; Eker ve Celik-Seckin, 2021; Giltekin-
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Talayhan ve Sakiz, 2022; Hamurcu ve Ekinci, 2020; Hamurcu ve Orman, 2023; Korhasanogullari,
2020; Osmani, 2020) kapsaminda yUrGtildugu gortlmektedir. Alanyazinda ortaokul 2018
ingilizce dersi 6gretim programina iliskin ydrittlen calismalarin gogunlukla 5. sinif ingilizce dersi
ogretim programina yonelik oldugu (Bal, 2022; Balim, 2020; Dindar, 2020; Diindar ve Merg, 2022;
Erkan, 2020; Gul, 2019; Gultekin-Talayhan ve Sakiz, 2022; Hamurcu ve Ekinci, 2020; Hamurcu ve
Orman, 2023; Kuzu, 2023; Tasci, 2022) ve paydas katiliminda gesitliligin saglanmasi hususunda
da yetersiz oldugu (codunlukla 6dretmen ve/veya ogrenci goristine dayali galismalar) tespit
edilirken; 5. sinif disindaki farkli sinif seviyelerinde (Acar, 2019; Aktas, 2021; Basaran vd., 2020;
Baysal vd., 2022; Eker ve Celik-Seckin, 2021; Karaca, 2022; Kerimoglu, 2021; Kérhasanodgullari,
2020; Osmani, 2020; Tekin, 2021) de arastirmalar mevcut olmakla birlikte, yalnizca 6. sinif
programina iliskin farkli paydaslarin katihmi ile ydrutilen calismalar ulasilabilen kaynaklar
dahilinde hentz mevcut degildir.

Bu baglamda, bu arastirmanin odagi olan ingilizce dersi 6gretim programinda ilkogretim
dizeyindeki A1 temel seviyesinin tamamlandigi son sinif olan 6. sinif ingilizce dersi 6gretim
programina iliskin farkli paydaslarin (6gretmen, okul yoneticisi ve veli) bakis agilarinin ortaya
konulmasi; ingilizce egitiminin daha nitelikli hale kavusturulmasi amaciyla gelecekte yapilacak
program calismalarina katki sunarak ulkenin yabanci dil ogretim politikalarina yon vermesi
acisindan gereklilik arz ettigi dustnulmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada 2018 yili itibariyle uygulamada olan 6. sinif ingilizce dersi 6gretim programinin
farkli paydas gorUsleri dogrultusunda incelenmesi amagclanmistir. Bu amac dogrultusunda,
arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

2018 yili itibariyle uygulamada olan 6. sinif ingilizce dersi 6gretim programinin

1. Ogelerine yonelik 6gretmen gorisleri nelerdir?
2. Uygulama streglerine iliskin okul yoneticilerinin gorusleri nelerdir?
3. Onerdigi veli-okul i birligi streclerine iliskin velilerin gorusleri nelerdir?

Yontem

Bu galisma, 2018 yili itibariyle uygulamada olan 6. sinif ingilizce dersi 6gretim programina iligkin
paydaslarin goruslerinin incelenmesi amaclyla tarama deseninde yurutllmdstir. Tarama
deseni, bireylerin, gruplarin veya durumlarin mtdahale veya maniptle edilmeden mevcut durum
veya kosullarinin oldugu gibi incelenmesi ve betimlenmesidir (Cohen vd., 2007; Fraenkel vd.,
2012). Bu galismada da mevcut durumun ortaya konulmasi amaglandijindan tarama deseni
kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Dogu Karadeniz Bolgesindeki devlete bagli ortaokullarda gorev
yapan 180 Ingilizce 6gretmeni, 65 okul yoneticisi ve 70 altinci sinif velisi olusturmaktadir.
Katiimcilar, gonullik esasina dayali olarak uygun ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme, zaman ve isgucu kaybini onlemek amaciyla yonetimi daha kolay durumlar
gozetilerek ulasilabilir en yakin bireylerin segilip ¢calisma grubunun belirlendigi segkisiz olmayan
ornekleme tirtidir (Cohen vd., 2007; Fraenkel vd., 2012).

Arastirmanin calisma grubundaki ingilizce ogdretmenlerinin 144’0 kadin, 36'si erkektir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=75) 31-35 yas araligindadir. Ogretmenler cogunlukla (n=132)
Ingilizce 6gretmenligi lisans programi mezunudur. Arastirmaya katilan 180 dgretmenden, 14U
yiksek lisans derecesine sahip iken, 12'si lisansisti egitimine devam etmektedir. Ogretmenler
cogunlukla (n=71) 11-15 yillik mesleki deneyime sahiptir. Calismaya katilan 180 6Jretmenden
yalnizca dokuzu ingilizce dersi 6gretim programina iliskin seminer, galistay ve/veya hizmet igi
egitim aldigini belirtmistir. Calismaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine
iliskin bilgi Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1 Ogretmenlerin demografik 6zellikleri

Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet

Kadin 144 80
Erkek 36 20
Yas n %
31-35 75 417
36-40 59 328
26-30 19 10.6
41-45 9 5
46-50 8 4.4
25 yas ve alti 7 3.9
50 yas ve Ustu 3 1.7
Lisans egitimi n %
ingilizce 6gretmenligi 132 75.86
ingiliz dili ve edebiyati 35 20.11
ingiliz dilbilimi 4 2.29
Amerikan kultur ve edebiyati 2 1.14
Miutercim tercimanlik 1 .57
Lisansustu egitim durumu n %
Egitim almadim 154 85.5
Yiksek lisans mezunu 14 7.8
Yiksek lisansa devam 10 56
Doktora devam 2 1.1
Mesleki deneyim n %
11-15 vl 71 394
6-10 yil 59 3238
16-20 il 22 12.2
0-5yil 17 9.4
21-25 vl 8 4.4
26 yil ve Ustu 3 1.7
Programa iliskin egitim alma durumu n %
Hayir 171 95
Evet 9 5
Programa iliskin bilgi edinme yolu f %
Ogretim programindan 127 37.79
ilgili resmi kurumlarin web sitelerinden 113 33.63
ingilizce 6gretmenlerinden 84 25
Programla ilgili bilgilere ihtiya¢c duymuyorum 8 2.38
Diger 4 1.19

Arastirmanin ¢alisma grubundaki okul yoneticilerinin 581 erkek, yedisi kadindir. Okul
yoneticilerinin gogunlugu (n=21) 50 yas ve Uzerindedir. Okul yoneticileri cogunlukla (n=16) sinif
ogretmenligi lisans mezunudur. Arastirmaya katilan 65 okul yoneticisinden, 20'si yuksek lisans
derecesine sahip iken, dordu lisansustu egitimine devam etmektedir. Okul yoneticileri genel
olarak (n=26) 26 yil ve usti mesleki deneyime ve g¢ogunlukla (n=21) 6-10 yillik muddrlik
deneyimine sahiptir. Calismaya katilan 65 okul yoneticisinden yalnizca ikisi ingilizce dersi
ogretim programina iliskin seminer, calistay ve/veya hizmet ici egitim aldigini belirtmistir.
Calismaya katilan okul yoneticilerinin  demografik 6zelliklerine iliskin bilgi Tablo 2'de

sunulmustur.
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Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet

Erkek 58 89.2
Kadin 7 10.8
Yas n %
50 yas ve Ustu 21 32.8
41-45 14 21.5
46-50 13 20
36-40 12 18.5
31-35 4 6.2
26-30 1 1.5
Lisans egitimi n %
Sinif 6gretmenligi 16 34.7
Turkce ogretmenligi 6 13
llahiyat 5 10.8
Biyoloji 4 8.6
ingilizce 6gretmenligi 4 8.6
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 3 6.5
Turk dili ve edebiyati 3 6.5
Tarih/Tarih 6gretmenligi 2 4.3
Yabanci diller 1 2.1
Endustriyel teknoloji egitimi 1 2.1
Fizik 1 2.1
Lisansustu egitim durumu n %
Egitim almadim 41 63
Yiksek lisans mezunu 20 30.8
Yiksek lisansa devam 4 6.2
Mesleki deneyim n %
26 yil ve Ustu 26 40
21-25 vl 18 27.7
16-20 il 11 16.9
11-15yll 8 12.3
6-10 yil 1 1.5
0-5yil 1 1.5
Mudiddirlik deneyimi n %
6-10 yil 21 323
0-5 il 12 18.5
11-15 vl 12 18.5
16-20 il 11 16.9
26 yil ve Ustu 5 7.7
21-25 vl 4 6.2
Programa iliskin egitim alma durumu n %
Hayir 63 96.9
Evet 2 3.1
Programa iliskin bilgi edinme yolu f %
ingilizce dgretmenlerinden 41 36.6
Ogretim programindan 37 33
ilgili resmi kurumlarin web sitelerinden 19 16.9
Diger okul yoneticilerinden 6 53
Programla ilgili bilgilere ihtiya¢c duymuyorum 5 4.4
Diger 4 3.5
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Arastirmanin ¢alisma grubundaki velilerinin 50'si kadin, 20'si erkektir. Velilerin 25'i lise mezunu,
22'si Universite mezunu, 13'U ortaokul mezunu, yedisi ilkokul mezunudur ve UgU okur-yazardir.
Calismaya katilan velilerin demografik ozelliklerine iliskin bilgi Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3 Velilerin demografik 6zellikleri

Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet

Kadin 50 71.4
Erkek 20 28.6
Egitim durumu n %
Lise mezunu 25 357
Universite mezunu 22 31.4
Ortaokul mezunu 13 18.6
ilkokul mezunu 7 10
Okur -yazar 3 43

Veri Toplama Araclan

Bu calismanin temel veri toplama araclarini ‘Ingilizce Dersi Ogretim Programi Ogretmen Anket?,
‘Ingilizce Dersi Ogretim Programi Okul Yoneticisi Anketi’ ve ‘Ingilizce Dersi Ogretimi Veli Anketi’
olusturmaktadir.

Arastirmacilar tarafindan ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce dersi 6gretim programinin genel
yapisl ve 0gelerine yonelik goruslerinin belirlenmesi amaciyla olusturulan anket igin 6ncelikle
yazill program metni detaylica incelenerek programdaki genel ozellikler ile program 6gelerine
iliskin tum ozellikler listelenmistir. Yazili program metnine ek olarak, alanyazinda ogretmenlerin
programa iligskin goruslerinin incelendigi arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarindaki
maddeler (Cankaya, 2015; Celen, 2011; Cift¢i-Cinkavuk, 2017; Dincer, 2013; Dundar, 2020;
Erarslan, 2016; Ercan, 2019; Keklik, 2019; Kandemir, 2016; Kaya, 2018; Orakci, 2012; Suer, 2014;
Yord, 2012) ile MEB'in (2020) 31 dersin ogretim programini 6gretmen goruslerine gore
degerlendirdigi arastirmada kullandigi veri toplama aracindaki maddeler de incelenmistir.
Ydrutulen bu on inceleme sonunda ogretim programinin 6gelerine yonelik olusturulan anket
maddelerinin benzer ifadeler kapsaminda yapilandirldi§i tespit edilmistir. Diger bir ifade ile
ogretim programinin 6gelerine yonelik 6gretmen goruslerinin incelendigi galismalarda program
farklilassa da veri toplama araclarinin odagi, programin temel ogeleri olmasindan dolayi
olusturulan maddelerde kullanilan/ tercih edilen ifadeler arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Bu
dogrultuda, yuratulen bu arastirma igin gelistirilen ingilizce Dersi Ogretim Programi Ogretmen
Anketi'nin maddeleri ingilizce dersi 6gretim programi temel alinarak, alanyazin ve MEB Ogretim
Programlari Dederlendirme Raporu (MEB, 2020) kapsaminda yapilandirimistir. Toplam 59
maddeden olusan bir madde havuzu olusturularak, Egitim Programlari ve Ogretim (EPO) Ana
Bilim Dal’'nda gorev yapan (¢ 6gretim Uyesi ile ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dali'nda gorev yapan
bir ogretim Uyesinin katilimiyla uzman gorusu alinmistir. Bu goruslerde, bazi maddelerin
kapsama uygunluk ve anlasilirlik acisindan dizenlenmesi gerektigi onerilirken; programin genel
ozellikleri kapsaminda (6rn: felsefesi, yetkinlikler, degerler, vb.) yeni maddelerin eklenmesi de
onerilmistir. Bu dogrultuda, gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra taslak anket, yeniden uzman
gorusune sunularak onay alinmistir. Uzman gordsu onayini takiben, 54 maddelik anketin pilot
uygulamasi, bes ingilizce 6gretmeninin katilimiyla yapiimistir ve ankete nihai hali veriimistir.

Arastirmacilar tarafindan okul yoneticilerinin altinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin
uygulama sureglerine yonelik gorislerinin belirlenmesi amaciyla olusturulan ingilizce Dersi
Ogretim Programi Okul Yoneticisi Anketi icin okul yoneticilerinin, altinci sinif ingilizce dersi
ogretim programinin uygulama streglerine, egitim kurumlarinin isleyisindeki fiziki sartlar gibi
hususlarin saglanmasi ve ders denetleme rollerine yonelik 15 maddeden olusan bir madde
havuzu olusturulmus ve EPO Ana Bilim Dali'nda gorev yapan Ug o6gretim Uyesi, Egitim Yonetimi
Ana Bilim Dali'nda gérev yapan bir 6gretim uyesi ile EPO yiiksek lisans programini tamamlamis
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bir okul yoneticisinin katilimiyla uzman gordsu alinmistir. Bu gorisler dogrultusunda, kapsama
uygunluk ve anlasllirlik agisindan bazi maddeler yeniden ifade edilerek ¢ madde eklenmistir.
Yeniden duzenlenen taslak anket formu tekrar uzman gortsune sunulmustur. Uzman gorusleri
ile duzenlenen 18 maddelik anket formunun pilot uygulamasi, U¢ okul yoneticisinin katihmiyla
yapiimistir ve anketin nihai hali verilmistir.

Arastirmacilar tarafindan velilerin ingilizce dersi 6gretim programinin 6nerdigi veli-okul is birligi
sureglerine iliskin goruslerinin belirlenmesi amaciyla olusturulan ingilizce Dersi Ogretimi Veli
Anketiicin, toplam 15 maddeden olusan bir madde havuzu olusturularak, EPO Ana Bilim Dali'nda
gorev yapan U¢ ogretim Uyesinin katilimiyla uzman gortstne sunulmustur. Uzmanlar, anlasilirlik
ve kapsam agisindan bes maddenin ¢ikariimasini onermistir. Bu dogrultuda yeniden duzenlenen
taslak anket formu tekrar uzman gorisine sunulmustur. Uzman gorUsleri ile dlzenlenen 10
maddelik anket formunun pilot uygulamasi, bes velinin katiimiyla yapilmistir ve anketin nihai hali
verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 2021-2022 egitim ogretim yili bahar doneminde toplanmistir. Veri toplama
strecine baslanmadan 6nce Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu'ndan onay alinmistir
(4.10.2027 tarih ve E-35853172-300-00001795109 sayili karar). Sonrasinda Milll Egitim
Bakanhigi'ndan anketlerin uygulanmasina yonelik uygulama izni alinmistir. Ogretmen ve
mudurlerin tercihleri ile zamanin etkili sekilde yonetilmesi dogrultusunda anketler, gevrimigi
forma donusturilerek, gonullt katihm esasi dahilinde 6gretmen ve mudurler ile paylasiimistir.
Veli anket formlari ise altinci sinif ingilizce ogretmenleri araciigr ile gondlli katiim esasi
dahilinde velilere iletilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada altinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin uygulanmasina iliskin 6gretmen,
veli ve okul yoneticileri i¢in ayri ayri gelistirilen anketler araciligiyla elde edilen nicel veriler, SPSS
26.0 programi araciliglyla betimsel istatistik yontemleri (ylzde, frekans, aritmetik ortalama, vb.)
kullanilarak ¢ozimlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Galigmalar

‘Ingilizce Dersi Ogretim Programi Ogretmen Anketi'nin uzman gorisi araciligiyla kapsam ve
gorunus gecerligi; Cronbach Alfa ile guvenirlik analizi yapiimistir. Anketin guvenirligi Cronbach
Alfa guvenirlik katsayisinin hesaplanmasi yoluyla anketin butinu ve alt bolumleri igin ayri ayri
test edilmistir. GUvenirligin saglanmasinda .70 ve Uzeri i¢ tutarlilik katsayisinin olmasi yeterli
kabul edilmektedir (Christensen vd., 2015). Bu arastirmada 180 ortaokul ingilizce 6gretmenine
uygulanan anket formunun guvenirligine iliskin Cronbach alfa degeri .98, genel ozellikler,
kazanimlar, icerik, egitim durumlari ve olgme-degerlendirme alt bolimleriicin ise Cronbach alfa
degerleri sirasiyla .95, .96, .95, .95 ve .95 olarak bulunmustur.

‘Ingilizce Dersi Ogretim Programi Okul Yoneticisi Anketi'nin uzman gorlsi araciliglyla kapsam
ve gorunus gegcerligi; Cronbach Alfa ile guvenirlik analizi yapiimistir.  Anketin guvenirligi
Cronbach Alpha guvenirlik katsayisinin hesaplanmasi yoluyla test edilmistir. Bu arastirmada 65
ortaokul yoneticisine uygulanan anket formunun guvenirligine iliskin Cronbach alfa degeri .94
olarak bulunmustur.

‘Ingilizce Dersi Ogretimi Veli Anketi'nin uzman gorisi araciligiyla kapsam ve gorinis gegerligi;
Cronbach Alfa ile guvenirlik analizi yapilmistir. Anketin guvenirligi Cronbach Alpha guvenirlik
katsayisinin hesaplanmasi yoluyla test edilmistir. Bu arastirmada 70 altinci sinif velisine
uygulanan anket formunun givenirligine iliskin Cronbach alfa degeri .90 olarak bulunmustur.
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Bulgular

Altinc sinif ingilizce dersi 6gretim programinin dgelerine yonelik dgretmen  goruslerini;
programin uygulanma sureglerine iliskin okul yoneticilerinin gorutslerini ve programin onerdigi
veli-okul is birligi sureclerine iliskin veli goruslerinin incelendigi bu ¢alismadan elde edilen
bulgular, arastirma sorulari dogrultusunda asagida sunulmustur.

Altinci sinif ingilizce dersi o6gretim programinin dgelerine iligkin ogretmen
goriiglerine yonelik bulgular

YurGtulen bu arastirmanin birinci problemi olan “Altinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin
ogelerine yonelik 6gretmen gorusleri nelerdir?” kapsaminda 180 ingilizce 6gretmeninin gonlli
katiimiyla uygulanan ingilizce Dersi Ogretim Programi Ogretmen Anketi ile veriler toplanmustir.
Bu verilerin analizinden elde edilen ve Tablo 4'te verilen bulgularda programin genel 6zelliklerine
yonelik olarak 6gretmenlerin yaklasik %77'si programin sarmal yapida oldugunu (4.madde X =
3.87); yaklasik %71'i programin o6gretmene rehberlik ettigini (10.madde X = 3.58); yaklasik
%67'si programin ana yetkinliklerin kazanilmasina katki sagladigini (2.madde X =3.72) ve
felsefesinin anlasilir oldugunu (1.madde X =3.72); yaklasik %63'U programin degerlerinin
o0grenme-ogretme slrecine yansitilabilecedini (3.madde X = 3.60); yaklasik %57’si programi
uygulamanin kolay oldugunu (12.madde X = 3.49) ve programin ingilizcenin dogasina uygun
oldugunu (6.madde X = 3.49); yaklasik % 55'i programin 6grencilerin ingilizce iletisim becerilerini
gelistirebilecegini (7.madde X = 3.40) ve CEFR ile uyumlu oldugu (5.madde X = 3.51); yaklasik
% 53'U programin dgrencilerin ingilizceyi severek 6grenmesine katki sagladigini (9.madde X =
3.44) ve 0Ogretmene esneklik tanidigini (11.madde X =3.41); yaklasik %571'i programin
ogrencilere hedef dile iliskin kiltirel farkindalik kazandirabilecegini (8.madde X = 3.37) ifade
etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yaklasik %53'U ders saatinin programin uygulanmasi
icin yeterli olmadigi (13.madde X =2.49) yoniinde gorls bildirmislerdir. Calismaya katilan
ingilizce 6gretmenlerinin programin genel 6zelliklerine yonelik gorislerine iliskin detayli bulgular
Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4 Ogretmenlerin programin genel dzelliklerine yonelik gorislerine iliskin bulgular

X SS ‘I* 2** 3***
1. Programin felsefesi anlasilirdir. 372 .86 66.6 306 7.8
2. Program, ana yetkinliklerin kazaniimasina katki saglar. 372 89 672 233 94
3. Programda degerler, 6grenme-6gretme surecine yansitilabilir 3.60 96 633 239 128
niteliktedir.
4. Program, sarmal bir yapidadir. 387 84 772 15 7.8
5. Program, Ortak Avrupa Dil Cergevesi (CEFR) ile uyumludur. 351 93 544 328 128
6. Program, ingilizcenin dogasina uygundur. 349 98 56.6 278 156
7. Program, 6grencilerin ingilizce iletisim becerilerini gelistirecek 340 1.06 545 256 20
niteliktedir.

8. Program, 6grencilere hedef dile iliskin kdlturel farkindalik kazandiracak ~ 3.37  1.04 50.5 283 21.1
niteliktedir.

9. Program, 6grencilerin ingilizceyi severek 6grenmesine katki saglar. 344 97 528 317 156
10. Program, 6gretmene rehberlik eder. 358 .99 711 217 15

11. Program, 6gretmene esneklik tanir. 341 107 522 283 194
12. Programi uygulamak kolaydir. 349 108 567 261 172
13. Haftalik 3 saatlik ders, programin uygulanmasi igin yeterlidir. 249 134 261 211 527

*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam yiizdesi, **2 “Kararsizim” yanitlarinin toplam yiizdesi, ***3 “Kesinlikle
katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam ytizdesi

Arastirmaya katilan ingilizce ogretmenlerinin 6gretim programinin  kazanimlarina yonelik
goruslerinden elde edilen bulgular incelendiginde, ogretmenlerin yaklasik %77'si kazanimlarin
anlasilir oldugunu (1.maddde X = 3.86); yaklasik %72'si kazanimlarin kendi iginde (2.madde X =
3.84) ve programin amaglari ile tutarl oldugunu (3.madde X = 3.82); yaklasik %69'u okuma
becerisine iliskin kazanimlarin ogrenciler tarafindan gercgeklestirilebilir nitelikte oldugunu
(13.madde X = 3.67); yaklasik %67'si kazanimlarin gozlenebilir/dlgllebilir nitelikte oldugunu
(9.madde X = 3.67); yaklasik %65 kazanimlarin 6grencilerin bilissel (5.madde X = 3.62),
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psikomotor (7.madde X =3.62) ve duyussal (6.madde X =3.59) gelisim dizeylerine uygun
oldugunu; yaklasik %59'u kazanimlarin gunltk yasamla ilgili iletisim becerileri kazandirabildigini
(10.madde X =3.51); yaklasik %57'si kazanimlarin 6grencilerin ihtiyaglarina donik oldugunu
(8.madde X =3.49); yaklasik %571'i kazanimlarin toplumun ihtiyaglarina uygun oldugunu
(4.madde X =2341) ve dinleme becerilerine iliskin kazanimlarin 6grenciler tarafindan
gerceklestirilebilir nitelikte oldugunu (11.maddeX =3.36) ifade etmiglerdir. Tablo 5'te de
verildigi gibi, 6gretmenlerin yaklasik %48'i konusma (12.madde X = 3.23) ve yazma (14.madde
X = 3.24) becerilerine iliskin kazanimlarin 6grenciler tarafindan gergeklestirilebilir nitelikte
oldugunu ve kazanimlarin dort dil becerisini gelistirebilecek nitelikte oldugunu (15.madde X =
3.25); yaklasik %42'si kazanimlarin dort dil becerisini gelistirebilmek icin yeterli sayida oldugunu
(16.madde X = 3.13) ifade etmislerdir. Calismaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin programin
kazanimlarina yonelik goruslerine iliskin detayl bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5 Ogretmenlerin programin kazanimlar boyutuna yonelik gorislerine iliskin bulgular

X SS 1* 2% Chikd
1. Kazanimlar, anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. 386 .87 766 156 7.8
2. Kazanimlar, kendi iginde tutarlidir. 384 .82 722 217 6.1
3. Kazanimlar ile programin genel amaglari tutarlidir. 382 85 717 206 7.8
4. Kazanimlar, toplumun ihtiyaglarina uygundur. 343 99 50.5 35 14.4
5. Kazanimlar, 6grencilerin bilissel gelisim dizeylerine uygundur. 362 .91 64.5 222 134
6. Kazanimlar, 6grencilerin duyussal gelisim duzeylerine uygundur. 359 95 63.4 222 145
7. Kazanimlar, 6grencilerin psikomotor gelisim dizeylerine uygundur. 362 94 639 239 122
8. Kazanimlar, 6grencilerin ihtiyaglarina dontik olarak yazilmistir. 349 1.03 566 25 18.3
9. Kazanimlar, gozlenebilir/dlgulebilir niteliktedir. 367 .93 66.7 217 117
10. Kazanimlar, gunlik yasamla ilgili iletisim becerileri kazandiracak 351 1.02 588 222 189
niteliktedir.
11. Dinleme becerisi ile ilgili kazanimlar 6grenciler tarafindan 336 1.09 511 272 217
gergeklestirilebilir niteliktedir.
12. Konusma becerisi ile ilgili kazanimlar 6grenciler tarafindan 323 110 483 25 26.7
gergeklestirilebilir niteliktedir.
13.0kuma becerisi ile ilgili kazanimlar 6grenciler tarafindan 367 97 683 194 122
gergeklestirilebilir niteliktedir.
14.Yazma becerisi ile ilgili kazanimlar 6grenciler tarafindan 324 109 46.1 278 26.1
gergeklestirilebilir niteliktedir.
15.Kazanimlar, dort dil becerisini gelistirebilecek niteliktedir. 325 1.09 467 272 261
16.Kazanimlar, dort dil becerisini gelistirmek icin yeterli sayidadir. 313 116 422 278 30

*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam yiizdesi, **2 “Kararsizim” yanitlarinin toplam yiizdesi, ***3 “Kesinlikle
katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam ytizdesi

Arastirmaya katilan ingilizce ogretmenlerinin - 6gretim  programinin igerigine  yonelik
goruslerinden elde edilen bulgular incelendiginde, ogretmenlerin yaklasik %77'si igerigin
programdaki kazanimlarla tutarl oldugunu (1.madde X = 3.88); yaklasik %65'i igerigin 6grenci
seviyesine uygun oldugunu (2.madde X =23.67); yaklasik %63'U icerigin okuma becerileri
kazanimlarinin edinilmesine katki sagladigini (9.madde X =3.61) ve igeridin gergek yasamla
baglantill oldugunu (5.madde X =23.61); yaklasik %601 icerigin ogretim ilkelerine gore
dizenlendigini (4.madde X =3.51) ifade etmiglerdir. Tablo 6'da verildigi gibi, 6gretmenlerin
yaklasik %54'U igerigin dinleme becerisi kazanimlarinin edinilmesine katki sagladigi (7.madde
X =3.43), icerigin odrencilerin ilgisini cekecek nitelikte oldugu (3.madde X=23.41) ve
ogrencilerin gunlik yasamda ingilizce iletisim kurmalarina katki sagladigi (6.madde X =3.41);
yaklasik %52'si yazma (10.madde X =3.37) ve konusma (8.madde X =3.34) becerileri
kazanimlarinin edinilmesine katki sagladigi yonunde gorus bildirmislerdir. Calismaya katilan
Ingilizce 6gretmenlerinin programin igerigine yonelik goruslerine iliskin detayli bulgular Tablo
6'da sunulmustur.

Tablo 6 Ogretmenlerin programin igerik boyutuna yonelik gorislerine iliskin bulgular

X SS ’|~k 2** 3***
1. iQerik, programdaki kazanimlarla tutarhdir. 388 83 772 161 6.7
2. Igerik, 6grenci seviyesine uygundur. 367 95 645 239 117
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3.ig:erik, ogrencilerin ilgisini gekecek niteliktedir. 341 1.03 528 283 189
4. Igerik, 6gretim ilkelerine (0grenciye gorelik, basitten zora, yakindan uzaga 351 1.01 60 239 16.1
vb.) gore diizenlenmistir.

5. ic,:erik, gercek yagamla baglantilidir. - 361 94 616 261 122
6. Igerik, 6grencilerin guinltik yasamda Ingilizce iletisim kurmalarina katki 341 107 522 289 189
sadlar.
7. icerik, dgrencilerin dinleme becerisi kazanimlarinin edinilmesine katki 343 102 539 283 178
saglar.
8. icerik, dgrencilerin konusma becerisi kazanimlarinin ediniimesine katki 334 104 506 283 212
saglar.
9. igerik, ogrencilerin okuma becerisi kazanimlarinin edinilmesine katki saglar.  3.61 92 634 244 122
10. Igerik, 6grencilerin yazma becerisi kazanimlarinin edinilmesine katki 337 101 517 289 194
saglar.

*1 "Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam ytizdesi, **2 “Kararsizim” yanitlarinin toplam ytizdesi, ***3 “Kesinlikle
katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam ytizdesi

Arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim programinin egitim durumlarina yonelik
goruslerinden elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin yaklasik %69°'u programda
benimsenen/onerilen o6gretim yontem ve tekniklerinin  kazanimlarin  gercgeklestiriimesini
destekledigini (1.madde X =3.72); yaklasik %66'si programda benimsenen/tnerilen 6gretim
yontem ve tekniklerinin 6grencilerin okuma becerilerini kazanmalarina uygun nitelikte oldugunu
(8.madde X =3.59); yaklasik %63'l egitim durumlarinin diizenlenmesinde 6gretmene rehberlik
ettigini (5.madde X =3.61); yaklasik %61'i 6grenci seviyesine uygun oldugunu (2.madde X =
3.61); yaklasik %58'i sinifta uygulamanin kolay oldugunu (3.madde X =3.51); yaklasik %54'l
programda benimsenen/onerilen ogretim yontem ve tekniklerinin  6grencilerin - dinleme
(6.madde X =3.42) ve yazma (9.madde X = 3.35) becerilerini kazanmalarina uygun nitelikte
oldugunu ifade etmislerdir. Tablo 7'de verildigi gibi, 0gretmenlerin yaklasik %51'i programda
benimsenen/onerilen ogretim yontem ve tekniklerinin dgrencilerin konusma becerilerini
kazanmalarina uygun nitelikte oldugu (7.madde X = 3.33) ve programda benimsenen/onerilen
arag-gere¢c materyallerin 6grencilerin ilgisini gekecek nitelikte oldugu (4.madde X =3.36)
yonlnde goris bildirmislerdir. Calismaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin programin egitim
durumlari boyutuna yonelik goruslerine iliskin detayl bulgular Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7 Ogretmenlerin programin egitim durumlari boyutuna yonelik gorislerine iliskin bulgular

X ss 1% hd Jkrx

1. Programda benimsenen/Gnerilen 6dretim yontem ve teknikleri 372 94 689 189 122
kazanimlarin gergeklestiriimesini destekler.

2. Programda benimsenen/onerilen 6gretim yontem ve teknikleri 6grenci 3.61 91 606 283 11.1
seviyesine uygundur.

3. Programda benimsenen/onerilen 6gretim yontem ve teknikleri sinifta 351 102 572 256 172
uygulamak kolaydir.

4. Programda benimsenen/onerilen arag-gere¢ materyaller 6grencilerin 336 1.03 505 289 206
ilgisini cekecek niteliktedir.

5. Programda benimsenen/onerilen 6gretim yontem ve teknikleri, egitim 361 94 627 256 117

durumlarinin diizenlenmesinde 6gretmene rehberlik etmektedir.

6. Programda benimsenen/onerilen 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilerin -~ 3.42 1.05 539 26.7 19.5
dinleme becerisini kazanmalarina uygun niteliktedir.

7. Programda benimsenen/onerilen 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilerin - 3.33  1.04 50.5 283 21.1
konusma becerisini kazanmalarina uygun niteliktedir.

8. Programda benimsenen/onerilen 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilerin - 3.59 .92 656 21.1 133
okuma becerisini kazanmalarina uygun niteliktedir.

9. Programda benimsenen/onerilen 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilerin - 3.35 1.06 53.3 24.4 222
yazma becerisini kazanmalarina uygun niteliktedir.

*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam yiizdesi, **2 “Kararsizim” yanitlarinin toplam yiizdesi, ***3 “Kesinlikle
katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam ytizdesi

Arastirmaya Kkatilan ingilizce o6gretmenlerinin 6gretim programinin - dlgme-degerlendirme
boyutuna yonelik goruslerinden elde edilen bulgular incelendiginde, ogretmenlerin yaklasik
%57'si programda benimsenen/onerilen olgme-degerlendirme tekniklerinin odrenci duzeyine
uygun oldugu (2.madde X = 3.56); yaklasik %55'i programin programda benimsenen/dnerilen
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olgme-degerlendirme tekniklerinin kazanimlari olgebilecek nitelikte oldugu (1.madde X = 3.53)
yonunde gorus bildirmislerdir. Tablo 8'de verildigi gibi, 6gretmenlerin yaklasik %48'i programda
benimsenen/onerilen olgme-degerlendirme tekniklerinin uygulanabilirlik agisindan kullaniglh
oldugunu (6.madde X =3.34) ve Ogretmenlere ingilizce dersine yonelik 6lgme araglari
gelistirmeleri konusunda rehberlik ettigini (5.madde X = 3.34); yaklasik %46'si programda
benimsenen/onerilen olgme-degerlendirme teknikleri ile farkli dil becerilerinin birlikte
degerlendirilmesinin mimkin oldugunu (4.madde X =23.29) ve yaklasik %43l programda
benimsenen/onerilen olgme-dederlendirme teknikleri ile dort dil becerisini degerlendirmenin
muUmkin oldugunu (3.madde X =3.19) ifade etmislerdir. Calismaya katilan ingilizce
ogretmenlerinin programin olgme-degerlendirme boyutuna yonelik goruslerine iliskin detayli
bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8 Ogretmenlerin programin 6lgme-degerlendirme boyutuna yonelik gorislerine iliskin bulgular

X SS ’|~k 2** 3***
1. Programda benimsenen/dnerilen 6lgme-degerlendirme teknikleri 353 101 55 272 178
kazanimlarn dlgebilecek niteliktedir.
2. Programda benimsenen/dnerilen dlgme-degderlendirme teknikleri 356 93 572 283 144

ogrenci dizeyine uygundur.
3. Programda benimsenen/dnerilen dlgme-degderlendirme teknikleriiledort 319  1.16 433 267 30
dil becerisini degerlendirmek mumkinddr.

4. Programda benimsenen/dnerilen dlgme-degerlendirme teknikleri ile 329 111 456 283 26.1
farkli dil becerilerinin birlikte dederlendirilmesi mtmkdindur.
5. Programda benimsenen/onerilen 6lgme-degerlendirme teknikleri, 334 108 477 283 238

dgretmenlere ingilizce dersine yonelik dlgme araclar gelistirmeleri
konusunda rehberlik etmektedir.
6. Programda benimsenen/onerilen dlgme-degerlendirme teknikleri, 334 104 478 317 206
uygulanabilirlik agisindan kullanishdir.
*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam yiizdesi, **2 “Kararsizim” yanitlarinin toplam yiizdesi, ***3 “Kesinlikle
katilmiyorum” ve “Katiimiyorum” yanitlarinin toplam ytizdesi

Altinci sinif ingilizce dersi ogretim programinin uygulama siireglerine iliskin okul
yoneticilerinin goriislerine yonelik bulgular

YurGtulen bu arastirmanin ikinci problemi olan “Altinc sinif ingilizce dersi 6gretim programinin
uygulama sureglerine iliskin okul yoneticilerinin gorusleri nelerdir?” kapsaminda 65 okul
yoneticisinin gondlli katiimiyla uygulanan ingilizce Dersi Ogretim Programi Okul Yoneticisi
Anketi ile veriler toplanmistir. Bu verilerin analizinden elde edilen ve Tablo 9'da verilen bulgulara
gore, altinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin uygulama streclerine yonelik okul
yoneticilerinin yaklasik %95'i okullarinda ingilizce dersi ziimre toplantilarinin diizenli olarak
yapildigini (8.madde X = 4.38); yaklasik %90'1 ingilizce dersine iligkin alinacak kararlarda ingilizce
dersi 6gretim programinin temel referans olarak alinmasinda 6nciilik ettiklerini (10.madde X =
4.15); yaklasik %86's! ingilizce dersi ziimre toplantilarina dizenli olarak katildiklarini (9. madde
X = 3.97) ve ingilizce derslerinde 6gretim programinda onerilen/benimsenen dgrenme-6gretme
yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerinin kullanildigini (12.madde X =3.97); yaklasik %82'si
okullarinda ingilizce 6gretmenlerinin nitelik ve nicelik agisindan yeterli oldugunu (1.madde X =
3.95) ve ingilizce derslerinde 6gretim programinda dnerilen/benimsenen 6lgme-degerlendirme
yontem ve tekniklerinin kullanildigini (13.madde X = 4.03); yaklasik %78'i okul yoneticisi ve
ingilizce 6gretmenleri arasinda program odakli yapilan is birliginin yeterli oldugunu (6.madde
X = 3.92); yaklasik %74'U okullarinda 6grenme ve 6gretme etkinliklerini glglendirme yoninde
farkli etkinliklerin dizenlendigini (5.madde X =3.82) ifade etmislerdir. Okul yoneticilerinin
yaklasik %72'si okullarindaki ingilizce derslerinde farkli teknolojik araglarin (17.madde X = 3.75),
farkl 6gretim materyallerinin kullanildigini (16.madde X = 3.60) ve ogrencilerin aktif oldugunu
(14.madde X = 3.85); yaklasik %68'i okullarinda mevcut fiziki (2.madde X = 3.66) ve teknolojik
(3.madde X =3.69) donanimin yeterli oldugunu; yaklasik %65'i ingilizce derslerinde kullanilan
dilin ingilizce oldugunu (11.madde X = 3.60); yaklasik %62'si okul yoneticisi ile veliler arasinda
ingilizce dersine yonelik yapilan is birliginin yeterli oldugunu (7.madde X = 3.49) ve ingilizce
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derslerinde 6grenci ilgi ve motivasyonun ytiksek oldugunu (15.madde X = 3.69); yaklasik %59'u
okullarinda 6gretim materyallerinin yeterli oldugunu (4.madde X =3.45) ifade etmislerdir.
Bununla birlikte okul yoneticilerinin yaklasik %43'0 programin uygulama sureclerine yonelik
ingilizce derslerinin degerlendiriimesinde dort dil becerisinin dikkate alindigi (18.madde X =
3.34) yoninde goris bildirmiglerdir. Calismaya katilan okul yoneticilerinin altinci sinif ingilizce
dersi 6gretim programinin uygulama sureclerine yonelik gortslerine iliskin detayli bulgular Tablo
9'da sunulmustur.

Tablo 9 Okul yoneticilerinin programin uygulama streglerine yonelik goruslerine iliskin bulgular

X SS ’|~k 2** 3***
1. Okulumuzun ingilizce 6gretmenleri nitelik ve nicelik acisindan yeterlidir. 395 94 816 92 93
2. Okulumuzun mevcut fiziki donanimi yeterlidir. 366 120 677 108 216
3. Okulumuzun mevcut teknolojik donanimi yeterlidir. 369 115 677 123 20
4. Okulumuzun mevcut 6gretim materyalleri yeterlidir. 345 118 585 154 262
5. Okulumuzda 6grenme ve 6gretme etkinliklerini gliclendirme yoninde 382 96 738 154 108

farklr etkinlikler dzenlenir.
6. Okul yoneticilerimiz ve Ingilizce 6gretmenlerimiz arasinda program odakli 392 92 784 138 7.7
yapilan is birligi yeterlidir.

7. Okul yoneticilerimiz ile velilerimiz arasinda ingilizce dersine yonelik 349 110 616 154 231
yapilan is birligi yeterlidir.

8. Okulumuzda, ingilizce dersi ziimre toplantilar diizenli olarak yapilir. 438 70 954 31 1.5
9. ingilizce dersi ziimre toplantilarina diizenli olarak katilinm. 397 88 86.32 31 10.7
10. Ingilizce dersine iliskin alinacak kararlarda ingilizce dersi 6gretim 415 75 8983 77
programinin temel referans olarak alinmasina oncilik ederim.

11. Ingilizce derslerinde, kullanilan dil ingilizcedir. 360 122 646 138 215
12. Ingilizce derslerinde, 6gretim programinda dnerilen/benimsenen 397 84 846 92 62

6grenme-0gretme yaklagim, strateji, yontem ve teknikleri kullanilir.
13. Ingilizce derslerinde, 6gretim programinda onerilen/benimsenen 6lgme- 403 .88 81.5 138 46
degerlendirme yontem ve teknikleri kullanilir.

14. Ingilizce derslerinde, grenciler aktiftir. 385 1.01 708 185 108
15. Ingilizce derslerinde, grenci ilgi ve motivasyonu yiiksektir. 369 99 615 277 108
16. Ingilizce derslerinde, farkli 6gretim materyalleri kullanilir. 360 115 708 1.5 277
17. Ingilizce derslerinde, teknolojik araclar kullanilir. 375 1 723 138 139

18. Ingilizce derslerinin 8lcme-degerlendiriime siireclerinde dort dil becerisi 3.34 1.06  43.1 369 20
dikkate alinir.

*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam yiizdesi, **2 “Kararsizim” yanitlarinin toplam yiizdesi, ***3 “Kesinlikle
katilmiyorum” ve “Katiimiyorum” yanitlarinin toplam ytizdesi

Altinci sinif ingilizce dersi ogretim programinin onerdigi veli-okul is birligi
siireglerine iligkin velilerin goriiglerine yonelik bulgular

Yuritilen bu arastirmanin Ggtinct problemi olan “Altinct sinif ingilizce dersi 6gretim programinin
onerdigi veli-okul is birligi streglerine iliskin velilerin gorutsleri nelerdir?” kapsaminda 70 velinin
gonilll katilimiyla uygulanan ingilizce Dersi Ogretimi Veli Anketi ile veriler toplanmistir. Bu
verilerin analizinden elde edilen ve Tablo 10'da verilen bulgulara gore, altinci sinif ingilizce dersi
ogretim programinin onerdigi veli-okul is birligi sureclerine iliskin velilerin yaklasik % 76'si
ingilizce 6gretmenlerinin gocuklarinin ingilizce gelisimini tesvik edici yollar 6nerdigini (3.madde
X = 4.03); yaklasik %68 diger derslerle kiyaslandiginda gocuklarinin evde ingilizce dersi
ddevlerini yapmada daha hevesli oldugunu (1.madde X = 3.84); yaklasik %54'U ingilizce
ogretmenlerinin dersle ilgili sinifta cocuklarinin yasadigi problemlere dair bilgi verdigini (5.madde
X = 3.46) ve duzenli olarak ¢ocuklarinin ingilizce gelisimi hakkinda bilgi sagladigini (2. madde
X = 3.56) ifade etmiglerdir. Buna ek olarak, velilerin yaklasik %63'U altinci sinif ingilizce dersi
ogretim programinin 6nerdigi veli-okul is birligi stireglerine iliskin ingilizce 6gretmenlerinin ders
disinda velilerin katiimina agik dersle ilgili farkli etkinlikler dizenlemedigi (4. madde X = 2.30);
velilerin yaklasik %56's! ingilizce 6gretmenlerinin okulda yapilan sinavlarda gocuklarinin yazma
(10.maddde X = 2.57), dinleme (7.madde X = 2.51), konusma (8.madde X = 2.53) ve okuma
(9.madde X = 2.61) becerilerine dair donutler vermedidi ve vyaklasik %481 ingilizce
ogretmenlerinin okulda yapilan sinavlarda ¢ocuklarinin basarisina (6.madde X = 2.97) dair
donutler vermedigi yoninde goris bildirmislerdir. Galismaya katilan velilerin altinci sinif ingilizce
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dersi ogretim programinin onerdigi veli-okul is birligi streclerine yonelik goruslerine iliskin detayli
bulgular Tablo 10'da sunulmustur.

Tablo 10 Velilerin programin onerdigi veli-okul is birligi streclerine yonelik gorislerine iliskin bulgular

X __ss 1% o e

1.Diger derslerle kiyaslandiginda cocugum evde Ingilizce dersi 6devlerini 384 109 672 171 157
yapmada daha heveslidir. A
2.Ingilizce 6gretmenimiz dizenli olarak gocugumun Ingilizce dil gelisimi 356 1.07 528 329 143

hakkinda bilgi saglar.

3.ingilizce 6gretmenimiz cocugumun ingilizce dil gelisimini tesvik ediciyollar ~ 4.03 126 757 86 157
onerir.

4.ingilizce 6gretmenimiz ders disinda velilerin katilimina acik dersle ilgili farkl ~ 2.30 144 257 114 629
etkinlikler dtizenler.

5.ingilizce 6gretmenimiz dersle ilgili sinifta cocugumun yasadigi problemlere 346 1.38 543 20 258
iliskin bilgi verir.

6.Ingilizce 6gretmenimiz okulda yapilan sinavlarda cocugumun basarisina 297 136 371 157 472
iliskin donttler verir.

7.ingilizce 6gretmenimiz okulda yapilan sinavlarda cocugumun dinleme 251 143 257 20 543
becerisine iligkin dondtler verir.

8.ingilizce 6gretmenimiz okulda yapilan sinavlarda cocugumun konusma 253 142 257 20 54.3
becerisine iligkin dondtler verir.

9.ingilizce 6gretmenimiz okulda yapilan sinavlarda cocugumun okuma 261 135 257 20 54.3
becerisine iligkin dondtler verir.

10.Ingilizce 6gretmenimiz okulda yapilan sinavlarda cocugumun yazma 257 149 30 143 557

becerisine iligkin dondtler verir.

*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam ytizdesi, **2 “Kararsizim” yanitlarinin toplam ytzdesi, ***3 “Kesinlikle
katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam ylzdesi

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu galisma, altinci sinif ingilizce dersi 6gretim programina yonelik 6gretmen goruslerinin,
uygulama sureglerine iliskin okul yoneticisi goruslerinin ve programin onerdigi veli-okul is birligi
sureclerine iliskin veli goruslerinin belirlenmesi amaciyla yurtttlmdstur. Bu kapsamda elde
edilen bulgulardan hareketle, 2018 ingilizce dersi 6gretim programina yonelik 6gretmen ve okul
yoneticilerinin goruslerinin genel olarak olumlu oldugu sonucuna ulasilirken, veli goruslerinin
genel olarak olumsuz oldugu ortaya konulmustur.

Arastirmanin ingilizce Dersi Ogretim Programi Ogretmen Anketi'nden elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin programin genel 6zelliklerine
yonelik goruslerinin olumlu oldugu sonucuna ulasilabilir. Arastirmaya katilan ingilizce
ogretmenlerinin programin sarmal yapida olmasina yonelik gorus bildirdikleri anket maddesi,
programin genel ozelliklerine iliskin aritmetik ortalamasi digerlerine gore en yuksek olan
maddedir. 2018 ingilizce dersi 6gretim programinin Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi
odaginda sarmal yapida tasarlandi§i (MEB, 2018) yazili program metninde de acikca
vurgulanmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin de altinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin
sarmal vyapida tasarlandigini belirtmesi olmasi gereken durumun gostergesi olarak
yorumlanabilir. Alanyazinda 2018 ingilizce dersi 6gretim programina yonelik 6gretmen
goruslerini arastiran galismalarda da (Karaca, 2022; Kerimodlu, 2021) programin sarmal yapida
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Diger bir taraftan, arastirmaya katilan o6gretmenlerin ders saatinin programin uygulanmasi igin
yeterli olmasina yonelik gorus bildirdikleri anket maddesi, programin genel ozelliklerine iligkin
aritmetik ortalamasi digerlerine gore en disiik olan maddedir. Alanyazinda 2018 ingilizce dersi
dgretim programina yonelik Aktas (2021), Basaran vd. (2020), Dindar (2020), Gevrek-Ozden
(2019) ve Karaca (2022) tarafindan ydirttilen arastirmalarin sonuclarinda da 6gretmenler
haftalik U¢ ders saatinin programin uygulanmasi igin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Benzer
sekilde yetersiz ders saatinin ingilizce dersi 6gretim programlarinin uygulama sireglerini
olumsuz etkiledigini ortaya koyan arastirmalar da alanyazinda mevcuttur (Jetnikoff, 2015;
Karaca, 2018; Kirkwood, 2013; Mattarima ve Hamdan, 2011; Rahman vd., 2018). Bu bagdlamda,
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2018 ve gecmis yillarda uygulamada olan ingilizce dersi 6gretim programlarini degerlendiren
arastirma sonuglar da dikkate alindidinda, ingilizce dersleri igin Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlg tarafindan belirlenen haftalik ders saati suresinin yetersizligi gegmisten ginimuze
hala devam eden bir sorun olarak yorumlanabilir.

2018 ingilizce dersi 6gretim programi 6. sinif kazanimlarina yonelik olarak arastirmaya katilan
ogretmenlerin goruslerinin genel olarak olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir.  Kazanimlarin
anlasilir olmasi, programin kazanimlarina iliskin aritmetik ortalamasi en ytksek olan maddedir.
Ogretim programinin kazanimlarinin anlasilir olmasi, programin uygulayicisi olan 6gretmenlere
yol gostermesinde ve Ogretim programinin basariyla uygulanmasinda rol oynayan en temel
bilesenlerdendir (Cohen vd., 2010). Bu arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenler program
kazanimlarinin anlasilir oldugu yoniinde gorus bildirmislerdir. Alanyazinda 2018 ingilizce dersi
ogretim programi odaginda yurutulen ¢alismalarda da program kazanimlarinin agik bir sekilde
ifade edildigi sonucuna ulasiimistir (Dindar, 2020; Ercan, 2019; Gul, 2019; Keklik, 2019;
Kerimoglu, 2021; Palabiyik, 2021). MEB tarafindan yayinlanan ‘Mifredatta Yenileme ve Degisiklik
Calismalarimiz Uzerine’ baslikli raporda programlarin sade ve anlasilir olmasinin 6n planda
tutuldugu belirtiimistir (MEB, 2017). Bu baglamda, arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin
¢ogunun program kazanimlarinin anlasihir olduguna iliskin olumlu gorus bildirmeleri beklenen bir
sonug olup; MEB'in program degisikligi yaparken kazanimlarin sade ve anlasilir olmasini 6n
planda tutmasi ile iligkilendirilebilir.

Diger bir taraftan, arastirmaya katilan ogretmenler, kazanimlarin dort temel dil becerisinin
gelistirilebilmesi acisindan kazanim sayisinin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Bu madde
program kazanimlarina iliskin aritmetik ortalamasi digerlerine gore en dusuk olan maddedir.
2018 ingilizce dersi 6gretim programi 6. sinif kazanimlari incelendiginde, kazanimlarin dort
temel dil becerisine gore yapilandirildigi tespit edilmekle birlikte, her bir dil becerisine yonelik
kazanim sayisinin farklilastigr gorilmektedir. Diger bir ifade ile 6. sinif seviyesinde toplam 60
kazanimdan 27'si konusma, 14'G dinleme, 13'U okuma, altisi yazmadir. Bu dogrultuda,
programda bazi dil becerilerine yonelik kazanimlarin sayica fazla/az olmasi, dort temel dil
becerisinin gelisiminde dengeli bir dagiimin olmadigina isaret etmektedir.  Dolayisiyla
arastirmaya katilan ogretmenlerin de kazanimlarin dort temel dil becerisini gelistirebilmek icin
yeterli sayida olmadigini yonunde gorus bildirmeleri beklenen bir sonu¢ olarak yorumlanabilir.
Alanyazinda 2018 ingilizce dersi 6gretim programina yonelik yiritilen bazi arastirmalarda
ogretmenlerin, program kazanimlarinin sayica fazla oldugunu dusindukleri (Balim, 2020),
kazanim sayisinin fazla olmasi sebebiyle problem yasadiklari (Gul, 2019), dil becerileri ve
ogrenme ciktilari bakimindan gesitliligin az oldugunu duslndukleri (Karaca, 2022), program
kazanimlarinin dort dil becerisinin gelisimi agisindan 6grenci ihtiyaglarini kismen karsilamakta
oldugunu dusindtkleri (Kerimoglu, 2021) sonuglarina ulasiimistir. Diger taraftan Karsantik
(2027) ve Kerimodglu (2021) 6gretmenlerin programi uygulamada sorunlar yasadiklarini, yetersiz
fiziksel kosullar, zaman sinirliliklar gibi gesitli sebeplerden kazanimlarda atlama, uyarlama
yaptiklarini ve kazanimlar arasinda onemli gorduklerini segip aktarmaya calistiklarini ifade
etmiglerdir. Bu arastirmada ortaya konulan kazanimlarin dort temel dil becerisini gelistirebilmesi
acisindan vyeterli sayida olmadigi sonucunun da uygulamada ogrencilerin dort temel dil
becerisinde gelisememeleri, 0gretmenlerin kazanimlarda atlama, uyarlama ya da kazanimlar
arasinda se¢im yapmasi gibi sorunlara sebep olabilecedi soylenebilir.

2018 ingilizce dersi 6gretim programinin igerik 6gesine iliskin elde edilen bulgularda arastirmaya
katilan ogretmenler, genellikle olumlu gorus bildirmekle birlikte, aritmetik ortalamasi en yuksek
olan madde ‘icerigin program kazanimlariyla tutarli olmasi’; en dusuk aritmetik ortalama ise
‘icerigin konusma becerisi kazanimlarinin edinilmesine katki saglamasi’ olarak tespit edilmistir.
Alanyazinda 2018 ingilizce dersi 6gretim programina yonelik yiritilen bazi arastirmalarda da
(Ercan, 2019; Keklik, 2019; Palabiyik, 2021; Tasci, 2022) programin iceridinin kazanimlarla tutarli
oldugu sonucuna ulasilimistir. Program gelistirme ilkelerine gore igerigin kazanimlarla tutarli
hazirlanmasi gerekmektedir (Demirel, 2021). Programin kazanimlari dogrultusunda segilen ve
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dizenlenen igerik, 6grencilerin kazanimlara ulasilabilmesini etkileyen araci faktorlerden biridir.
Bu baglamda, ingilizce 6gretmenlerinin gogunlukla program igeriginin kazanimlarla tutarls
olduguna iligkin olumlu goris bildirmeleri 2018 ingilizce dersi 6gretim programinin icerik
ogesinin  duzenlenmesinde gerekli ilkelerin dikkate alindiginin  bir gostergesi olarak
yorumlanabilir.

Diger bir taraftan, arastirmaya katilan 6gretmenlerin igerigin konusma becerisi kazanimlarinin
edinilmesine katki saglamasina yonelik gorus bildirdikleri anket maddesi, programin igerigine
iliskin aritmetik ortalamasi digerlerine gore en dusik olan maddedir. Dindarin (2020)
calismasinin sonugclari 6gretmenlerin programin igeriginin konusma becerisine vurgu yaptigini
ancak uygulamada etkinlik sayisi, kalabalik siniflar ve yetersiz ders saatleri gibi faktorlerin
ogrencilerin konusma becerisinin gelismesinin onunde engel olusturdugunu dusunduklerini
ortaya koymustur. Bu baglamda, arastirmanin ingilizce 6gretmenlerinin igerigin konusma
becerisi kazanimlarinin edinilmesine katki saglamasina iliskin goruslerinin olumsuz olmasi, bu
arastirmaya katilan ogretmenlerin kazanimlarin dort temel dil becerisini gelistirebilecek nitelikte
olmasina ve igerigin ogrencilerin ginlik yasamda Ingilizce iletisim kurmalarina katki
saglamasina yonelik goruslerinin olumsuz olmasi sonucu ile iliskilendirilebilir. Bir baska ifade ile,
kazanimlarin dort temel dil becerisini gelistirebilecek nitelikte olmamasinin, kazanimlar
dogrultusunda duzenlenen icerigin konusma becerisinin gelistirilmesini olumsuz yonde
etkileyebilecegi soylenebilir. Bu durumun da 6grencilerin ginlik yasamda ingilizce iletisim
kuramamasi gibi sorunlara sebep olabilecegi ifade edilebilir.

Arastirmanin ingilizce Dersi Ogretim Programi Ogretmen Anketi'nden elde edilen bulgularindan
hareketle, arastirmaya katilan 6gretmenlerin programin egitim durumlarina yonelik gortslerinin
genel olarak olumlu oldugu sonucuna ulasilabilir. Arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin
programda tavsiye edilen ogretim yontem ve tekniklerinin kazanimlarin gerceklestiriimesini
desteklemesine yonelik gords bildirdikleri anket maddesi egitim durumlarinda aritmetik
ortalamasi en yuksek olan maddedir. Ulasilan bu sonug, Dindar (2020), Keklik (2019) ve
Tasci'nin (2022) calismalarindan elde edilen sonuglarla ortismektedir. Program gelistirme
ilkelerine gore 6grenme yasantilari okulun ulasmak istedigi amaclar dogrultusunda programin
kazanimlarina yonelik dizenlenmelidir (Demirel, 2021). Ogretim yontem ve tekniklerinin
programin kazanimlari dogrultusunda secilmesi, 6grenme yasantilarinin verimli yurttdlmesini
etkileyen bir faktordir. Bu baglamda, arastirmaya katilan ingilizce ogretmenlerinin 6gretim
yontem ve tekniklerinin kazanimlarin gerceklestirilmesini desteklemesine yonelik ¢cogunlukla
olumlu gorls bildirmeleri 2018 ingilizce dersi dgretim programinda egitim durumlarinin
duzenlenmesinde gerekli ilkelerin dikkate alindiginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Diger bir taraftan, arastirmaya katilan ogretmenlerin codu konusma becerisi acgisindan
programda belirlenen 6gretim yontem ve tekniklerinin uygun olmadigini belirtmislerdir. Bu anket
maddesi programin egitim durumlarina iliskin aritmetik ortalamasi digerlerine gore en dusuk
olan maddedir. Kerimoglu'nun (2021) calismasinda benzer sekilde 6gretmenlerin 6gretim
yontem ve tekniklerinin ogrencilerin konusma becerisi kazanmalarina uygun nitelikte oldugu
konusuna kismen Katildiklari sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, arastirmaya katilan ingilizce
ogretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinin 6grencilerin konusma becerisi kazanmalarina
uygun nitelikte olmasina iliskin gordslerinin olumsuz olmasi, bu arastirmanin program
kazanimlarinin dort temel dil becerisini gelistirebilecek nitelikte olmadigi ve iceriginin konusma
becerisi kazanimlarinin ediniimesine katki saglamadigi sonugclari ile ortismektedir. Bu durumun
da ogrencilerin konusma becerisinin gelistiriimesini olumsuz yonde etkileyebilecegi soylenebilir.

Arastirmanin ingilizce Dersi Ogretim Programi Ogretmen Anketi'nden elde edilen bulgularindan
hareketle, arastirmaya katilan ogretmenlerin genel olarak programin olgme-degerlendirme
tekniklerine yonelik gortslerinin olumsuz oldugu sonucuna ulasilabilir. Arastirmaya katilan
ingilizce 6gretmenlerinin programda onerilen 6lgme-degerlendirme  tekniklerinin - 6grenci
dizeyine uygun olmasina yonelik gorus bildirdikleri anket maddesi programin olgme-
degerlendirme boyutuna iliskin aritmetik ortalamasi en ytksek olan maddedir. Bu arastirma
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sonugclarina gore ogretmenler dlgme-degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin seviyesine genel
olarak uygun oldugunu disunmektedirler. Alanyazinda yurUtulen bazi arastirmalarda da paralel
sonuglar elde edilmistir (Dundar, 2020; Keklik, 2019; Palabiyik, 2021). Ogrenci basarisinin
degerlendirilmesi sonucunda verilecek kararin gecerli olmasi, 6grenci 6zelliklerine uygun olgme-
degerlendirme yaklasim ve tekniklerinin segimi ile yakindan ilgilidir (McMillan, 2011). Diger bir
ifade ile, ogrenci seviyesine uygun olmayan tekniklerle yapilan olgme-degerlendirme
sonuglarinin hatali olabilecegi soylenebilir. 2018 ingilizce dersi 6gretim programinda élgme ve
degerlendirme sureglerine iliskin olarak yalnizca 6gretmenlerin 6gretim tercihlerini degil ayni
zamanda ogrencilerin 6grenme stratejilerini sekillendirmede etkili oldugu; 6grenme-0gretme ve
olcme-degerlendirmenin bir butinun pargasi oldugu; ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun
olarak Urdn ve surec¢ odakli araglar kullanilarak dort temel dil becerisinin ve dil bilesenlerinin
degerlendirilmesi gerektigi acikga vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin de vurguladigi gibi ingilizce dersi 6gretim programinda 6nerilen 6lgme-
degerlendirme tekniklerinin 6grenci seviyesine uygun oldugu soylenebilir.

Bu olumlu gorUglerin  aksine, arastirmaya katilan  ogretmenlerin  programda
benimsenen/onerilen  olgcme-degerlendirme  teknikleri ile  dort temel dil becerisinin
degerlendirilebilecegine yonelik gorus bildirdikleri anket maddesi, programin dlgcme
degerlendirme boyutuna iliskin aritmetik ortalamasi digerlerine gore en dusik olan maddedir.
Alanyazin incelendiginde programda vurgulananin aksine, sure¢ degerlendirmenin ve dort temel
dil becerisinin olgme-degerlendirme surecine dahil edilmedigi, genellikle yazili sinavlar
araciliiyla sinama durumlarinin yirtdldigu sonucuna ulasan galismalar bulunmaktadir (Cetin,
2018; Dundar, 2020; Karaca, 2022; Karsantik, 2021; Kerimoglu, 2021; Tasci, 2022). Bu sonuclarin
yani sira 2023-2024 yili itibariyle MEB'in Yazili ve Uygulamali Sinavlar Yonergesi ile yabanci dil
derslerinde ogrenci basarisinin degerlendiriimesi iki asamada gergeklestiriimesi ve sinav
puanlariicin yazili sinavin %50'si, dinleme sinavinin %25'i ve konugma sinavinin %25'inin alinarak
hesaplanmasi karari verilmistir (MEB, 2023). Yeni yonerge dogrultusunda MEB dinleme ve
konusma dil becerilerinin de olgtlmesini zorunluluk haline getirmistir. Bu baglamda alanyazinda
ortaya konulan dort temel dil becerisinin degerlendirmeye dahil edilmemesi, programin
gerektirdigi dort temel dil becerisinin dlgilmesinin uygulamaya yansitiimamasi bu yonergenin
getirdigi zorunluluk ile degismistir ve 6grencilerin ingilizce derslerinin degerlendiriimesinde ilgili
dil becerisine uygun olgme degerlendirme sureglerinin yuritulmesine baslanmistir.

Arastirmanin okul yoneticilerinin programin uygulanmasina iliskin goruslerinden elde edilen
bulgularindan hareketle, okul kaynaklarinin ve ingilizce 6gretmenlerinin nicelik ve nitelik
agisindan yeterli oldugu, okullarda ingilizce dersine yonelik egitim-ogretim calismalarinin etkili
ve verimli yUrGtuldigu soylenebilir. Arastirmada, okul yoneticilerinin okullarinda ingilizce dersi
zUmre toplantilarinin duzenli olarak yapilmasina yonelik gorts bildirdikleri anket maddesi
aritmetik ortalamasi digerlerine gore en yuksek olan madde oldugu tespit edilmistir. Egitim
kurullar ve zimreleri yonergesine gore ders yill baglamadan once, ikinci donem basinda ve ders
yil sonunda okullarda zumre toplantilarinin yapilmasi ve alinan kararlarin raporlanmasi
gerekmektedir (MEB, 2019). Bu baglamda, okul yoneticilerinin okullarinda ingilizce dersi zimre
toplantilarinin dizenli olarak yapilmasina iliskin olumlu gorus bildirmeleri yonergenin gerektirdigi
beklenen bir sonug olup; okullarda bu toplantilarin yapilmasinin MEB tarafindan zorunlu tutulan
resmi bir prosedur olmasi ile iligkilendirilebilir.

Bununla birlikte, arastirmaya katilan okul yoneticilerinin ingilizce derslerinde 6grenci basarisinin
degerlendiriimesinde dort temel dil becerisinin Olgtlmesine yonelik gorus bildirdikleri anket
maddesi aritmetik ortalamasi diderlerine gore en distk olan maddedir. Karaca (2022)
ogretmenlerin yazili sinavlarda dinleme ve konusma becerilerini dlgmeye dahil etmedikleri
sonucuna ulasirken, Diindar (2020), Karsantik (2021), Kerimoglu (2021) ve Tasci (2022) yazili
sinavlarda dort dil becerisine esit sekilde yer verilimedigi sonucuna ulasmistir. Bu baglamda,
ingilizce derslerinin 6lgme-degerlendirme slreglerine dort temel dil becerisinin yeterli diizeyde
dahil edilmedigi sonucuna ulasilabilir.
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2018 ingilizce dersi 6gretim programinin onerdigi veli-okul is birligi streglerine yonelik olarak
elde edilen bulgulardan hareketle, arastirmaya katilan velilerin gortslerinin genel olarak olumsuz
oldugu sonucuna ulasiimistir. Velilerin cogunlugu, ingilizce ogretmenlerinin gocuklarinin
ingilizce dil gelisimini tesvik edici yollar dnerdigini belirtmekle birlikte; ingilizce 6gretmenlerinin
ders disinda velilerin katiimina agik dersle ilgili farkli etkinlikler dizenlemesi agisindan yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. 2018 Ingilizce dersi 6gretim programinda “planlanan programin
uygulanmasinda okul yoneticileri, tesisler, sinif kaynaklari ve materyalleri, 6gretmenler, sinif
mevcudu, veliler ve 6grencilerin kendileri dahil olmak tzere ¢ok sayida dis faktortin uygulamasini
etkileyebilecegi icin ilgili herkesin dis destegiyle programin basarili olabilecegi” (MEB, 2018,
s.10), “velilerin slrecin bir pargasi olmaya tesvik edilmesi gerektigi ve veli toplantilari araciligiyla
gocuklarinin 6grenme strecinden haberdar olmasi gerektigi” (MEB, 2018, s.94) ifadelerine yer
verilip 0gretmen-veli is birligine vurgu yapiimaktadir. Bu dogrultuda ogretmenlerin, grencilerin
ingilizce dil becerilerindeki gelisimine yonelik olarak velilere 6nerilerde bulunduklari ancak buna
iliskin velilerin dahil oldugu etkinliklerin duzenlenmesinde sorunlar oldugu soylenebilir.
Arastirmaya katilan velilerin programin onerdigi veli-okul is birligi streclerine iligkin gorutsleri
dogrultusunda elde edilen bulgulardan hareketle, ingilizce 6gretmenlerinin dizenli olarak
ogrencilerin ingilizce dil becerilerindeki gelisimi hakkinda velilere bilgi saglamasi ancak okulda
yapilan sinavlarda ogrencilerin yazma, dinleme, konusma ve okuma becerilerine dair velilere
donutler vermemesi oldukca dikkat cekici bir sonugctur. ingilizce dgretmenlerinin velilere
ogrencilerin ingilizce dil edinimi hakkinda donitler vermesi okullarda  dizenlenen veli
toplantilarinda Ingilizce 6gretmenlerinin 6grenci basarisi ve gelisimine yonelik olarak
paylasimlarda bulunduklarinin bir gostergesi olarak yorumlanabilirken; velilerin dort temel dil
becerisine iliskin ogretmenlerden cocuklar hakkinda donutler alamamasi  sonucu, ogrenci
basarisinin degerlendiriimesinde kullanilan tekniklerin dort temel dil becerisine yonelik olmamasi
ile gerekgelendirilebilir. Ulasilan bu sonuglar ayni zamanda, arastirmaya katilan ingilizce
ogretmenleri ve okul yoneticilerinin dlgme-degerlendirme sureglerine iliskin olumsuz gorusleriile
de paralellik gostermektedir. Alanyazinda 2018 ingilizce dersi 6gretim programina yonelik
yurdtulen bazi arastirmalarda da sinavlarda dort temel dil becerisine esit sekilde yer verilmedigi
sonucuna ulasiimistir (Karaca,2022; Karsantik, 2021; Kerimoglu, 2021; Tasci, 2022). Ulasilan bu
sonu¢ alanyazindaki diger arastirma sonuglari ile degerlendirildiginde, 2018 ingilizce dersi
ogretim programinda dort temel dil becerisine gdre yapilandirilan kazanimlar olmasi, ingilizce
dil yeterliliginin bu dort temel dil becerisi odaginda gelistirilmesinin hedeflenmesi, 6lgme-
degerlendirme suregclerinde dort temel dil becerisinin butuncul olarak degerlendirilmesi gerektigi
acik ve net bir sekilde belirtiimesine ragmen, programin uygulama sureglerinde bu bilesenlerin
yeterli sekilde dikkate alinmadigi sonucuna ulasilabilir.

Sonug olarak, arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenleri, genel olarak altinci sinif ingilizce dersi
ogretim programina iliskin olumlu goruslere sahip olmakla birlikte, haftalik ders saatinin yetersiz
oldugunu, kazanimlarin dort temel dil becerisini gelistirmek icin yeterli sayida olmadigini, igerigin
konusma becerisi kazanimlarinin ediniimesine katki saglamadigini, egitim durumlarinin
konusma becerisi kazanimlarina uygun nitelikte duzenlenmedigini ve programda Onerilen
olgme-degerlendirme sUreclerinin dort temel dil becerisinin degerlendiriimesinde yeterli
olmadigini belirtmislerdir. Diger taraftan, arastirmaya katilan okul yoneticileri, okul kaynaklarinin
ve Ingilizce ogretmenlerinin nicelik ve nitelik agisindan yeterli oldugunu, egitim 6gretim
calismalarinin etkili ve verimli yUritildugini ancak ingilizce derslerinde yuritilen olgme-
degerlendirme faaliyetlerinin dort temel dil becerisini dlgme agisindan yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan veliler ise programin onerdigi veli-okul is birligi streclerine
yonelik ingilizce 6gretmenlerinin 6grencilerin ingilizce dil gelisimini tesvik edici yollar onerdigini
ve diizenli olarak 6grencilerin ingilizce dil gelisimi hakkinda velilere bilgi sagladigini ancak okulda
yapilan sinavlarda 6grencilerin dort temel dil becerisine yonelik ogretmenlerin velilere donutler
vermedigini vurgulamislardir.

TUim bu sonuglar degerlendirildiginde, ingilizce dersi ogretim programinin  uygulamaya
yansitilmasinda sorunlar oldugu sdylenebilir. MEB'in yazili ve uygulamali sinavlar yonergesi ile
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dort temel dil becerisinin degerlendirilmesinin zorunlu hale getirilmesinin, iletisimsel dil
yaklasiminin vurgulandigi 2018 ingilizce dersi 6gretim programinin uygulanmasinda dgrencilerin
konusma ve dinleme becerileri kazanimlarini edinebilmelerine katki saglayacagi soylenebilir.
Farkli paydas goruslerine dayali olarak bu c¢alismada ortaya konulan sonuglar dogrultusunda
ingilizce dersi 6gretim programinda, dort temel dil becerisinin dengeli ve butiincil olarak
gelistirilebilmesine yonelik olarak kazanimlarda nicelik ve nitelik agisindan duzenlemeler
yapilmasi, konusma becerisinin gelisimine yonelik program igeriginde ve ogrenme-0gretme
sureclerinde gesitlendirme ve zenginlestirmeye yonelik dizenleme ve gtncelleme galismalarinin
yuruttlmesi onerilebilir. Bununla birlikte bu arastirma ve alanyazindaki ilgili diger ¢alismalarin
sonuglarinda da siklikla ortaya konulan haftalik ingilizce ders saatlerinin programin uygulanmasi
icin yetersiz olmasi durumunun gok yonlu olarak arastiriimasi onerilebilir. Ayrica, MEB tarafindan
ulke genelini yansitan, genis paydas katilimli sistematik program degerlendirme c¢alismalarinin
yuritilmesi ve elde edilen sonuclar 1siginda ingilizce dersi 6gretim programlarinin giincellenerek
izlenmesi dnerilmektedir. Son olarak, ingilizce dersi 6gretim programinin uygulamaya yansitima
durumunun detayli ve ¢cok boyutlu incelenmesine odaklanan karma veya nitel arastirmalarin da
gerceklestiriimesi gelecekte yurutulecek program calismalari agisindan onem tasimaktadir.

Yazar Katki Oranlari
Calismaya 1. Yazar: % 50, 2. Yazar: %50 oraninda katki saglamistir.
Gikar Gatigsmasi Beyani

“Altincl Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programina liskin Paydas Gortsleri” baslikl makalemizin
herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar ¢gatismasi yoktur. Yazarlar arasinda da herhangi
bir ¢cikar gatismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Curriculum, as a roadmap for learning experiences, should be developed through a collaborative team effort that
integrates expertise from various fields, as well as stakeholders who both affect and are affected by the curriculum.
It has been acknowledged in the literature that curriculum studies, as a team-based and expertise-driven process,
should involve teachers, students, parents, and school administrators (Ornstein & Hunkins, 2018; Demeuse &
Strauven, 2016; Oliva & Gordon, 2013). The aim of this research is to investigate the opinions of different stakeholders
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regarding the sixth-grade English language curriculum, which has been implemented since 2018. Employing a survey
design, data were collected through questionnaires for teachers, parents, and school administrators, developed by
the researchers based on the sixth-grade English language curriculum. The study group consisted of 180 English
teachers, 70 parents of sixth-grade students, and 65 school administrators working in public middle schools in the
Eastern Black Sea Region. The results were analyzed using descriptive statistical methods, including frequencies,
percentages, and arithmetic means.

Based on the findings from teacher opinions, the sixth-grade English language curriculum was generally considered
appropriate and effective. Teachers expressed predominantly positive views regarding the general features of the
curriculum. In terms of learning outcomes, they noted that while the outcomes were understandable, they were
insufficient in quantity to adequately develop all four language skills. Similarly, teachers believed that the content was
aligned with the outcomes and featured a spiral structure; however, it did not sufficiently support the acquisition of
speaking skills. Furthermore, the findings revealed that the instructional methods and techniques suggested in the
curriculum were perceived as supportive of achieving the learning outcomes but were not effective in fostering
speaking skills, with class hours also deemed insufficient. Regarding the suggested measurement-evaluation
approaches, teachers stated that while they were appropriate for the students’ developmental levels, they were
inadequate for assessing all four language skills comprehensively.

Moreover, school administrators generally considered the implementation of the sixth-grade English language
curriculum to be appropriate and effective. They also regarded school resources and English teachers as sufficient
in both quantity and quality. School administrators stated that regular meetings with all English teachers were held
at their schools to plan, organize, and monitor the curriculum implementation process. However, they noted that the
comprehensive assessment of all four language skills was not effectively integrated into English lessons.

According to the parents, the parent-school collaboration required by the curriculum was partially implemented. They
noted that while English teachers suggested ways to encourage their children's English language development and
regularly informed them about their progress, the teachers did not provide specific feedback on their children's
writing, listening, speaking, and reading skills in school exams.

Considering the findings of the study, it can be concluded that all stakeholders identified certain issues with the sixth-
grade English language curriculum. A common conclusion among the teachers, the school administrators, and the
parents was the challenges associated with fostering and assessing the four language skills in English lessons, a
concern also emphasized in the literature. To address these challenges, it is recommended that the English language
curriculum be revised to ensure the balanced and holistic development of the four language skills. These revisions
should include adjustments to the learning outcomes in terms of both quantity and quality. Furthermore, it is
suggested that the curriculum content and learning-teaching processes be improved to diversify and enrich
opportunities for the development of language skills.
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