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SOZLU TARIH YONTEMININ 4. SINIF DUZEYINDE ETKILILIGI

EFFECTIVENESS of ORAL HISTORY METHOD at FOURTH GRADE
LEVEL

Fatih YAZICI”

Gokhan MERT ™

Oz: Ogrenciyi “kiiciik birer tarihgi” olarak kabul edip, tarihgi becerilerini kazandirmayi
amagclayan cagdas tarih 6gretimi, sézlu tarih gibi tarihnyazimina 6zgu yontemleri, pedagojik
amaglarla yeniden kurgulayarak tarih derslerine uyarlar. Bu yéntemlerin basinda ise bireysel
Oykullerin tarih ve sosyal bilgiler derslerine tasinmasini amaglayan s6zli tarih yontemi
gelmektedir. Bu calismanin amaci, sozliu tarih yonteminin 4. sinif dizeyinde eftkililigini
degerlendirmektir. Bu amacla nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasindan
yararlaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat ili Sulusaray ilgesinde bir devlet okulunda
2016-2017 egitim 6gretim yilinda 4. sinifa devam eden 5 kiz 5 erkek toplam 10 6grenci
olusturmaktadir. Bir etkinlik olarak s6zli tarih yonteminin onerildigi 4. Sinif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programr’nda yer alan “Gegmisimi Ogreniyorum” initesinin “Gegmisin ipuglar” adli
konusu, so6zlu tarih yontemi cercevesinde yeniden tasarlanarak, c¢alisma grubu Uzerinde
uygulama gergeklestirilmigtir. Uygulama sonrasinda katilimcilarin s6zIu tarih yontemine iliskin
g6riglerinin belirlenmesinde acgik uclu sorulardan yararlaniimis, elde edilen veriler, betimsel
analiz ve igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonunda sézli tarihin, &grenciler
tarafindan ilgi goren bir 6gretim yontemi olmakla birlikte onlarin iletisim becerilerinin yani sira
degisim ve surekliligi algilama becerilerinin gelisiminde de édnemli bir ara¢ oldugu, dolayisiyla
4. sinif dizeyinde etkili bir gsekilde uygulanabildigi sonucuna ulasiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, S6zIii Tarih, Eylem
Arastirmasi

Abstract: Viewing the students as “little historians” and aiming at giving them the skills of
historian, contemporary history teaching reorganize the methods specific to historiography
such as oral history with pedagogical purposes and adapt them into history courses. Oral
history is one of these methods, which aim at including individual stories into history and social
studies courses. The aim of this study was to evaluate the effectiveness of oral history method
at fourth grade level. Action research, a qualitative research design, was used as the design
of the study. The participants of this study were composed of 10 fourth graders studying at
Sulusaray district of Tokat province. The topic of “Clues of Past” in the unit “I'm Learning about
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my Past” in the fourth grade history curriculum was redesigned according to oral history
method and implemented in fourth grade level. Open-ended questions were used in order to
take opinions of participants after the practice. The data were analyzed using descriptive
statistics and content analysis. As a result of the study, it was found that oral history was
regarded as interesting by participants and was described as a tool to be used in gaining
communication skills and ability to perceive change and continuity. To conclude, oral history is
a method that can be used effectively in fourth grade level.

Keywords: Teaching History, Teaching Social Studies, Oral History, Action Research

Giris

Gunumuz tarih yazicih@i, tarihin daha iyi anlasilmasi adina, genel yerine yerelin
On plana ¢ikarilmasi ve siradan insan davraniginin onemsenmesi gibi egilimlere bagli
olarak hem alan hem de sureg olarak geniglemigtir (Binici, 2014). Bu geniglemenin bir
parcasi olarak mikro tarih, yerel tarih ve s6zlu tarih gibi kavramlar, tarihyazimi
tartismalarinda daha sik dile getirilmeye baglanmigtir. Bu kavramlar arasinda yer alan
sozlu tarih, bir tarih tird olmaktan ¢ok tarih arastirma yontemi olup, temel olarak sozlu
kaynaklari degerlendirerek tarih yazma veya so6zlU kaynaklari tarih yaziminda
kullanma ugrasidir. Bir tanim yapmak gerekirse sozlu tarih, bir arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen, sesli ya da gorsel olarak kaydedilmis gorusmelerle, bir kisinin
gecmigiyle ilgili dusince ve hatiralarini bir araya getirme cabasidir. Bu tur veriler
cogunlukla belirli bir temaya veya tarihi bir olaya odaklanan daha buyuk bir projenin
parcasidir (Huerta ve Flemmer, 2000). Bu haliyle s6zIU tarih, bireylerin deneyimlerini

ele alir ve onlari tarihyaziminin bir parcasi haline getirir.

Daha ¢ok bir malzeme toplama ydntemi olmakla birlikte s6zli tarih (Caunce,
2001; Gugla, 2013), yalnizca bir kayit faaliyeti degil, ayni zamanda gérusme hazirhigi,
gorusme sureci ve gorugsme sonrasi “katihmci gézlemcilik” tekniklerinin kullanildidr bir
etnografik arastirma teknigidir (Akbulut, 2014). Bu teknik 6zellikler, yakin donem tarihi
icin daha ulagilabilir bir veri kaynagi sunar. Yakin donemin gunimuze en yakin donem
olmasi itibariyla, olaylari yapan, yonlendiren veya sahidi olan kigiler hala hayattadir.
Dolayisiyla, yakin dénemin aktorleri olarak niteleyebilecegimiz bu kigilerle yapilacak

olan gérusmeler, yakin donem tarihi aragtirmalarinda énemlidir (Acun, 2011).

Hayat deneyimlerini toplamak ve belgelemek igin sozlu tarih arastirmasi
teknikleri yeni degildir (Akgali ve Aslan, 2012; Huerta ve Flemmer, 2000). Yazinin M.O.

4. binde icat edildigini distindugumuizde insanin yerylzu seruveninin ¢ok uzun bir
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s6zIi gegmisi oldugu ortaya ¢ikar (Uglincti, 2011). Bu anlamda sézIu tarihin, tarih
kadar eski oldugunu, var olan ilk tarihin s6zlu tarih oldugunu sdylemek mumkundur
(Thompson, 1999). Bununla birlikte sézlu tarih gelenekleri halk hikayeleri, tlrkileri ve
destanlariyla yakindan baglantiidir (Huerta ve Flemmer, 2000). Bir tarih yazimi
gelenegdinin ortaya cikisinda da s6zlU tarihin, dnemli bir veri toplama araci olarak
kullanildigini gormekteyiz. Gunumuzde ilk tarihgiler olarak edilen Herodotos ile
Thukydides soOzlU kaynaklari, veri elde edebilecekleri birer kanit olarak
degerlendirmiglerdi. Ortagad’in kronikleri ile tarihgileri de sézlu tanikliktan epeyce
yararlanmislardir. Rdnesans’tan itibaren yazili kaynaklar gitgide gogdalmissa da, belge
arastirmasi igin degerli bir yardimci olarak eski teknikler kullanimda kalmisti. Ancak
19. yuzyilda tarihin bir akademik disiplin haline gelmesiyle sozlu kaynak kullanimi bir
kenara birakilmistir. Ranke geleneginde yetisen yeni tarihgiler, buttin enerijilerini yazili
belgeleri incelemeye harcamis ve galisma hayatlari kitiphane ile arsiv arasinda gidip

gelmekle gecmisti (Tosh, 1997).

Modern teknolojilerin de kullaniimasi suretiyle tarih arastirmalari iginde bir tur
olarak sozlu tarihin, 20. yuzyilin ortalarinda yeniden 6n plana ¢iktigi sOylenebilir. Bu
konudaki ilk girisimler, Ikinci Diinya Savasi’'nin yarattigi maddi ve manevi yikimin
boyutlarini 6lgebilmek amaciyla baglatiimisti. 1960’11 yillarda ise tarihgilerin s6zIU tarihe
ilgileri daha da artmaya baslamisti. Oncelikle Anglosakson tarihgileri arasinda ragbet
gormeye baglayan sozlu tarih yontemine yonelik ilk metodolojik yayinlar 1960’ yillarda
ABD’de yayimlanmisti (Gokdemir, 2011; 203). S6zlu tarihin bu donemden itibaren
kullanimi, antik gagdan ¢ok daha farkh olarak siradan insanlari, onlarin hayatlarini ve
hikayelerini inandirici tarihsel kaynaklara donustirmeyi ifade ediyordu (Huerta ve
Flemmer, 2000; Demircioglu, 2005). Boylece sozlu tarih, yazili kiltire yansimayan
taraflariyla yerel ve sessizlerin tarihini kapsamayi da hedef almaya basladi (Caykent,
2015; 127). Boylece tarih ile toplumun siradan insanlari arasinda bir bag olusturulmus
oldu (Cakmak, 2011). Hatta bir taraftan da yazil kaltirin unutturmus oldugu ancak
toplumsal hafizada yer etmis olaylarin, tarihinin bir par¢asi haline gelmesi igin ugrasan
bir arastirma alani olusturdu. Yani daha onceki “Gnemli adamlar” anlatilarini kirarak
siradan isci, kadin, cocuk ve kdle gibi insanlari dahil etme ¢abasina girdi (Akbaba ve
Kilcan, 2012; Caykent, 2015).

Ogrenciyi  “kOglk birer tarihgi” olarak kabul edip, tarihgi becerilerini

kazandirmay! amaglayan g¢agdas tarih ogretimi, sozlu tarih gibi tarihyazimina 6zgu
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yontemleri, pedagojik amagclarla yeniden kurgulayarak tarih derslerine uyarlar. Bu
kapsamda Turkge literatlrde sozlu tarih 6gretimi olarak adlandirilan pedagojik yontem,
tarih dersinde ogrencilerin katilimini artirmak ve herhangi bir tarihsel konunun
kavranmasini saglamak igin tasarlanmis heyecan verici bir etkinlik strecidir (Gang,
2007). Aktif katihmin gerekli oldugu bu slrecgte 6grenci, tarihi ve bugunun dinyasini

anlamaya yonlendirilmis olur (Gang, 2007; Penyak ve Duray, 1999; Singer, 2003).

Sosyal bilgiler ve tarih derslerine yoneltilen elestirilerin basinda, bu derslerin
sikiciligi gelmektedir. Bu durumun en onemli nedeni olarak 6gretmenlerin birgogunun;
mufredati yetistirme, kigisel aliskanliklar ve ders yuku fazlaligi gibi nedenlerle, 6gretim
surecinde yalnizca ders kitaplarini kullanma egiliminde olmasi gdsterilebilir (Crocco,
1998). Amerikan Ders Kitabi Konseyi (American Textbook Council) tarafindan yapilan
arastirmada, sosyal bilgiler dersinde dgretmenlerin % 70 ila % 90 arasinda ders
kitabina bagli kaldiklari ortaya konulmustur (Cohen, 1995). Ayni arastirma Turkiye
Olceginde yapildiginda benzer sonuglarin elde edilecedini tahmin etmek gug degildir.
Bununla birlikte mevcut 6gretim stratejileri de ¢ogu zaman 6grencinin ilgisini ve
katihmini  saglayamamakta, bunun yerine tarihlerin, vyerlerin ve olaylarin
ezberlenmesine odaklaniimaktadir. Bu da siklikla, 6grencilerin derslerde 6grendiklerini
bir araya getirememesine neden olmaktadir (Crocco, 1998). Oysaki bugunun
ogretmenleri, ogrencilerin ilgisini gectigimiz yuzyilla ¢cekmek ve geleneksel olarak
tarihgiler tarafindan gercgeklestirilen arastirmalarin bir parcasi olmalarini saglamak igin
sinirsiz firsatlara sahiptir (Putman ve Rommel-Esham, 2004). Bu firsatlarin baginda
gelen so6zlU tarih araciligiyla, bireysel dykulerin tarih ve sosyal bilgiler derslerine
tasinmasi, 6grencinin bu dersler ile kendi yasami arasinda bag kurmasini saglar. Bu
durum so6zlU tarih ydnteminin, tarih konularina ilginin arttirimasi gibi énemli bir
potansiyel tasidigini gostermektedir (Dutt-Doner, Allen ve Campanaro, 2016).
Boylelikle belirli tarihsel olaylari duzenlerken insan faktorini ihmal eden ders
kitaplarinin sikicihgina da énemli bir alternatif sunulmaktadir (Huerta ve Flemmer,
2000). Bir baska agidan bakildiginda 6gretim ydntem ve stratejilerinin gesitliligi, tarih
ve sosyal bilgiler derslerinin bagarili olmasinda 6nemli bir etken oldugundan, sozli
tarih 6gretimi bu basari i¢in de énemli bir aragtir. Konu, 6grencinin yasi ya da ortaya
¢ikan urinun niteligi ne olursa olsun sozlu tarih yontemi, égrenciler, katilimcilar ve

o6gretmen icin son derece degerli bir deneyimdir (Gang, 2007).
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Sozlu tarihten 6grenme ortaminda nasil yararlanilabilecegine iligkin 6grencilerin
ilgisine ve akademik seviyesine bagl olarak farkli alternatiflerle kargilagsmak
mimkindir. Ornegin ilkokul cagindaki 6grenciler, gdriismecinin konuyla hangi sorulari
sordugunu anlamak igin sozlu tarih metinlerini okuyabilir. Bununla birlikte yalnizca
ailelerinin gecmigleriyle ilgili sdzIi tarih galismalari da yapabilirler. ilerleyen sinif
dizeylerinde ise ailelerinin gecgmiglerinin, yerel ve ulusal tarihle iligkisini ortaya
koyabilirler. Ogrenciler sdzIu tarih projelerine bireysel veya isbirlikli 6grenme gruplari
seklinde katilabilir. Fakat genellikle, heterojen bir igbirlikli 6grenme bigimi onerilir
(Singer, 2003). Butun bu farkh alternatiflere karsin sozli tarih 6gretiminin streg odakli
bir faaliyet oldugu ve &grencilerin bu surecin tamamindan sorumlu oldugu

unutulmamaldir (Gang, 2007).

Hangi amacgla ve ogrenci grubuyla duzenlenirse duzenlensin sozllu tarih
ogretiminin  etkili bir sekilde uygulanabilmesi ve amaclanan kazanimlarin
gerceklestirilebilmesi, belli pedagojik ilkelerin takip edilmesine baghdir. Tasarim,
uygulama ve raporlastirma olarak adlandirilabilecek bu slregte oncelikle s6zlU tarih
etkinliklerinin saglikli bir bigimde yurutulebilmesi ig¢in iyi bir hazirlik yapilmasi
gerekmektedir. Tasarim asamasina karsilik gelen bu suregte, dersin hedef ve
davraniglarina uygun bir sozli tarih calisma alani belirlenmeli, 6grencilere
kazandirilacak olan nitelik ve beceriler ortaya konmalidir (Demircioglu, 2010; Gang,
2007, Kabapinar, 2014). Belirlenen ¢alisma alanina yénelik gérisme sorulari bireysel,
ug-dort kisilik isbirlikli 6grenme gruplari ya da ogretmenin Onerileriyle hazirlanabilir
(Singer, 2003). Bu surecgte ogrenciler ve/veya ogretmen, sadece “evet’/“hayir”
cevaplarindan ¢ok daha fazla bilgi saglayacak olan sorulara odaklanmalidir (Gang,
2007). Gruplarin gérismelerini yapmadan once, sinifta bir 6n uygulama yapmalari
yararl olacaktir (Singer, 2003). Bdylece 6grenciler, hazirlanan gérigme sorularinin,
gbérisme amacina uygun olup olmadigini anlayabilir, mulakat becerilerini

gelistirebilirler.

Tasarim asamasinda o6grenciden beklenen bir diger onemli sorumluluk ise,
gorusulecek kisinin belirlenmesidir. Gorugllen kKisiler, s6zlu tarih projesinin amacina
uygun olarak komsgular, aile dostlari, yagh bireyler veya okuldaki yasli bir personel
olabilir (Singer, 2003). Fakat 6grencilerin, katilimcilarla gérismeden once ilgili tarihsel

konu ve dénem hakkinda yeterli bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. lyi bir igerik bilgisi,
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tarihsel konunun veya donemin anlasiilmasini saglayacak ve sorgulama becerilerini
blayuk dlgude artiracaktir (Gang, 2007).

Uygulama agsamasi, gorugme sorularinin gorugulen kisiye yoneltiimesi ve
yanitlarin kaydedilmesinden olusur (Demircioglu, 2010; Kabapinar, 2014). Bu
asamada gorusme sorulari, baslangi¢ noktalari olarak kullanilir ve insanlari gegmisiyle
ilgili hikayeleri anlatmaya tegvik eder. Bazen bir gorisme sirasinda, o6grenciler
hazirlanan sorularin tumunu, bazen de sadece bir kismini sorabilirler. Hatta
gorusmenin ortasinda, gorusulen kiginin anlattiklariyla ilgili yeni takip sorulari
dogaclama olarak kullanilabilir. Ogrenciler bir gérisme sirasinda not alabilir veya

gOrusmeyi sesli/goruntuli olarak kayit altina alabilirler (Singer, 2003).

Raporlastirma asamasi, ogrencilerin elde etikleri verileri yorumlayarak birer
rapor haline getirmesinden olusur (Demircioglu, 2010; Kabapinar, 2014). Bu asamada
bireysel ya da grup halinde ¢alisan dgrenciler, akademik seviyelerine de bagl olmak
kosuluyla elde ettikleri verileri, ders kitabi ya da farkh tarihsel kaynaklarla
karsilastirarak degerlendirebilirler (Gang, 2007). Boylece 6drenciler gecmisle ilgili
bilgilerimizin oznelliklerini ve sonuglara varmadan once birden ¢ok kaynagin
incelenmesinin dnemini kavrayabilirler (Singer, 2003). Son olarak raporlar sinifta
okunarak ogrencilerle paylasilir ve 6grencilerin bu raporlari degerlendirmesi saglanir
(Demircioglu, 2010; Kabapinar, 2014).

So6zIG tarih 6gretimi ile ilgili yukarida belirtilen pedagoijik ilkelerin takip edildigi
etkinliklerle 6grenciler, tarihin sadece bir ders kitabinin sayfalarindaki bir dizi olaydan
ziyade, pek ¢ok insana 6zgu yasam deneyimlerinden olustugunu anlamaya basglarlar
(Gang, 2007). Bu kisilerin, 6grencilerin yakin ¢evrelerinden olustugu durumlarda ise
ogrenciler kendilerinin ve ailelerinin, kilttrel/tarinsel deneyimlerini 6grenme slrecine
dahil edebilirler (Singer, 2003). Bodylelikle &grenciler bir yandan tarihi olaylar
gunumazle iligkilendirirken (Dutt-Doner, Allen ve Campanaro, 2016), diger yandan da
yerel tarihin ulusal tarih baglamina yerlestiriimesini saglayabilirler (Gang, 2007).
Ogrenciler icin saglayabilecedi butiin bu kazanimlarin yani sira sdzIu tarih 6gretimi,
kaynak ve materyal eksikligi yasayan 6gretmenler icin de maliyeti son derece az, fakat
tarihsel dusunme becerilerinin gelisiminde ekliligi ise bir o kadar fazla olan 6gretim

yontemlerinin basinda gelmektedir (Crocco, 1998).
iigili alan yazinda, sdzIi tarih yénteminin 6grenci ve égretmenler icin tasidig
onemli potansiyele dair ortaya konan goruslere ragmen, 6zellikle Turkiye dlgeginde bu
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yontemin etkililigine iligkin deneysel ¢aligmalarin sinirli bir yer tuttugu gorulmektedir.
Bu sinirh calismalar arasinda yer alan ve Aslan (2013) tarafindan s6zlU tarih
geleneginin etkili oldugu Tunceli’de ortadgretim son sinif 6grencileri Gzerinde yurutilen
arastirmada, o6grencilerin aileleri ve icinde bulunduklari sosyal c¢evre tarafindan
aktarilan s6zlU tarihsel bilgilerin etkililigi incelenmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin
s0zIU tarihi genellikle toplumlarinin gegmisteki sesi, ata yadigari bir miras olarak kabul
edip, sozlu tarih anlatisini hi¢g sorgulamadan ya da farkli ek bilgilere ulagsmaya
calismadan dogrudan igsellestirdikleri ortaya konulmustur. Sari (2007) tarafindan 7.
sinif 6grencileri Uzerinde gergeklestirilen galismada ise s6zlU tarih yonteminin 6grenci
basarisini arttirdigi sonucuna ulasiimistir. 7. sinif 6grencileri Gzerinde gergeklestirilen
bir bagka ¢alismada ise Kaya (2013), 6grencilerin s6zIU tarih calismasini begendikleri
ve etkinlikler sirasinda istekli olduklari, bu yontemin dgrencilere iletisim becerisi basta
olmak lizere birgok beceriyi kazandirdi§i sonucuna ulasmistir. Kabapinar ve inceglil
(2016) tarafindan 5. sinif 6grencileri Uzerinde yurutulen galismada da benzer gekilde
ogrencilerin bayuk boliminin sdézla tarih slrecini uygulayabildikleri ve slrecgten keyif

aldiklari sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tarkiye Olceginde yulrutulen calismalar dikkate alindiginda, sosyal bilgiler
ogretim programinda so6zlu tarihin, 4. siniftan itibaren bir 6gretim yontemi olarak
ogrenciye sunulmasina ragmen, ilgili sinif dizeyinde deneysel bir calismaya
rastlanmadigi gorilmektedir. S6zlG tarih 6gretiminin 4. sinif dizeyinde etkililigini
sinamayl amaglayan bu calismada, ogrencilerin s6zlU tarih ydnteminin hangi
asamalarinda zorlandiklari, hangi asamalarindan keyif aldiklari, s6zIU tarih yonteminin
ogrencileri gegmisle ilgili dusunmeye yoneltme durumunun ne oldugu, degisim ve
surekliligi algilama becerileri Uzerinde nasil bir etki yarattigi gibi sorulara cevap
aranmigtir. Boylece calismanin ilgili literaturdeki dnemli bir boslugu dolduracagi ve
s6zIU tarih 6gretiminin pedagojik 6zelliklerinin belirlenmesine katki saglayacagi

dusunulmektedir.

Yoéntem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligsma, nitel bir aragtirma olup eylem aragtirmasi yaklagimina uygun olarak

tasarlanmistir. Eylem aragtirmasi yonetici, 6gretmen, egitim uzmani gibi bizzat
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uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin veya bir arastirmaci ile
birlikte gerceklestirdigi; uygulama surecine iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da
var olan bir sorunu anlamaya ve ¢ézmeye yonelik sistematik veri toplamayi, analiz

etmeyi iceren bir arastirma yaklagimidir (Yildirnm ve Simsek, 2005).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat ili Sulusaray ilgesinde bir devlet okulunda
2016-2017 egitim 6gretim yilinda 4. sinifa devam eden 5 kiz 5 erkek toplam 10 6grenci

olusturmaktadir.
Uygulama Sireci

Uygulama, bir etkinlik olarak so6zlu tarih yonteminin onerildigi 4. Sinif Sosyal
Bilgiler Ogretim Programr’nda yer alan “Gegmisimi Ogreniyorum” tnitesinin “Gegmisin
ipuclari” adhi  konusu kapsaminda gerceklestiriimistir. Oncelikle dgrencilere
uygulamanin amacinin, aile ya da yakin gevrelerindeki buyuklerinin gegmisteki gunlik
yasantilarinin sozlU tarih yontemi araciligiyla ortaya konulmasi oldugu acgiklanmis, bu
kapsamda konunun igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra s6zlU tarih yontemi
tanitiilmig, bu yontemin uygulanmasina dair becerilerini gelistirmek amaciyla
ogrencilere s6zlU tarih metinleri verilerek, ilgili metinlerin olusturulabilmesi igin
gorusmecilere hangi sorularin yoneltiimis olabilecegine dair tahminlerde bulunmalari
istenmistir. Sonraki asamada ise Ogrenciler 3-4 Kkisilik gruplara ayrilarak, sinif
ogretmeni rehberliginde kendi gorigsme sorularini olusturmus ve gorusulecek aile
bireylerini belirlemiglerdir. Gorusmelerin gergeklestiriimesinden sonra ise her 6grenci,
hazirlamis oldugu s6zlu tarih metnini sinifta okuyarak arkadaslari ile paylagmistir. Son
asamada ise hazirlanan so6zIU tarih metinleri birbirleri ile kargilastirilarak

degerlendirilmigtir.
Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin sdzIi tarih ydntemine dair gorislerinin belirlenmesi amaciyla veri
toplama surecinde agik uglu sorular kullaniimistir. A¢ik uglu sorular, bireylerin
arastirma konusu hakkinda dusuncelerini rahathkla belirtebilecegi, verilecek cevaplar
icin herhangi bir 6ngérinin olmadigi ve olasi yanitlarin belirtiimedigi soru tipidir (Metin,
2015). Ogrencilere yapmis olduklari s6zIi tarih calismasina ydnelik olarak hazirlanmis
7 maddeden olusan bir acgik ucglu soru formu verilmis ve bu formu doldurmalari

istenmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin incelenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha dnceden belirlenen temalara
gore Ozetlenip yorumlanir. Veriler aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
duzenlenebilecedi gibi, gorisme ve gozlem sureclerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak sunulabilir. igerik analizinde ise toplanan verileri
aclklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasiimaya caligir. Betimsel analizde 6zetlenen
ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel
yaklasimla fark edilemeyen kavramlar bu analizle kesfedilir (Yildirnm ve Simsek, 2005).
Bu arastirma cercevesinde de elde edilen veriler Oncelikle betimsel analiz
cercevesinde temalandirilarak tablo haline getiriimis, daha sonra ise temalar, igerik
analizi cergevesinde ogrencilerin cevaplarindan dogrudan alintilar yapilarak

acgiklanmigtir.

Bulgular

Aragtirmada oncelikle 6grencilerin, buyuklerinin gecmis yasantilarina ilgi duyup
duymadiklarini belirleyebilmek amaciyla katilimcilara “Daha once so6zIU tarih
calismasina benzer bir ¢calisma yapmis miydiniz? Bu galismada ulastiginiz bilgileri
daha 6nce biliyor muydunuz?” seklindeki goriisme sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin

verdikleri cevaplar Tablo 1’de gdsterilmisgtir.
Tablo 1

Ogrencilerin Uygulama Oncesinde S6zIi Tarihi Kullanma Durumlari

Temalar f
Blyukleriyle gegmisle ilgili;
iletisim kurmus olanlar 7
iletisim kurmamis olanlar 3

Ogrencilerin blylk bir kismi daha 6nce de gegmigle ilgili bly(kleriyle iletisim
kurduklarini ifade etmislerdir. Verilen cevaplarda 6grencilerin blyukleriyle “oynadiklari
oyunlar” (01), “oyuncaklar” (06), “kullandiklari aletler” (O3), “okul yasantilar” (O7) gibi

konularda iletisim kurduklari goralmustar. Katihmcilarin 3’U ise buyukleriyle daha dnce
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iletisim kurmadiklarini belirtmiglerdir. Bu durumu katimcilardan O9 asagidaki sekilde

ifade etmigtir.
“Ben onlara sormadim, onlar da bana sdylemediler”

So6zIU tarih galismasinin ilkokul dizeyindeki dgrencilerde uygulanabilirligine
iligkin bilgi edinmek ve bu duzeyde so6zlu tarih yonteminin aksayan yonlerini tespit
edebilmek igin 6grencilere; “Calismada zorlandiginiz bolumler nelerdir?” seklindeki
gorisme sorusu yoneltiimis ve cevaplar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin SézIU Tarih Uygulamasinda Zorlandiklari Asamalar

Temalar

Soru hazirlama
Gorusulecek kKisiyi belirleme
Gorlisme

anNn o~

Ogrenciler blyik bir kismi s6zli tarih uygulamasini yaparken soru hazirlamada
zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler soru hazirlamada zorlandiklarini “Merak
ettiklerimi nasil soracagimi bilemedim”(O1), “Gegmigle ilgili ilk defa soru hazirladigim
icin nasil sormam gerektigini bilemedim” (O9) seklinde ifade etmiglerdir. Gérisme
sirasinda zorlanan &dgrenciler ise “daha ¢ok not alma” (O4) ve “ulasim” (O6) gibi

konularda zorlandiklarini ifade etmislerdir.

So6zIu tarih uygulamasinin 6grenciler Uzerinde ne gibi etkileri oldugunu
degerlendirebilmek i¢in katimcilara “Soézlu tarih c¢alismasini yaparken neler
hissettiniz?” seklindeki gériisme sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin tamami sozI{i tarih
calismasi yaparken eglendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin calismanin hangi

asamasinda eglendikleri ise Tablo 3’te gosterilmistir.
Tablo 3

Ogrencilerin sézli tarih calismasi siirecinde eglendikleri asamalar

Temalar
Grup calismasinda
Gorisme sirasinda
Arkadaslarimla paylastigimda
Yeni bilgiler 6grendigimde

NN~
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Tablo 3’te goéruldugu Uzere katilimcilar en ¢ok grup c¢alismasi sirasinda
eglendiklerini ifade etmislerdir. Bu durumu katihmcilar “Arkadaslarimla beraber
calismaktan” (0O4), “Arkadaslarimla birlikteyken keyif aldim” (O2), gibi ifadelerle
belirtmiglerdir. Katihmcilarin keyif aldiklari bir diger asama ise goérisme surecidir.
Katilimcilar gérusme surecinden keyif aldiklarini ise “Sorularima cevap almaktan”

(0.8), “Gérismeyi yaptigim zaman ¢ok mutlu oldum” (O7) seklinde ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin ilk defa deneyimledikleri s6zli tarih yontemi ile ilgili bakis agilarini
belirleyebilmek amaciyla katihmcilara, “SézIu tarih g¢alismasi faydali bir ¢alisma
midir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin buylk ¢ogunlugu so6zlu tarih ¢galigsmasinin
faydali oldugunu belirterek ayni yonde cevaplar vermiglerdir. Bu nedenle elde edilen
cevaplarin temalastiriimasi yoluna gidilmemigtir. Katilimcilar, sézlu tarih ¢alismasini
yararli bulmalarinin gerekgeleri olarak; “Gegmisteki hayati 6grendim” (O8), “Gecmiste
insanlarin nelerle ugrastigini 6grendim” (02), “Ailemizin gecmisini 6grendik” (06),
“Eskiden neler yapilirmis onu 6grendim” (O5), “Blylklerimizin ge¢misi ve eskiden
neler yaptiklarini 6grendik ” (O1), “Buylklerimizle ilgili ¢ok sey odgrendik” (O2)

seklindeki gorugleri ifade etmislerdir.

Ogrencilerin s6zIu tarih yontemi ile ilgili bakis acilarini belirleyebilmek amaciyla
ayrica katihmcilara, “Bu yontemi tekrar kullanir misiniz?” geklindeki gérusme soru

yoneltiimis ve elde edilen cevaplar Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4

Ogrencilerin SézIU Tarih Yéntemini Tekrar Kullanmaya lliskin Gorsleri

Temalar
Farkl kisilerle gorusmek icin
Farkli bir konuyu arastirmak igin
Gecmigle ilgili merak ettiklerim igin
Gecmigle ilgili daha fazla bilgi icin

NWhkhO™

Bu soruya verilen cevaplarda katilimcilarin tamami sozlu tarih yontemini tekrar
kullanabileceklerini belirtmiglerdir. Katiimcilarin s6zlU tarih yontemini tekrar kullanma
gerekgeleri ise farkllik arz etmektedir. Bu anlamda en farzla tekrar eden tema farkl
kisilerle gériismek icin kullanirim seklindedir. ilgili tema gergevesinde cevap veren 04,

bu durumu agagidaki sekilde gerekcelendirmistir:
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“‘Evet yapmak isterdim ¢unku baskalarinin farkli farkli gegmisleri olabilir ve
onlari arastinp 6grenebilirdik.” Farkli bir konuyu arastirmak igin sozlu tarih yontemini
kullanabilecegini belirten kategorisini ise O8 ise bu durumu “gegmisteki farkli seyleri

ogrenebiliriz” sekilde ifade etmistir.

Sozlu tarih yonteminin, ogrencilerin degisim ve surekliligi algilama becerileri
uzerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla katilimcilara “Bu ¢alismaya gore gecmisle
glnimuz arasinda degisim var midir?” seklindeki gérisme sorusu yoneltiimis, elde

edilen cevaplar Tablo 5’te gosterilmigtir.
Tablo 5

Ogrencilerin Degisim ve Sureklilige iliskin Farkindaliklari

Temalar
Gecmiste sartlar daha zor
Kullanilan esyalari kendileri yapiyorlar
Eskiden teknolojik aletler yoktu
Buglnun sartlari daha iyi
Sahip oldugumuz esyalar hayati kolaylastiriyor
Bugunku esyalar daha kullanigli
Biz her seyi daha kolay elde ediyoruz

N wWwoOoloIN b o™

Tabloda goéruldugu Uzere goriusme sorusuna cevap veren ogrenciler,
bayuklerinin gecmisteki gunluk yasantilarini belirleyen sartlarin zorluguna, bugunin
sartlarinin ise kolayligina dikkat gcekmislerdir. Gegmiste sartlarin daha zor olduguna
dikkat ceken katilimcilar bu goruslerini “Eskiden simdiki Gttlerle degdil kdmurll Utdlerle
utuliyorlarmig” (O3), “Eskiden elektronik aletleri degil kendi icat ettikleri seyleri
kullaniyorlardi” (02), “Eskiden giysilerini dere kenarinda yikiyorlarmis, bizim
zamanimizda evlerde makinelerde yikaniyor” (O1), “aletler daha ilkel” (O8), “aletlerin
kullanimi zor” (O4), “gecmiste esyalari zor elde ediyorlarmig” (O1) seklinde ifade
etmiglerdir. Buglnun sartlari daha iyi olduguna dikkat ¢ceken &grenciler ise bu
goriglerini “Sahip olugumuz egyalarin kullanimi  kolay.” (O5), “Esyalari biz
yapmiyoruz.” (02), “Esyalari satin aliyoruz.” (O7), “Bizim zamanimizda elektronik
esyalar sayesinde iglerimiz daha kolaylasiyor.” (O1) “Eskiden oyuncaklarini kendileri

yapliyorlarmig, ama bizim zamanimizda satin aliniyor.” (O7) seklinde ifade etmislerdir.
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Sonug

Bu calismada, s6zlU tarih yonteminin 4. sinif dizeyinde etkililigi sinanmis, bu
kapsamda katilimcilarin s6zlu tarih yontemi ile ilgili gorugleri alinmig, yontemin
uygulanmasi sirasinda keyif aldiklari ve zorlandiklari agamalar belirlenmeye ¢alisiimis,
s0zIU tarih yonteminin iletisim becerisi ile degisim ve surekliligi algilama becerileri
uzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonunda butun katilimcilar, s6zlu tarih
yontemini kendileri igin yararl bulmusglar ve farkli amaglarla tekrar kullanabileceklerini
belirtmiglerdir. Katilimcilarin belirttigi kullanim amagclarindan biri de farkl kisilerle
goruserek veri kaynagini ve bodylece elde edilecek tarihsel bilginin cesitliligini
arttirmaktir. Bu durum 6grencilerin, sozlu tarih yontemi icerisinde var olan metodolojik
bir yaklasimi kendilerinin kesfettigini gostermektedir. Keza s6zIi tarih ¢alismasiyla
elde edilen verilerin diger kaynaklarla karsilastirimasi, ayni konuyla ilgili farkl
orneklem gruplariyla da gorugulerek elde edilen verilerin guvenirliginin artiriimasi
gerektidi ilgili literatlrde vurgulanmaktadir (Demircioglu, 2010). Sari (2007) tarafindan
yapilan galismada da sozlu tarih uygulamalarinda o6grencilerin, gerekli yetenek ve
becerileri kazandiklari gortlmustar. Kaya (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise
ogrencilerin sozlu tarih algisinin olumlu yonde degistigi gorulmusttr. Bu durum ilgili
literatirde karsimiza c¢ikan ogrencilerin s6zlu tarih galismasiyla birlikte gegmise olan
ilgisinin arttigini, 6grencide gecmisle ilgili merak uyandirdigini, arastirma becerilerini

gelistirdigi yonundeki ifadeleri desteklemektedir (Demircioglu, 2010).

Arastirma  sonuglari  dgrencilerin  tamaminin, sézlu tarih  yontemini
deneyimlerken keyif aldiklarini ortaya koymaktadir. Farkl arastirma sonuglari ile de
desteklenen bu durum (Kabapinar ve incegiil, 2016; Kaya, 2013), sézlii tarih
yonteminin “heyecan verici” bir etkinlik streci oldugu ve bu yonuyle de ders kitaplarinin
“sikiciligina” bir alternatif olabilecedi yonundeki literatlrt destekler niteliktedir (Gang,
2007; Huerta ve Flemmer, 2000). Bununla birlikte égrencilerin, sézlu tarih galismasi
sirasinda en ¢ok keyif aldiklari asamanin, sosyal bir etkilesim halinde olduklari grup
calismasi ve gorisme sureci oldugu; katihmcilardan bazilarinin ise ilk defa s6zla tarih
calismasi araciligiyla bayukleriyle gecmis hakkinda iletisime gectigi anlasiimaktadir.
Bu sonug, s6zIU tarih ¢galismalarinin 6grencilerin iletisim becerilerinin yani sira sosyal
ve Kkisilik becerilerinin gelisimine de katkida bulundugu seklinde yorumlanabilir
(Demircioglu, 2010).
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Sozlu tarih yonteminin etkililiginin en somut bigimde gozlemledigi alan, degisim
ve surekliliktir. Sozlu tarih uygulamasi ile katihmcilar, 6zellikle gundelik hayatta
kullanilan teknolojik Urunler Uzerinden, gec¢migle bugun arasinda bir degisim
yasandigini ve yasanan bu degisimin kendileri igin olumlu yonde oldugunu fark
etmiglerdir. Bu agidan bakildiginda s6zIU tarih yonteminin, dgrencilerin degisim ve
surekliligi algilama becerilerinin gelisimine katki sagladigi soylenebilir. Kabapinar ve
incegil (2016), Kaya (2013) ve Sari (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda da szl
tarih uygulamalarinin, ogrencilerin degisim ve surekliligi algilama becerilerini
geligtirdigi gorulmustar.  Yapilan galismalar bir butin olarak degerlendirildiginde,
sosyal bilgiler 6gretim programinda siklikla vurgu yapilan degisim ve surekliligi
algilama becerisinin kazandiriimasinda so6zlu tarih ogretiminin etkili bir yontem

sonucuna ulasilabilir.

Arastirma sonuglarinin da ortaya koydugu uzere so6zlU tarih, ogrenciler
tarafindan ilgi goren bir 6gretim yontemi olmakla birlikte onlarin iletisim becerilerinin
yani sira degisim ve surekliligi algilama becerilerinin gelisiminde de onemli bir aractir.
Bununla birlikte 6gretim teknolojileri ve materyalleri konusunda sinirli imkanlara sahip
okullarda gorev yapan oOgretmenlerin, 0Odretim surecini zenginlestirmek icin
kullanabilecegi bir yontem oldugu da, bu ¢alismanin bir bagka sonucudur. Bitln bu
sonuglar bir butin olarak degerlendirildiginde, s6zIU tarih yonteminin 4. sinif dizeyinde
etkili bir sekilde uygulanabildigi, fakat bu dizeyde yapilacak etkinliklerde 6gretmenin

sureci yonlendirmesine daha fazla ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.
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Extended Summary

Purpose

Today’s historiography has been extended in terms of both content and process
by emphasizing the local rather than the general to better understand history (Binici,
2014). As a part of this extension, some concepts such as micro history, local history,
and oral history have been more frequently mentioned in historiography discussions.
Viewing the students as ‘“little historians” and aiming at giving them the skills of
historian, contemporary history teaching reorganize the methods specific to
historiography such as oral history with pedagogical purposes and adapt them into

history courses.

Although oral history is involved in social studies curriculum starting from fourth
grade level as a teaching method, no experimental study was encountered in national
literature. The aim of this study was to investigate the effectiveness of oral history at
fourth grade level. Within this scope, the participants’ perceptions of oral history and
its effects on history-related methodological skills and their perceptions of change and

continuity were investigated.
Method

This study was designed as an action research, which is a qualitative research
method. The participants were composed of 10 fourth graders studying at Sulusaray
district of Tokat province. The practice was carried out on the topic of “Clues of Past”
in the unit “I'm Learning about my Past” in the fourth grade history curriculum. First of
all, the students were explained that the goal of this practice was to reveal their elders
in family using oral history, and they were given information about the content. Then,
the oral history method was introduced to them. They were given oral history texts in
order to develop their skills required to implement this method. They were asked which
guestions would be asked to create such texts. Afterwards, the students were divided
into groups of three or four. They created their own interview questions under the
guidance of their teacher and determined the family to be interviewed. After the
interviews, each student shared the oral history text. Finally, the prepared texts were

compared and assessed.
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Open-ended questions were used in order to receive opinions of participants
after the practice. They were given a sheet involving seven open-ended questions and
were asked to return them when they finished answering the questions. The data were
analyzed using descriptive statistics and content analysis technique. Firstly, the
themes were created after the descriptive analysis. Then, the themes were explained

making use of quotations from the participants answers.
Results and Discussion

As a result of the study, all of the participants found oral history method
beneficial for them and expressed that they could use it again for different purposes.
One of these purposes expressed by participants is to interview with different people
and increase variety of historical knowledge. This situation showed that the students
discovered an approach existing in oral history method by themselves. The relevant
literature emphasizes that the data obtained in oral history method should be
compared with the data obtained from other sources and it is necessary to increase
their reliability through interviews with different samples (Demircioglu, 2010). In the
study conducted by Sari (2007), it was observed that the students gained the
necessary skills and abilities during oral history method. Kaya (2013) revealed that
students’ perceptions of oral history changed in a positive way. This situation is in
comply with arguments such as oral history increases students’ interest in and curiosity
about the past and developed their research skills, which are provided in literature
(Demircioglu, 2010).

The results showed that all of the participants enjoyed oral history experience.
This finding is supported by other studies (Kabapinar ve incegiil, 2016; Kaya, 2013). It
also supports the arguments that oral history is “exciting” and can be an alternative to
the “boredom” textbooks (Gang, 2007; Huerta ve Flemmer, 2000). Moreover, students
enjoyed the steps of group work and interview process. Also, it was found that some
students had a conversation with their elders about the past for the first time in their
lives. This result shows that oral history is a method that can contribute to students’

communication skills along with social and personal skills (Demircioglu, 2010).

The effectiveness of oral history was observed in change and continuity. With
this practice, the participants realized the change between the past and present and
that this change was a good thing for them especially through the technological devices
used in daily life. From this viewpoint, it can be expressed that oral history contributed
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to the development of students’ skills of perceiving change and continuity. Similarly,
Kabapinar and incegil (2016), Kaya (2013), and Sari (2007) found that oral history
practice developed students’ skills of perceiving change and continuity. When these
studies are considered holistically, it can be suggested that oral history is an effective
method in the development of students’ skills of perceiving change and continuity,

which are commonly mentioned in social studies teaching program.
Conclusion

As can be seen in results, oral history is a method that attracts students’
attention and develops their communication skills along with skills of perceiving change
and continuity. Moreover, it can be concluded that it is a method that can be used by
teachers to enrich the learning process working at especially poorly equipped schools
in terms of instructional technologies and material. When the results are handled
holistically, it can be expressed that oral history is a method that can be used at fourth

grade level; however, teacher’s guidance is required more at this level.
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