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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, medreselerde egitim gérmiis kisilerin medrese editimine iliskin gérislerini
ortaya koymaktir. Nitel bir calisma olan bu arastirmanin verileri, bireysel gériisme yoluyla elde edilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, 8 kisiden olusmaktadir. Calisma grubunun katilimcilari, formal egitimin yani
sira medrese egitimi almis kisilerdir. Bu kislerin 4’(i Yiiziincii Yil Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nde
akademisyendir. Calisma grubunun diger katiimcilarindan 3’i halen medrese egitimi veren 3 hoca’dir.
Son katilimci ise yine medrese egitimi almis 1 tiiccardir. Verilerin ¢éziimlemesinde icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére medreseler, giiniin kosullarina uymamalari ve
resmi bir egitim kurumu olarak taninmamalarindan dolay! bazi eksikliklere sahiptirler. Fakat asirlarca bir
egitim kurumu olarak topluma hizmet eden medreseler, yéntem, dederlendirme ve topluma olan katkisi
agisindan Batida halen uygulanmakta olan bazi alternatif egitim uygulamalarina benzemektedir.

Anahtar Kelimeler: Medrese, alternatif egitim, miiderris, ders programi.

MADRASAH EDUCATION BASED ON THE VIEWS OF PEOPLE HAVING SUCH A
BACKGROUND OR GRADUATION
Abstract

The aim of this study was to reveal the views and opinions of the people who had been educated
in madrasahs about their education in them. The data of this research, which is a qualitative study, were
obtained through individual interviews. The study group consisted of 8 individuals; 4 of them
academicians, who were educated in madrasahs apart from their formal education and who were still
working in the Faculty of Divinity of Yiiziincii Yil University, 3 professors who taught in madrasahs and 1
tradesman who was trained in madrasahs. Content analysis was used to analyze the data. According to
findings obtained from the survey, individuals who were educated from madrasahs reflected some
educational incongruence due to noncompliance with the means and modes of the day and due to the
fact that madrasahs were not being recognized as formal educational institutions. However, for
centuries, madrasahs which served as prominent educational institutions, to some extent, are to be
considered as alternative educational institutions still practiced in some parts of the world in terms of
method, evaluation and the contribution they make to education.

Keywords: Madrasa, alternative education, muderris, syllabus.



Medreselerde Egitimsel Bir Ge¢misi Olan Kisilerin Medrese Egitimine iliskin Gériisleri

Giris

Medreseler, disiplinlerarasi postiilat ve bakisagilari tizerine temellendirilmis
din bilimlerinin 6gretiminin gergeklestirildigi ve bireylerin tinsel, ruhsal, zihinsel
slre¢ ve mekanizmalar uzerinde olumlu pedagojik etkiler yaratan egitim kurumlari
olarak bilinmektedir. Bu kurumlar tim ortagag boyunca dini ve bilimsel hayata
damgalarini vurduklari gibi halen etkileri devam etmektedir. Tarihsel olarak
suregelen dinsel, kiltirel mirasin birtakim epistemik (bilgi felsefesi) degerler ve
bunlarin birbirleriyle olan epistemik—ontolojik ve diyalektik iliskisi ve etkilesimi
sonucunda ortaya ¢ikan bireysel Ozellikler ve pedagojik yapilandirmalara temel
teskil eden medrese egitimi, bu yoniyle de dikkate degerdir. Medreseler, olumlu
katkida bulunmalari yoéniyle arastirmalarin ilgi odag haline gelmis ve onemli
egitimbilimsel sonuglarin, bilgi ve bulgularin ortaya ¢ikmasina aracilik etmis ve her
tirden modern pedagojik ortam ve baglamda dile getirilen degerler egitimine
verilen 6nem ve vyapilan vurgu hatirlatildiginda bu kurumlarda benimsenilen
pedagojik modalitelerin 6nemi her gegcen giin biraz daha anlasilarak takdir
edilmistir (Hardaker & Sabki, 2014). Bu modalitelerin 6neminin daha iyi
anlagilabilmesi i¢cin ¢ok daha genis Olgekte drneklemlere dayali ileri metaanalitik
¢alismalarin gerceklestirilmesi zorunlu hale gelmistir.

insanoglunun bilissel yapisinin, holistik  (bitiinciil) bir  perspektif
dogrultusunda ve disiplinlerarasi, iliskisel bir diyalektik cercevede ele alinarak
entellektiel siregler agisindan gesitli askin ve manevi postiilatlarla ya da evren
Otesi ‘ilahi’ bir gliclin direktif ya da buyruklariyla daha iyi yapilandirilabilecegi,
iyilestirilebilecegi, degistirilebilecegi dislincesi Antik Yunan’a degin uzanmaktadir.
Canli ve cansiz varliklarin dogasina iliskin taksonomik, anatomik ve ontolojik
aciklama ve degerlendirmelerde bulunan Aristo, Nicomachean etik felsefesinde
kiymet, deger ve erdem ifade eden, giizellik ve derinlik ihtiva eden eylem ya da
aktivitenin sliregelen kesintisiz ve anlamli bir aktivite ya da eylem olmasi gerektigini
ileri sirmektedir. Yine ayni felsefesinde zihinsel yapilandirma igin 6ngorilen belli
bir transandantal (Askin ya da tasavvufi) eylemselligin ve belli bir siiregenligin
varligina vurgu yaparak insanoglunun egitimsel, Ust-bilissel (meta-cognitive) ve
ahlaksal-bilgesel konum ya da mertebelere yikseltilebilecegini ileri stirmastr.
Antik Yunan felsefesinin postilatlarindan esinlenerek insanoglunun trans-bilissel
realitelerine vurgu yapilarak pedagojik siire¢ ve mekanizmalarin bu sekilde daha da
iyilestirilebilecegi gercegine deginide bulunulmustur (Sim, 1992).

Bu tir varsayim ve vyaklasimin modern zamanlardaki yansimasi ve
disavurumlari  dikkatleri, yeniden mederse egitimine ydneltmistir. Zira
egitimbilimsel kuram ve postiilatlarin geleneksel degerler egitimine dayall
programlarin uyarlandigi esas yerler, tim ortagag boyunca medreseler olmustur.
Modern okulun yarattigl kimi ¢cikmazlar ve egitimde yeni arayis ve egilimlerin ortaya
cikistyla mederslerin 6dnemi daha da artmis, isleyis bicimleri ve benimsedikleri
pedagoji modaliteleri daha iyi anlasiimis ve ¢oklu disiplinler arasindaki diyalektigin
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kurulmasiyla, bu kurumlarin etkileri daha fazla hissedilir hale gelmistir. Bu
kurumlarin benimsedikleri postilatlar, egitim-6gretim program ve uygulamalarinin
yarattig bilissel, distinsel ve kavramsal karsiliklar daha iyi anlasiimis ve durum,
estetiksel anlamda saglam bir pedagojik temele oturtulmustur.

Koken olarak Arapga bir kelime olan medrese, Arapgada okul ya da egitim
alinan yer anlaminda kullanilmaktadir (El Arabbiyyetii Lil-Cemi, 2011: 83). Yine,
medrese islam Ulkelerinde, islam dininin kurallarina uygun derslerin okutuldugu yer
ve fakilte anlaminda da kullaniimaktadir (Akyiiz, 2013: 21-22). islam'in kabul
edilmesiyle birlikte, tim ortagag boyunca egitim hayatinda en ¢ok dikkat ¢eken
egitim dgretim kurumlari medreseler olmustur. ilk kurulduklar yillarda genelde
Tirk-islam kiiltiir gevrelerinde ortaya cikmislardir. Medreselerin ortaya cikisini
Akylz (2013) iki temel gerekgeye dayandirmaktadir. Birincisi, yeni Misliiman olan
kitlelerin islami dogru 6grenmesini ve eski dinlerinden kaynakli yanhslar diizeltme
ihtiyacidir. ikincisi ise, Siilige karsi Siinni islami &gretiyi yayma politikasidir. Bu
gerekgelere dayall kurulan mederseler daha sonra her tarafa yayilmis ve ilkdgretim
Ustlindeki egitim 6gretim kademelerini tanimlamak igin kullanilmistir (Hizh, 2008).

islam'in kabul edilmesiyle egitim hayatina giren medreseler, Selguklular
sayesinde birer orglin egitim kurumu olarak orgutlenmislerdir (Glven, 2013).
Osmanli Devletinde ise ilk medrese, 1330/1331 yillarinda Orhan Gazi tarafindan
iznik’ te kurulan “iznik Orhaniyesi” olarak da bilinen Orhaniye Medresesi’dir. Bu ilk
donem Osmanl medreselerinde okutulan derslerle ilgili olarak kesin bilgi
olmamasina karsilik ulasilan kaynaklar o donem medreselerinde hem akli, hem de
nakli ilimlere yer verilen bir program uygulandigini géstermektedir (Oktem, 2004).
Orhaniye Medresesi Bursa’nin baskent olmasina kadar zamaninin en énemli egitim
kurumu olma 6zelligini sirdiirmiistir. Bursa’nin baskent olmasi ile birlikte Bursa’da
ozellikle Celebi Mehmet tarafindan kurulan Sultaniye medresesi Bursa’nin biytk bir
bilim merkezi olmasina biyik katkilar saglamistir. Edirne’nin baskent olmasiyla
birlikte Edirne’de ve daha sonrasinda istanbul’da medreseler yayginlastirilmistir.
Selguklulardan Fatih dénemine kadar medreseler genel olarak Nizamiye
Medreseleri yapisinda iken Fatih Sultan Mehmet zamaninda medreselerde
okutulacak derslerden, miderrislere verilecek maaslara kadar pek g¢ok konuda
degisik konulari igeren bir plan hazirlanmistir. Fakat Osmanli egitim 6gretimini en
yuksek seviyeye getiren Kanuni Sultan Sileyman’in énderliginde agilan Siileymaniye
Medreseleri olmustur. Siileymaniye Medreseleri tip ve fen agirlikh egitim verilen
kurumlar haline getirilmistir. Medreselerde 6nceleri matematik, felsefe (hikmet),
astronomi gibi mispet ilimlerde okutulmaktaydi. Fakat o6zellikle Kanuni Sultan
Suleyman déneminden baslamak (zere medreselerde yalnizca dini ilimlere agirlik
verildigi gorilmektedir.

Katip Celebi, Kesfii'z-Zinun adli eserinde Osmanli medreselerinde, ilm-i
hikmet veya felsefenin 16. asrin sonlarina kadar okutuldugunu ve buna dair
Semseddin Molla Fenari'nin, Kadizade-i Rumi'nin, Hocazade'nin, Ali Kusgu'nun,
Mieyyedzade Abdurrahman'in, Mirim Celebi'nin, ibn-i Kemal'in ve Kinalizade Ali
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Efendi'nin eserleri bulundugunu kaydettikten sonra, bazi seyhid'l islamlarin dini
akidelere ters diistigiini iddia ederek felsefe egitimini yasakladiklarini ve yerine
zaten medreselerde okutulan "Hidaye" ve "Ekmel"i koydurduklarini, bunun da
Osmanli medreselerinin fikri bakimdan gerilemesine sebep oldugunu yazmaktadir
(Oktem, 214). Katip Celebi yine ayni eserinde, sadece dini ilimlerle yetinmenin
makul olmadigini, o yiizden de Osmanl {ilkesinde ilim pazarina durgunluk geldigini
ve ismi gegen kitaplari okutabilecek kisilerin artik yetistirilemedigini
vurgulamaktadir (Oktem, 2004).

Bir egitim kurumu olan medreseler, siireg icerisinde ders programi, 6gretim
metodu, 6lgme ve degerlendirmede boyutlarinda bazi degisiklikler gegirerek zaman
icerisinde varligini siirdlirmistir. Ancak medreseler ¢agin ihtiyaglarini karsilamadigi
gerekgesiyle, 03.03.1924 tarih ve 430 sayil Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun birinci
maddesi, “Tirkiye dahilindeki bitin miessesat-1 ilmiye ve tedrisiye Maarif
Vekaleti’'ne merbuttur” ifadesi ile Milli Egitim Bakanligi’'na baglanmis ve o zamanin
Milli Egitim Bakani Vasif Bey, 13.03.1924 tarihli genelgeyle medreseleri kapatmistir
(Sanal, 2003). Fakat iran, Endonezya, Dogu Tiirkistan ve Hindistan gibi iilkelerde
medreseler birbirine yakin metot ve miifredatla halen varliklarini stirdirmektedirler
(Timurtas, 2008).

Osmanli Devleti'nde mektep ve medrese 6grencilerinin ihtiyaglari, vakiflar
ve hayirseverler tarafindan karsilanmaktaydi (Taskin, 2008). Halen bazi yerlerde
varhgini  slirdiiren medreselerin  maddi ihtiyaglari hayirseverler tarafindan
karsilanmakta, Ogrenciler ve hocalar bu isten maddi menfaat beklemeden
¢alismaktadirlar. Bu durum medrese egitimine duyulan baglilik ve samimiyet
gostergesi olarak degerlendirilebilir (Timurtas, 2008). Medreselerde hoca yada
miderris olarak anilan 6gretmenler, yalnizca egitim 6gretim isi ile ugrasmamakta,
ayni zamanda bulunduklarn kdy ya da bolgede ¢ikan herhangi bir bireysel ya da
toplumsal sorunlari ¢ozmede de aktif rol oynamaktadirlar. Toplum tarafindan saygi
goren medrese hocalari, toplumun gilvenli ve istikrarli bir yer olmasina katki
saglamiglardir (Pilatin, 2010).

Medreselerin Ders Programlari

Medreseye baslayip mezun olana kadar 6grencinin gérmesi gereken ve ilim
olarak nitelendirilen sekiz ilim ve bu ilimler ¢ercevesinde bitirilmesi gereken kirka
yakin kitap bulunmaktadir. Bu ilimler sirasiyla sunlardir (Yalar, 2008);

-Sarf iImi (Arapca Kelime Bilgisi)
-Nahiv ilmi (Arapga Ciimle Bilgisi)
-Mantik ilmi

-Vad’ ilmi (Kelime-Anlam iliskisi)
-Belagat ilmi

-Miinazara ilmi

-Kelam ilmi
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-Fikih ve Akaid Usulli

Yukarida sayilan ilimlerin yani sira medreselerde yaygin olarak Safii fikhi
(islam hukuku), tefsir (Kur’an yorumu), hadis (Hz. Peygamberin sdz ve davraniglarini
konu alan disiplin), feraiz (Miras hukuku) ve siyer (Hz. Peygamberin yasamini konu
alan disiplin) ilimleri de verilmektedir (Timurtas, 2008: 34). Medreselerde goérilen
derslerin igerigine bakildiginda ilgili miferdatta dini bilimlerin agirlikta oldugu ancak
Aristo mantigl, hitabet ile Arapga dilbilgisi konularinin da yer aldigi gérilmektedir.
Goriilen derslerden hareketle medereslerde verilen egitimin tamamen islam dini
tarafindan sekillendirildigi agiktir.

Alanyazina bakildiginda, Osmanli'dan glinUmize kadar farkh egitim
sekillerinin uygulandigi anlasiimaktadir. Medreseler bu egitim sekilleri iginde en
onemli yere sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklagimla birlikte gelistirilmeye
galisilan Tirk egitim sistemi igin uzun yillar boyunca Osmanli egitim sistemine
hizmet etmis ve olumlu sonuglar vermis olan medreselerin herhangi bir katki
saglayip saglamayacagl yoninde nitel bir ¢alisma yapilmamistir. Bu alanda yapilan
¢alismalarin biylk bir ¢ogunlugu dokiiman seklindedir. Bu ylzden nitel yéntemle
yapilan bu galisma ilgililere medrese egitimini, buralarda egitim gérmis kisilerin
goruglerine dayanarak farkli bir yaklasim olarak tanitmayr amaglamaktadir. Bu
baglamda, bu galismanin amaci, medrese egitimini, medrese egitimi almis ve halen
Universitede akademisyen olarak c¢alisan hocalarin, medrese hocaligl yapan
bireylerin ve medrese egitimi almis bir tliccarin gorusleri dogrultusunda egitim
sistemine tanitmaktir.

Yontem

Calismanin bu bolimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin
toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ile gegerlik ve giivenirlik calismalarina yer verilmistir.

Aragtirmanin Modeli

Bu calisma genel tarama ve goriisme modelinde olup nitel yontemle veri
toplayan bir ¢alismadir. Veriler, bireysel goriisme yoluyla elde edilmistir. Bireysel
goriasme, ilgili kisiden ya da uzmandan belli bir konudaki gorislerine dayanarak bilgi
almaktir. Gorlisme yontemiyle, kisilerden bir konuyla ilgili derinlemesine bilgi almak
mUmkindir. Gorisme, sozli iletisim yontemiyle veri toplama teknigidir (Turnakla,
2000; Karasar, 1999).

Bu ¢alismada glinimizde dini ilimlerin  daha iyi 6grenilmesi amaciyla
kurumsal kimlikten uzak daha g¢ok bireysel ¢abalarla, 6zellikle Dogu ve Glineydogu
Anadolu Bolgesinin degisik sehirlerinde yer alan medreselerin, Milli Egitim Bakanhgi
biinyesinde yer alan okullarda vyuritilen faaliyetlere bir katki saglayip
saglayamacagl hususu medrese egitimi alan katilimcilara sorularak konuyla ilgili
gorugler analiz edilmeye ¢alisiimistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 8 kisi olusturmaktadir. Katilimcilar formal
egitimin yani sira medrese egitimi almis ve halen Yiiziincii Yil Universitesi ilahiyat
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Fakiltesinde gbérev yapmakta olan 4 akademisyen, medrese egitimi veren 3 gorevli
ve medrese egitimi almis 1 tliccardan olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veriler toplanmadan 6nce, farkli alanlardaki (Tarih Bolim, Egitim Bolimi
ve ilahiyat Fakiiltesi) uzmanlardan konuyla ilgili kimlerle gériisme yapilacagina dair
fikir alinmistir. Calismada yer almasi faydal goériilen kisilerden goriisme o6ncesi
randevu alinmistir. Calismada yer alacak kisilere uygun olan vakitlerde bireysel
gorisme yapilmistir. Gorismeler yaklasik 25 dakika stirmiistiir. Gorlisme esnasinda
ses kayit cihazinin kullaniimasi igin gorismecilerden izin alinmis ve goriisme ses
kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Calismada veri toplama yontemi olarak yari yapilandiriimis gériisme teknigi
kullaniimistir. Bu metot hem tam yapilandiriimis gériisme hem de yapilandiriimamis
goriismeler kadar kesin sinirlara ya da serbestlige sahip degildir. iki egilim arasinda
esnek bir veri elde etme yodntemine karsiik gelmektedir (Karasar, 1999; Balci,
2006). Verilerin ¢ézimlenmesinde, igerik analizi kullaniimistir. Bu ylzden veriler
toplandiktan sonra ses kayitlarindaki bilgiler kodlanip yaziya cevrilmistir. Bu
dogrultuda katilimcilar; “K” ile kodlanip kodlarin yanina birer numara verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

CGalismanin gegerlik ve glivenirligini saglamak igin bazi dnlemler alinmistir.
Gorlisme sorular hazirlanmadan 6nce konuyla ilgili literatlir taramasi yapilmis ve
¢alismanin amaci dogrultusunda gériismeye ne tirden sorularin dahil edilebilecegi
dair alan uzmanlarindan goris alinmistir. Bu dogrultuda, gériisme sorulari igin énce
bir soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra, ¢alismaya hizmet edecegi dusinilen
11 soru segilip tekrar uzman gorisiine sunulmustur. Uzmanlarin fikir birligi
dogrultusunda sorular 6’ya duslrilmistlr. Sorularin yeterli ve agik olmasiyla
katihmcilarla gorismeye baslaniimistir.  Gorlisme esnasinda, veri kaybini
engellemek igcin gériismenin kayit altina alinacagi acgikga belirtilmis ve katilimcilara
yeterli sire verilmistir. Katiimcinin sorulara net cevap vermedigi durumlarda,
katihmcilara agiklayici sorular yéneltilmistir. Ayrica katiimcilarin gériisme esnasinda
¢alismanin  kapsamina ¢iktigl durumlarda katilimcilara bu konuda uyarilar
yapilmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirmacilara yoneltilen sorular ve katiimcilarin sorulara
verdikleri cevaplar yer almaktadir. Asagida, arastirmacilara yoneltilen sorular, birer
baslik halinde sunulmaktadir.

Ogrencinin Medreseye Gitme Amaci

Bu alt baglikta katilimcilara “Ogrencilerin medreseye gitme amaci nedir?”
sorusu sorulmustur. Katiimcilarin neredeyse tamami, 6grencilerin medreseye kendi
dinlerini 6grenme amaciyla gittigini séylemislerdir. Ayrica bazi katilimcilara goére
ogrenciler kendi dinlerini 6grenmelerinin yani sira fahri imam olma, glizel bir ahlak
edinme (K1), iyi bir dil egitimi alma (K5), dnceki donemde kdyde okul olmadigi igin
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okul ihtiyacini giderme, kdyln imam ihtiyacini karsilama, medreseden mezun olan
bir imama bilgi agisindan halkin daha fazla glivenmesi (K8) gibi gerekgelerle
medreseye gitiklerini dile getirmislerdir. Katiimcilardan sedece bir kisi (K4)
kendisinin medreseye gitme amacini iyi bir dil egitimi, 6zellikle de iyi bir Arapga
egitimi olarak belirtmistir. Bazi katilimcilarin gorisleri asagida verilmektedir:

“Fahri imam olmak icin gittim. llk baslarda hem dini ilimleri alma hem de
camilerde fahri imam olmak icin medreseyi tercih ettim. Giineydogudaki belli
mahalleler resmi imam istemezdi, halen de istemiyorlar; ¢iinkii halk resmi
imamlarin ahlaki, dini egitimlerine giivenmemektedir. ikinci olarak dini ve ahlaki
editim almak igin bizi medreseye génderirdi (K1).”

“O tarihte okul olmadigi icin medreseye gittim. Dini bilgiler almak igin.
Medreselerde 6grenilen bilgilerin resmi imam hatiplerden daha (istiin gériindiigiine
inanirdik. Ayrica o dénemlerde okul yoktu, yol yoktu. imam hatib liselerine de
gidilemiyordu. [mam hatipliler kdye gelip hizmet veremiyordu bu yiizden
medereseye gidilirdi (K8).”

“Daha énce amag, ilim 6grenmekti. Yani ilim igin dgreniliyordu. Bu amagla
gidildigi igin de iyi bir verim alinirdi. Herhangi bir mesleki kaygi giidiilmeksizin
medreseye gidilir, ilim égrenilirdi. Buralardaki 6grenciler dinini, diyanetini égrenir ve
eve dénerlerdi. Amag¢ buydu. Ama daha énceleri 6rnedin Osmanli Dénemi'nde
medreselere gitme amaci simdiden farkl olabilir (K2).”

Medreselerde Devam Zorunlulugu

Bu alt baslhkta katilimcilara “Devam zorunlulugu var mi?” sorusu
sorulmustur. Katilimcilardan ¢ogu, medreseye devam zorunlulugunun oldugunu
belirtmistir. iki katiimci (K6 ve K7) ise medreseye devam zorunlulugunun olmadigini
soylemislerdir. Bu dogrultuda katilimcilarin ifadelerinden bazilari asagida
verilmektedir:

“Medreseler yatiliyd. Yatili oldugu icin zaten devamsizhik yapilamazd. ister
istemez orda kalinirdi. Sadece tatil vakitlerinde, yilda bir ya da iki defa tatile
gidilebiliyordu (K3).”

“Devam zorunlulugu miiderris ile mutaallim yani ders alan ve ders veren
kisinin arasinda belli bir disipline dayaliydi. Mesela haftada bir giin tatil vardi. O da
sadece cuma giinleri idi. Persembe giinii égleden sonra tatile girilir, cuma giinii
ikindi vaktine kadar bu durum devam ederdi. ikindi vaktinden sonra tekrar baslardi.
Yaklasik 24 saat gibi bir tatil vardi (K5).”

“Mederse editimi resmi olmadigi icin devam zorunlulugu herkesin kendi
sahsina badliydi. Ornedin bir 6§renci daha iyi ilim alma kaygisina sahip oldugunda
diizenli devam ederdi. Bu kaygisi olmayan 6drenciler icin devamda eseneklik vardi.
Devam etmemek dgrencinin zararinadir yani kendisi yarida kalacaktir. Medreseler
eskiden okullar gibiydi. Okullarda olan devam sisteminin bir benzeri mesreselerde
de vardi (K7).”
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Medreselerde Ogretim Yéntemi

Bu bashkta katihmcilara, “Medresede 6gretim yapilirken hangi yontem,
teknik ve stratejiler kullaniimaktadir?” sorusu yoéneltilmistir. Katilimcilar,
medreselerin bireysel egitime dayali oldugunu ve bu nedenle de medresede
okutulan derslerin gocugun algilama seviyesine gore ilerledigini
belirtmislerdir. Ayrica, iki katilimci (K3 ve K7) medresede bireysel egitimin yani sira
akran egitiminin de kullanilan bir ydntem oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan
biri (K2) ise, bireysel egitimin yaninda Sokratik yontemin de medresede kullanilan
bir ydontem oldugunu belirtmistir. Bazi katilimcilarin gorisleri asagida verilmektedir:

“Medreselerdeki miifredat icin belli bir siire yoktu. Ogrencinin algilama ve
kavrama seviyesine gére bu durum degisiyordu. Ancak resmi okullarda bunun bir
sdresi vardir. Kavrasa da kavramasa da bu siire icinde bitmeli, bitecek (K1).”

“Medrselerde daha ¢ok Sokratik ydntem kullaniliyordu. Sokratik ydntem,
dgrenci merkezlidir. Siirekli égrenciye soru sorulurdu. Ogrenci bunlara cevap verir.
ikinci égrenci dersi aldiktan sonra gider, arkadaslariyla miizakere ederdi. Sabah
tekrar hocasi ondan takrir ister, eger yeterli dedilse ve metnini iyi ezberlememisse
ya da anlamamissa ona yine ayni ders verilirdi. Bir sonraki derse gegilmezdi (K2).”

“Modern okullarda sinif metodu vardir. Ogrenciler 20, 30, 40 kisilik gruplara
ayrilmiglardir. Medresede béyle bir sey yoktur. Medresede rahleyi tedris denilen
metot hakimdir. Kitap konur hocanin éniine. Sizin de kendi kitabiniz vardir. Ayni
kitap lzerinden bir kisi ders gériir. Eger sizinle ayni dersi okuyan, ayni kitabi, ayni
zamanda egitime basladiginiz arkadaslar varsa, bu durumda 2-5 kisi arasinda
gruplar olusabiliyordu. Bu sinif sistemi degildi. Zira beraber basladiginiz halde daha
caliskan olan bir égrenci daha hizli ilerleyi sizi gegebiliyor, ilerleyebiliyordu. Siz
geride kalabiliyordunuz. Genelde ayrilma su sekilde oluyordu: bir iki ders arkadasi
dediginiz, buna dogu medreselerinde hevalders denir, heval biliyorsunuz Kiirtgede
arkadas demektir. Hevalders, ders arkadasi tabiriyle birlikte okuyan arkadaslar,
bunlarin 3, 5 kisi oldugunu diisiinelim. Bunlardan 1, 2'si tatile gittiginde digerleri
gitmezse, haliyle onlarin éniine ge¢mis oluyor ve bu ders arkadasligi da bitiyordu.
Sinif usulii dedil yani. Zorunlu olarak o kitaplarin bitirilmesi gerekiyordu. Ozetle
mederse egitimi tamamen bireysel bir egitimdi (K3).”

“Simdiki teknikler medersede yoktu. Cok klasikti gergekten. Yiiz yiize bir
editim yapiliyordu ve halen de béyle yapiyoruz. Ben 6grenciye, égrenci de bana
bana bakarak etkilesim kuruyoruz. Bu tazr bilgisayardan, her seyden daha etkilidir.
Aslinda mederse hocalari simdiye kadar ¢ok fazla talebeyi bir arada gérmedi.
Talebemiz kitti. O bakimdan simdi 10 talebe, 12 talebe, 8 talebe oluyor. Biz bunlara
ayri ayri degdisik dersler veriyoruz. Mesela 6grenci baska bir medreseden bana
geliyor, daha énceki medersede okudugu kitabindan devam ediyoruz. Durumunu
degerlendiriyor, yeterli olmadidina kanaat getirdigimizde o kitabi tekrar
okutabiliyoruz (K6).”
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Medreselerde Degerlendirme Sistemi

Bu bashkta katilimcilara, “Medresede degerlendirme sistemi nasildir?”
sorusu yoneltilmistir. Katiimcilarin bu soruya verdikleri cevaplar farklilagsmaktadir.
Katilimcilardan Gg¢l (K2, K6 ve K8) medresede Ogrencinin verilen dersi 6grenip
o6grenmedigini anlamak igin glnliik degerlendirmenin yapildigini sdylemislerdir. Bu
U¢ katilimcilardan biri (K2) glnlik degerlendirmenin yani sira kitap sonunda da
Ogrencinin degerlendirdigini belirtirken, digeri (K6) giinlik degerlendirmenin yani
sira icazet doneminde de degerlendirmenin yapildigini belirtmistir. Katilimcilardan
ikisi (K1 ve K3), degerlendirme seklinin muderristen miderrise degistigini
belirtmistir. Bir katihmci (K4), degerlendirmenin sadece kitap sonunda yapildigini
dile getirmistir. Diger bir katihmci (K7) ise medresede degerlendirmenin olmadigini
soylemistir. Bazi katilimcilarin gorisleri asagida verilmektedir:

“Olcme ve degerlendirme Miiderristen miiderrise degismektedir. Miiderrisler
derste soru sorar, ezber yapip yapmadigini kontrol eder; 6grenciyi takip ederlerdi.
Bunu her giin o ders igin yaptiklari gibi ayda bir de genel olarak yapar ve dersle ilgili
miiderrisler her zaman dgrencilerine soru yéneltir, yarismalar yaparlardi (K1).”

“Cogu medresede degerlendirme sistemi yoktu. Yani genel bir sinav
yapilmiyordu. Sadece su sekilde bir dederlendirme sistemi vardi. Bitirdiginiz kitaptan
sorumlu olurdunuz. Biz buna kitap sistemi diyoruz. Ornedin bir kitabi (kur)
bitirdinigizde daha énce okumus oldugunuz, biitiin kitaplardan imtihan edilirdiniz,
sinava tabi tutulurdunuz. Okumus oldugunuz biitiin kitaplardan sorumlu kabul
edilirdiniz. Metin ezberleriniz dinlenirdi. Her ilmin (alan) belli basl metinleri vardi. O
metinler ezberlettirilirdi. Bu metinler 10 ya da 20 sayfa civari ¢ok uzun olmayan
metinlerdi. Ama bu her miiderris tarafindan dért dértliik uyguluniyor muydu? Hayir.
Yine de ¢ogunlukla uygulaniyordu, denebilir. Bu dederlendirme sistemi sonugta
hocaya kalmus bir seydi (K3).”

“Zaman zaman imtihan yapiyorduk. Ogrencinin kabiliyeti nasildir? Diye.
Ancak su an 6yle seyler yoktur. imtihan yapmak isteyen miiderrisler serbesttir.
Ogrencileri mutlak baglayan bir sey olmadidi icin icabinda bir talebe bir miiderriste
6 ay kaliyor ardindan baska bir yere gidebiliyor. Ben kendi disiplinimi ona
dayatamiyorum yani (K7).”

“Hoca yeni derse baslamadan dnce dnceki dersi 6grencilere tekrar ettirirdi.
Onceki dersi sorardi ve eder 6Grenci 6nceki dersi 6§renememisse, o giin baska derse
gecilmezdi. Ayni dersi tekrar édev olarak verirdi (K8).”

Giinlimiz Egitim Problemlerine Bir C6ziim Yolu Olarak Medrese

Bu baslikta katilimcilara, “Medreselerde uygulanan yéntemler glinimiz
egitim problemlerine ¢éziim olabilir mi?” sorusu yoneltilmistir. Katihmcilarin ¢ogu,
medresede kullanilan yéntemin bazi degisiklikler dogrultusunda gliniimiz egitim
problemlerine ¢6ziim olabilecegine dair goris belirtmislerdir. Fakat iki katiimcr (K3
ve K8), medresede kullanilan yontemin su an mevcut okullarda uygulanmasinin zor
oldugunu duslindikleri icin medrese yonteminin glinimiiz egitim problemlerine
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¢6zUm olamayacagini dusiinmektedirler. Katilimcilarin bazi goriisleri asagidaki
gibidir:

“Tartisihr. Ama birebir ¢éziim olabilir mi bilmiyorum. Ama giiniimiiz
okullarinda sinif ortami égretmen merkezlidir. Okul ile medrese egitimi belki
kaynastinlabilir. Birebir gergeklestirilmesi okullarda imkdnsiz bir seydir. Okullarda
égrenci sayilari cok fazla. Ogretmen, Sgrenciyle birebir ilgilenemez, bu zor. Ama
belki sayi biraz daha azaltilabilir. Ornegin 6g§renci mevcutlari 15’ indirilirse
uygulama miimkiin olabilir (K2).”

“Coziim olabilir bence. Ama imkdénlar varsa tabi. Bunun igin epey daha hoca
gerekli olacak. Okullardaki dgrenciler ¢ok oldugu igin az sayida hoca ile olmaz.
Hocalarin arttirilmasi ve istekli olmalari lazim (K4).”

“Bir kere egitim sisteminin eksikliklerinin, sikintilarinin tespit edilmesi
gerekiyor. Bunlar Nelerdir? Diye. Haliyle medresenin de kendi igerisinde ciddi
sikintilari vardir. Bir dénem iyi islev gériiyordu ama su an kimse inkdr edemez o
kadar da islev gérmiiyor. Klasik metot artik giiniimiizde gegerli degil. Bu égretim
tarzi, okullarda uygulanamaz. Nasil olacak bilmiyorum yani (K3).”

Medreselerin Bulunduklari Yore, Koy ve Bolgeye Katkisi

Bu bashkta katiimcilara, “Medreselerin bulunduklari yore, kdy ve bolgeye
katkisi var midir? Varsa nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin hemen
hemen hepsi bu soruya benzer cevabi vermistir. Katiimcilara goére medrese
bulundugu yere kiiltirel ve manevi yonden katki saglamanin yani sira hoca ve
ogrencileriyle halka rol ve model olmaktadirlar. Bazi katilimcilarin gorisleri asagida
verilmektedir:

“Medreselerin bélgeye maddi agidan bir katkisi olmaz. Kiiltiirel ve manevi
katkisi ¢ok biiyiiktiir. Kiiltiirel katkisi agisindan bakildidinda halk oyunlari ve eski
yazi ile okuma yazmanin gelismesine katkilari olmaktadir. Edebiyat agisindan Kiirtce
dilinin hem korunmasi hem de edebiyatin gelismesine katkisi vardir. Ciinkii
medreseler hem dini egitimin merkezi olmasinin yani sira Kiirt edebiyatinin ve dilinin
gelismesini de (retilmesini de sadlayan mdiiesseslerdir. Bunun igin bir¢ok sair,
edebiyatgi Kiirt dili agisindan bu medreselerden ¢ikmistir. Ahmedi Xani, Fagiyi
Teyran, Melaye Cezeri siirleri kdy halkinin ya da mahallelilerin de katildigi cuma
aksamlari programlarinda okunur ve bu sekilde halk edebiyat ve kiiltiirle tanisir ve
onunla i¢ ice olurdu. Ayni zamanda halk, oynanan oyunlarda seyirci ve katilimci
olurdu. Bir de manevi katkidan bahsedersek medresenin bulundugu kdy veya
mahallede ¢cocuklar ve gengler bos zamanlarini genelde medresede gegirdikleri igin
dini yénden bilgilenmis olurlar ve dini hassasiyetleri gelisirdi. Medreselerin egitim
dili 6ncellikle égrencinin anadilidir. Miifredatin baslangi¢c diizeyindeki dersler
Kiirtge’dir. Hoca dersi Kiirtge agiklardi, miifredat dili de Kiirtge’dir. Ancak baslangi¢
diizeyini astiktan sonraki dil miifredat a déniik olarak Arapg¢a, ders verme ve
agiklama dili ise Kiirtge’dir. Giineydogu Anadolu ve Dodgu Anadolu’daki
mederselerde dil, Kiirt¢edir. EGer égrenci Zazaysa, hoca da Zazaca biliyorsa, dersler
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Zazaca agiklanir ve dgretilirdi. Eger Zazaca bilinmiyorsa dil, Kiirtgedir. Yabanci dil
olarak Farsga 6gretilir. Sadi Sirazi’nin Giilistan adli eseri okutulurdu (K1).”

“Ciddi katkilar var. Mesela dogunun hala miitedeyyin kimligini devam
ettirmesi lzerinde bence en bliyiik sebeplerinden bir tanesi de medreselerin halk
lizerindeki etkisidir. Hala onlarca, yliizlerce mela denilen ve itibarlarini ciddi bir
sekilde koruyan insanlar var. Bu kisilerin de yetistirdigi baska kisiler yani, talebeler
var. Bunlar bulunduklari toplum igerisinde ciddi bir hiirmet gérmektedirler. Mesela
ben bugiin kendi kdyiime gittiGimde kimse bana bir ilahiyatgi géziiyle bakmaz. Ben
vaktiyle medrese okumusum. ilmimi bitirmisim, tedris etmisim. Alan farki da yoktur.
Su anki meslegim hukukgu. Bunu séyleyemem onlara. Sen medrese mezunusun her
seyi bilmek zorundasin, derler. Hadisi sorar sana, Kuran'i sorar, aklina gelebilecek
hemen hemen her tiirlii meselede soru sorar. itibar da eder, hiirmet de gésterirler.
Nasihat dinlerler. Bu agidan toplumun miitedeyyin kimligini korumasinda bence
ciddi bir etkiye, role sahiptirler mederese mezunlari. Dogu toplumunun Bati
toplumuna nazaran ¢ok daha fazla miitedeyyin olmasi bence miiderrislere verilen
farkli degerden, Doguda ciddi oranda medreselerin bulunmasindan kaynaklaniyor
(K3).”

“Mesela su an (iniversitenin Van’a ne kadar katkisi varsa medresenin de o
kadar katkisi vardi. Ben hig okul okumamisim ama simdi ilahiyattan bir hoca gelse,
onunla saatlerce konusabiliriz, tartisabiliriz. Belki benim bildigimi o asla bilmiyor
(K8).”

Tartigma ve Sonug

Medreseyi, medrese egitimi almis bireylerin gorusleriyle ele alan bu galisma,
medrese egitiminin, egitim ve 6gretim verdigi alan olan din bilimleri konusunda
basarili oldugu biciminde degerlendirilebilir. Medresenin verdigi egitimde basari
saglamasinda kullandigi yontemin, degerlendirme sisteminin ve birebir egitim gibi
ozelliklerin oldugu agiktir. Bununla birlikte medrese hocasinin 6grenciyle kurdugu
karsiliksiz ve samimi iletisim, 6grencinin hocasina olan bagliligini artirmaktadir.
Timurtas’in (2008) da belirttigi gibi hem hoca, hem 6grenci hem de medreseye katki
saglayan hayirseverler, medrese egitimini maddi menfaat beklemeden
yurutmektedirler ve bu da medrese egitiminde igtenlik faktériiniin etkisini ortaya
koymaktadir.

Medreseye temelde dini ilimleri tahsil etmek igin giden &grenciler,
hocadan memnun kalmadiklari zaman hocanin gdzetimindeki egitimlerine son
vererek istedikleri hocadan egitim alabilme sansina sahiptirler. Bunun yani sira
medresede egitimin sirekli olmasi ve kimi zaman yatili olmasi, 6grencinin uzun
sureli ders iligkisinin kesilmesine engel olmaktadir. Ayrica medresede Ogrenci,
hocadan birebir ve yiiz yize ders aldigindan ancak kendisiyle rekabet etmektedir.
Bu nedenle 6grenciler zarar verici bir rekabet kaygisindan uzak kalabilmektedir.
Ayrica 6grencinin bitirecegi kitap (kur ya da alan) bellidir ve 6grenci onu kendi
galismasi ve zekasinin durumuna bagl olarak bu kurlari iyice ©grenerek
bitirmektedir. Medreselerin ¢ogunda var olan giini birlik degerlendirmeler
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O0grencinin, ©6grenme eksigini aninda dizeltme ve tamamlama olanagi
saglamaktadir. Bu acilardan bakildiginda medresede oldugu gibi, formel egitim
veren okulda 6grencinin asil hedefinin baskasini gegmek degil, kendini yetistirmek
oldugu kavratiimal ve 6grenme ortamlari bu kavrayisin saglanabilecegi sekilde
dizenlenmelidir. Medresede 6grenciler, hem birebir egitim aldiklarinda hem de
grupla ders aldiklarinda akranlarini  gorebildikleri i¢in sicak bir ortam
gelisebilmektedirler.

Bu c¢alismadan elde edilen bir baska bulgu ise, eski donemlerde bazi
koylerde okul olmadigindan ulasimi zor ya da kis kosullari agir koylerdeki halkin,
medreselerin varligiyla okuma yazmayl 6grenmesi ve dini ilimleri almasidir.
Katilimcilardan birinin (K8) bu konudaki ifadeleri soyledir; “Ben ¢ocuk oldugum
dénemde, suan 51 yasindayim, kéyde okul yoktu, medrese vardi. Yollar kapandigi
igin uzun dénem okul da olmad.. O yiizden de biz medreseye gittik. Okuma yazmayi
ve dini ilimleri oradan aldim.” Katiimcinin da ifadesinden anlasilacagl Uzere
medreseler koyln egitim faaliyetine destek olmustur.

Calismadan gikan bir diger sonug ise, bazi medrese hocalarinin, égrencilere
dini ilimleri 6grenmeyi 6zendirmesinin yani sira fen ve teknoloji ilminin de
dgrenilmesini dzendirdikleri yéniindedir. Ornegin, K8'in su ifadesi konuya agikhk
getirebilir;

“Bizim hocamiz, bize dini ilimleri égretirdi ve dini ilimlerin disindaki ilimlerin
gelisim gdstereceginden bahsederdi. Mesela, ben cep telefonunun ortaya ¢ikip bu
kadar gelismesine sasirmiyorum. Giinkii hocamiz bu tiirden bir aletin icat edecegini
daha ben ¢ocukken anlatmisti. Hata bize iki basli robottan da bahsetti. O heniiz icat
edilmedi; ama bir giin bu tiirden bir seyin icat edilecedini séyledi ve ben inaniyorum
o da olacak. Ama ne yazik ki medresenin imkdnlari kisitliydi. Bizlere fen ve diger
ilimler égretilemiyordu. Deneyler yapilamiyordu. Bu yiizden kisitli imkénlarla ancak
bu kadarn yapildi. Ama ben inaniyorum ki edger medreseye destek saglansaydi
medrese hocalari, medrese usuliiyle ¢ok biiyiik ilerlemeler kat ederdi bir¢cok alanda.
Bizim ¢ocuklarimiz, belki de iki basli robotu icat ederdi. Kim bilir, ama ne yazik ki
yoktu. Medrese usuliinii su an giiniimiiz okuluna da uygulamak zor tabi. Ciinkii
siniflar kalabalik, hoca sayisi az, okullar ve okul geregleri halen yetersiz. Tabi Milli
Egitim bu ybénde diizenlemeler yapiyor ve gérdiigiim kadariyla giizel gelismeler var.
Ama sadece Milli E§itimden beklemek yeterli degil. insanlarimizda editime deger
vermeli ve eskiden medreseye halkin destek ¢iktigi gibi okula ve editime destek
ctkmalidir.”

Herhangi bir maddi beklenti olmadan ilime deger verilmesinin Mislimanlari,
ileri seviyeye gétiirdiigiini diisiinen islam Bilim Uzmani Fuat Sezgin de (2010) bu
calismadaki katilimciyla benzer goéristedir. Sezgin’e (2010) gore, eskiden ilmin
doguda ve Misliman Ulkelerde daha gelismis seviyede olmasinin en biyik nedeni,
Mauslimanlarin ilime, sadece ilim oldugu icin deger vermesidir. Bu noktada Dogu
toplumlarinin bilgiyle olan iliskisi pragmatizmden 6te bir iliskidir. Ayrica, Sezgin’e
gore, islam dini ilime biyiik deger vermektedir. Hz. Peygamberin, “ilim, Cin’de de
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olsa gidiniz; ilim her Miisliiman’a farzdir” demesi, Peygamberin ilme verdigi degeri
yansitmaktadir (Turan, 2010).

Benzer sekilde, ““Hig bilenle bilmeyen bir olur mu? Ancak akl-1 selim sahipleri,
sagduyulu olanlar diisiinip ibret alir” (Ziimer/9) ayetiyle bilmenin, bilginin ve aklin
dnemine atifta bulunulmustur. Diger yandan islam peygamberinin “Rabbim benim
ilmimi arttir; bir saat ilme ¢alismak, bir gece ibadetten hayirlidir; ya bilen, ya
dgrenen, ya dinleyen veya ilmi seven ol” gibi hadisleri islam immetinin egitime ve
Ogretime dair bir durus olusturmasina yardimci olmustur (Taskin, 2008). Buradan
anlasilacag Uzere, medreselerin basari saglamasinda bilime verilen 6nem agiktir.
Ayrica diger bir katilimci da (K2) 6grencinin medreseye gitme amaci igin soyle
demistir; “Daha 6nce amag, ilim 6grenmek. Yani ilim, ilim icin dgreniliyordu. Bu
amagla gidildigi icin de iyi bir verim alinirdl. Yani herhangi bir mesleki kaygi
giidiilmeksizin oraya gidilir, ilim 6grenilirdi.” ilime, sadece ilim olarak deger
verilmesi, medreselerin en 6nemli Ozelliklerinden biridir. Buglin okullarin bir
¢ocugunda, 6grencilerin geneli ilmi, ilme deger verdigi icin degil, ders gegmek, sinif
gecmek, ileride meslek sahibi olmak gibi kaygilarla 6grenmektedir. Bu nedenle de
ogrenilen bilgi, kisa siire sonra unutulmaktadir.

Diger yandan medreselerin olumsuz yéni olarak goriilen bir ¢ok nokta da
bulunmakatadir. Medereslere yonelik en biyik elestiri, bu kurumlarin ¢agin
gereklerine gore kendilerini yenileyememis olmalardir (Cicek, 2008). Formal bir
egitim kurumu haline donisememis olmalari, mederselerin gerilemesine neden
olmustur. Bu nedenle medrese sisteminin tam olarak giinimiiz okullarina model
olabilecegini ya da okullarla rekabet edebilecegini soylemek mimkiin
gorinmemektedir. Ancak tarihsel bir bakis agisi ile bakildiginda, bu kurumlarin
ortacagda o©nemli bir aydinlanma islevi gordiginid soylemek mimkindir.
Medreseleri bu dénemde basariya ulastiran dinamikler 6grenciye yonelik program,
birebir egitim, bilene ve bilime atfedilen deger, toplumun sosyolojik dokusuyla
uyumlu olma, ekonomik destegi onu yasatan toplumdan tedarik etme gibi 6zellikler
oldugunu séylemek mimkiin gériinmektedir.

Medreseler, gliniin kosullarina uymamalari ve resmi bir egitim kurumu
olmamalarindan dolayi bazi eksikliklere sahiptir. Asirlarca bir egitim kurumu olarak
topluma hizmet eden medreseler (Timurtas, 2008; Pilatin, 2010; Cicek, 2010; Yalar,
2010);

- Kiltaran sonraki nesillere aktariimasi,

- Ogrencinin dénemin iyi hocalarina gidip ders alabilmesi,

- Egitimin 6grencinin yasadigi bolgenin dilinde verilmesi,

- Birebir egitim verilmesi,

- Akran egitimini kucaklamasi,

- Ogretim ydntemi olarak Sokratik yéntemin tercih edilmesi,

- Egitim verilirken ailenin ve toplumun ihtiyaglarinin gbéz 06nilinde
bulundurulmasi bakimindan basarili bulunabilirler.
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Medreseler, yurt disinda uygulanan ve alternatif okul olarak bilinen
Montessori, Paidei Okullari, Ev Okullar, Sézlesmeli Okullar, Miknatis Okullari
(Magnet schools) ve Waldrof Okullariyla benzerlik gostermektedir (Reich, 2005;
Aydin, 2012; Neil, 2000; DE, 2004; Seldin ve Epstein, 2003;
www.paideiaschool.org/). Bu nedenle, medreseler de diger alternatif okullar gibi
Ulkemizin egitim programina, egitimcilere ve okullarimiza katki saglayabilir.
Egitimcilerin batidaki alternatif okullari ve dogudaki medreseleri incelemeleri,
egitime ve egitim programina bu yonde yén vermeleri faydali olabilir.
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Extended Abstract

The word Madrasah, which is etymologically derived from Arabic, is used to
mean school, educational institution or a place designed for educational purposes
within the context of Islamic teachings (ElI Arabbiyyetl Lil-Cemi, 2011: 83). In the
other words madrasahs are also used in Islamic countries, as a place where, the
courses based on a multitude of different educational activities are taught
according to the rules of Islamic religion, meeting criteria for and compatibility with
the modern day higher educational institutions, namely faculties (Akyiiz, 2013: 21-
22). It is a fact universally acknowledged that with the acceptance of Islam, these
educational institutions became the most important training centers throughout
the medieval period. An interdisciplinary perspective has been incorporated into
the curriculum of madrasahs, making them centers for the real Islamic scholarship.
When they were first launched in Turkish-Islamic cultural circles they become very
popular. Akyliz (2013); two basic reasons for the emergence and popularity of
madrasahs have been cited so far. The first is the need for the new Muslim nations
to learn Islam correctly and thus correct the mistakes of their old ways of living and
thinking, and for propounding the word of God (Kalamullah) to be enshrined in its
environment. The second is the policies and postulates adopted by Sunni Islamic
teaching in the face of Shiism. The means and modes based on these reasons were
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later spread out and used to describe the educational levels and degrees to be used
as criteria to be met in primary education (Fast, 2008). As educational institutions,
they have maintained their existence over time, undergoing some changes in their
curriculum, teaching method, measurement and evaluation dimensions in the
process. However, on the falsified grounds that these institutions should meet the
criteria of the modern education some constitutional changes took place in order
to bring them under the body of the unification of educational law in 03.03.1924
numbered as 430 first article, these institutions were attached as well as connected
to the Ministry of Education these. But Iran, Indonesia still continue some of their
educational activities and services in madrassas; in countries like East Turkestan
and India, methods and curricula implemented in madrasahs are still popular and
they are close to each other (Timurtas, 2008).

Method

This study is based on a general screening and interviewing methodology
drawing on data collected and evaluated through a qualitative method. The data
were obtained through individual interviews which were later interpreted within
the context of a qualitative approach and analysis (Tlrn(ikli, 2000, Karasar, 1999).
The study group constituted within the scope of this investigation consisted of 8
people. Participants were 4 academicians who had been educated in madrasahs as
well as formal education and who are still working at Van Yizinci Yil University,
Faculty of Theology, 3 officials who were trained in madrasahs and 1 tradesman
who was trained in madrasahs too. Before the data were collected, experts were
asked about interviews conducted by people specialized in different fields (History,
Education and Theology). Individual interviews were conducted at times
appropriate for the persons involved in the study. The talks lasted about 25
minutes. During the conversation, the voice recorder was authorized for use by the
interviewers and the conversation was recorded with the voice recorder. Semi-
structured interview technique was used as data collection method in the study.
This method does not impose any exact restrictions or freedom as both fully
structured interviews and unstructured interviews. It corresponds to a method
suitable for obtaining flexible data between two trends (Karasar, 1999, Balci, 2006).
Some measures have been taken to ensure the validity and reliability of the study.
In this direction, a pool of questions was first established for interview questions.
Then, 11 questions that were supposed to serve for the objectives of our study
were selected and presented again to the expert opinion. Discussions made with
the participants were started with the questions which were open and clear. During
the interviews, it was clearly stated that the interviewer would be registered to
prevent data loss and sufficient time was provided for the participants.

Results

Based on the findings obtained throughout the procedures and processes of
the study, the question "What is the purpose of the students to go to the
madrasah?" we're directed to the preference and intention of going to the
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madrasahs. Almost all of the participants said that the students went to the
madrasahs to learn The fundamental tenets of their religions and have adequate
understanding of basic sources of their religious and cultural heritage. Participants
who were evaluated within the context of the heading related with the obligation
to go to madrasahs were asked this question: "Is there any obligation to attend?"
Many of the participants reported that they had to attend the madrasahs. Two
participants said that there was no obligation to attend them. Participants
evaluated under the heading designed for the teaching method in the Madrasahs
were asked: "Which methods, techniques and strategies are used the Madrasah?".
Participants stated that the environment depended on individual education and
the lessons taught in the educational process and progress according to the level of
perception of the pupil In addition, the two participants pointed out hat there is a
method of individual education as well as peer education. One participant stated
that besides individual education, Socratic method is also used in madrasahs.
Participants under the heading of the evaluation system in the madrasahs were
asked, "How is the madrasahs evaluation system?" Participants' answers to this
question differed. Three of the participants said that the daily evaluation was done
to see if the student learned the given lesson. Another participant stated that
besides the daily evaluation, the assessment was made during the festival period.
Both of the participants stated that the evaluation method changed depending on
the teacher. Participants under the heading of the madrasah as a solution to
today's educational problems were directed to the question "Can the methods
applied in the madrasahs be solutions to today's educational problems?" Many of
the participants pointed out that some changes in the method used in these
educational institutions might solve today's educational problems. However, since
the two participants thought that the method used in the madrasahs was difficult
to apply to the current schools, they thought that the madrasah method could not
be a solution to today's educational problems. Participants under the heading
"Contribution to the Region, Village and Region" of the Madrasahs said, "Are there
any contributions to the region, village and region where the Madrasah are
located? What if? "Was asked, and almost all of the participants expressed their
opinion that this question contributed to the cultural and spiritual amendment of
the region where the madrasahs are located.

Conclusion and Discussion

This study, addressed by the views of individuals who have received
madrasah education, can be evaluated as the success of the madrasah education in
the field of religious sciences, the field of education and teaching. Students who go
to the madrasahs to have an adequate training and acquisition in religious sciences
basically have the chance to get training from the trainee when they are not happy
with the trainee by ending the trainings under the supervision of the trainee. It
should be understood that this student can prefer the teacher. In addition, the
student competes with the student only when he / she learns one-to-one and face-
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to-face education For this reason, students can avoid harmful competition. Some
madrasa teachers are encouraging students to learn about science and technology
as well as helping them to learn religious sciences. The greatest criticism of these
institutions is that they can not renew themselves according to the requirements of
our times. However this criticism is unfounded madrasahs have some
shortcomings due to the lack of funding; this is the reason why do you face some
difficulties meeting the requirements of the day defect that they are not officially
recognized educational institutions make them to be perceived as discredited to
some extent. Cultures, the ability of the student to choose a teacher, the ability to
receive education in mother tongues, face-to-face training, and embracing peer
education are considered to be the positive side of these educational institutions.
They can be successful at the forefronts of global pedagogies. Madrasahs have
some similarities with Montessori, Paidei Schools, Home Schools, Contracted
Schools, Magnet Schools and Waldrof Schools, which are applied abroad in some
respects and known as alternative schools (Reich, 2005, Neill, 2000, DE, 2004,
Seldin and Epstein, 2003; www.paideiaschool.org/).
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