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Ozet

Karamanoglu Mehmetbey .. .. . . .. T
Uluslararasi Egitim Bu calismada uzaktan egitim ortaminda fen (fizik, kimya, biyoloji) derslerini 6grenmede kullanilan platformlarin
Arastirmalar: Dergisi ogrencilerin tutumlar tizerindeki etkileri belirlenmistir. Arastirmaya bir Anadolu Lisesindeki 9. ve 11. siniflardan

toplam 79 6grenci katilmistir. Calismada nicel ve nitel veriler birlikte kullanilmistir. Google Form ortaminda karma
Haziran, 2024 yontem anketi uygulanmis ve boylece nicel veriler bir 6lgek lizerinden nitel veriler ise agik u¢lu soruya verilen
g}t,fz'] 5;‘?;_124 cevaplardan toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde ve
iiae/ fdEraiopidk een i fulksmeadl frekans), kestirimsel istatistikler (Mann-Whitney U testi ve t testi) ve betimsel analiz uygulanmistir. Analizler,

ogrencilerin uzaktan egitimde fen derslerini 6grenmek i¢in kullandiklar1 platforma yonelik tutumlarinin diisiik
diizeyde oldugunu géstermistir. Platformun kullanimiyla ilgili sorun yasamayan 6grenciler 6grenmede ve derslerden
verim almada sorun yasamislar, kullanilan platformun 6grencilerin motivasyonlarina ve dzgilivenlerine olumlu bir
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Makale Bilgileri etkisi olmamistir. Bu arastirmanin, uzaktan egitim ve uzaktan egitim platformlarinin daha etkili olmasina yonelik
Gelis $22.11.2023 katki sunmas1 beklenmektedir.
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Abstract

In this study, the effects of the platforms used in learning science (physics, chemistry, biology) courses in distance  nternational Journal of
education environment on students' attitudes were determined. A total of 79 students from 9th and 11th grades Karamanoglu Mehmetbey
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in a anatolian high school participated in the study. Quantitative and qualitative data were used together in the
study. A mixed-method questionnaire was applied in Google Form and thus quantitative data were collected June, 2024
through a scale and qualitative data were collected from the answers given to an open-ended question. In the Volume6, No1
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analysis of the data, descriptive S.tatIStICS, inferential statistics and descriptive an?lysm were ap.plle.d. The httpy//dergipark gov.tr/ukmead
analyses showed that students' attitudes towards the platform they used to learn science courses in distance
education were low. Students not having problems with the use of the platform had problems in learning and
getting efficiency from the lessons, and the platform did not have a positive effect on students' motivation and
self-confidence. This study is expected to contribute to the effectiveness of distance education and distance Article Info:
education platforms
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GIRIS

Teknolojideki giincellemeler ve ilerlemeler dolayl ya da direkt yoldan hemen hemen her seyi degistirmektedir. Teknolojinin
iletisim alaninda sundugu firsatlar, uzaktan egitime olan bakis agilarini degistirerek dikkatleri ¢ekmeye devam etmektedir
(Gunawardena ve Mclsaac, 2004; Moore ve Kearsley, 2012). Uzaktan egitim, internetin gelisiyle ortaya c¢ikan bir uygulama degil,
posta iletisim teknolojisiyle baslayan ve teknolojinin gelisiminden dolay1 dinamik yapida olan bir sistemdir (Moore ve Kearsley,
2012). Boylece, teknolojinin gelisiminden dolay1 uzaktan egitimin tanimlanmasinda kullanilan ¢erceve degisime ugramaktadir
(Gunawardena ve Mclsaac, 2004; Moore ve Kearsley, 2012; Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek, 2012). Bu nedenle uzaktan
egitimin genis bir literatiirii bulunmakta (Brown ve Brown, 1994; Saba, 2007) ve uzaktan egitim git gide biiyliyen bir alan
olmaktadir (Brown ve Brown, 1994; Gunawardena ve Mclsaac, 2004; Saba, 2007).

Iletisim teknolojisinin gelisimine bagli olarak uzaktan egitim baslangictan giiniimiize kadar bes asama gecirmistir. ilk asamada
1880’lerde posta dagitimi ile beraber yazisma iletisimi lizerinden 6grenme saglanmistir. Ikinci asamada 6gretmen ve dgrenciler
arasinda etkilesimin ¢ok az oldugu radyo ve televizyon iizerinden tele egitimler gerceklestirilmistir. Ugiincii asamada agik
Universiteler iizerinden egitimler yapilmistir. Dordiincii asama olan 1980’lerde, siniflarda egitim yapiliyormus mantigina
dayanarak grup kullanimi i¢in tasarlanan telekonferans tlizerinden senkron (eszamanli) egitimler verilmistir. Son olarak
giiniimiizde gelismekte olan internet teknolojilerine dayali egitimler yapilmaktadir. internet teknolojilerine dayali olarak
olusturulan platformlarda web kaynakli metin, ses, gorsel ve videolar bir arada kullanilmaktadir (Moore ve Kearsley, 2012).

Genel olarak egitim icin yapilan uygulamalar birbirinden ayirt etmek ve egitim uygulamalarini tanimlayabilmek i¢in Dan
Coldeway tarafindan dort tane kombinasyon ortaya koyulmustur. Kombinasyon yer ve zaman bilesenleri acisindan ele
alinmaktadir. Bunlar, a) ayni zamanda ayni1 yerde egitim, b) farkli zamanda ayni yerde egitim, c) ayni zamanda farkli yerde egitim,
d) farkl1 zamanda farkl yerde egitim olarak belirtilir. Okullardaki sinif ortamlarinda ayn1 zamanda ayni yerde egitim uygulanir.
Farkli zamanda ayni yerde egitim, okullarda belirlenen bir 6grenme ortaminda bireysellestirilmis 6gretime tabi tutulan
ogrencilerin oldugu ya da ayni sinif ortaminda farkli hizlarda 6grenen 6grenciler icin ayrilan bolgelerde gruplar halinde
farklilastirlmis 6gretim calismalarinin gergeklestirildigi durumdur. Son iki kombinasyon uzaktan egitim uygulamalarina
girmektedir, yani farkli yerlerde eszamanh ve eszamansiz 6grenmelerdir (Simonson vd., 2012). Ornegin telekonferans iizerinden
eszamanli 6grenme saglandigi gibi internet teknolojisi lizerinden ya da ¢evrimici 6grenmede hem ayni anda -eszamanli- hem de
farkli zamanlarda -eszamansiz- 6grenmeler gerceklestirilebilmektedir.

Uzaktan egitim, kurumsal bir yapinin organizasyonunda, fiziksel olarak birbirinden ayri olan 6gretmen ve 6grencilerin iletisimde
olabilmeleri icin kullanilan bir teknoloji ile birlikte planlanan 6gretme ve 6grenme stirecidir (Moore ve Kearsley, 2012; Simonson
vd., 2012). Uzaktan egitim, 68retmen ve Ogrencilerin sadece cografi olarak farkl yerlerde olmalariyla gercgeklestirilen bir
uygulamadan ibaret degildir. Yani uzaktan egitim tiim ayrintilariyla planlanmasi1 ve programlanmasi gereken biitiinciil bir
sistemdir. Bu agidan 6rnegin web ortaminda bulunan 6grencinin dogru bilgiye ulasabilmesi icin yol gosterici bir 6gretim
programinin olmasi 6nemlidir (Moore ve Kearsley, 2012).

Bir sinif ortaminda teknolojinin kullanilmasindan 6tiirii uzaktan egitim gerceklesmez. Ciinkii 6gretmen ve 68renciler ayni fiziksel
ortamda bulunmaktadir ve(ya) yiiz ylize bulunulan ortamda iletisim bir¢ok yolla saglanmaktadir. Fakat bir sinif ortamindaki
ogretimde teknolojiden yararlanilirsa harmanlanmis bir 6grenme gerceklesmis olur. Uzaktan egitimde 68retmen ve 6grenciler
fiziksel olarak bir arada bulunmamakta fakat 6grenciler kendi aralarinda ve 6gretmenle ara sira bir araya gelebilmekteler. Ote
yandan, herhangi bir teknoloji egitimde kullanilabilir fakat uzaktan egitim olabilmesi i¢in bu teknolojinin iletisim icin kullanilan
‘tek ara¢’ olmasi gerekir (Moore ve Kearsley, 2012). Boylelikle iletisim teknolojisi araclar1 vasitasiyla hem ders icerikleri
aktarilmakta hem de 6gretim gerceklestirilmektedir. Uzaktan egitim ortaminda (ev, is yeri..) kullanilan TV, radyo, mektup,
internet ve dijital araglar gibi iletisim teknolojileri birer platformdur. iletisim teknolojisi araglar1 uzaktan egitimin eszamanly,
eszamansiz veya hem eszamanli hem eszamansiz olarak yapilmasin saglamaktadir. Ornegin posta yoluyla yapilan yazigmalar
eszamansiz 6grenmeyi saglarken dijital kanallar araciligiyla yapilan ¢evrimici 6grenmede eszamanli, eszamansiz ya da hem
eszamanli (0rnegin canli derslerde gorsellerden yararlanma) hem eszamansiz (6rnegin farkli zamanlarda gorsellerden
yararlanma) 6grenmeler gerceklestirilebilmektedir. Dijital bir kanal portali lizerinden 6grenciler canh (eszamanli) derslere
katilmakla beraber, yine ayni portal tizerinden verilen ek ¢alismalar1 (konu videolari, gorseller, testler) eszamansiz bir bicimde
tamamlayabilmekteler. Ya da dijital portal lizerinden kendi 6grenme ihtiyaglarini karsilamak amaciyla eszamansiz bir bicimde
web agindaki dokiimanlara (video, testler, kitaplar, gorseller) ulasabilmekteler. Bunun disinda bir egitim yayincisinin piyasaya
sundugu CD, flash bellek, pdf, word, VideoCD, DVD gibi kaynaklar yardimiyla ¢cevrimdisi 6grenmeler gerceklestirilmektedir. Sekil
1’de uzaktan egitim sisteminin temel bilesenleri 6zetlenmistir.

Internetin ve web ortaminin sagladigi imkanlardan dolay1 olusturulan sanal siiflarda 6grenmeler gerceklestirilebilmektedir
(Gunawardena ve Mclsaac, 2004). internet ortaminda 6gretmen ve 6grenciler arasinda geri bildirim ve etkilesim icin hemen
hemen tiim olanaklar bulunmaktadir (Lau, 2000). Dijital uygulamalari da i¢inde barindiran uzaktan egitimin (Moore ve Kearsley,
2012) dijital uygulamalara yonelik egilimi elbette artmaktadir. Internet teknolojilerinde, simdiye kadar olan tiim iletisim
teknolojilerini (metin, ses, goriintii, video, canli konferans) ve daha fazlasini (farkl tiirde ders materyalleri paylasimi, mesajlasma,
eszamanli ve eszamansiz kullanim segenekleri gibi) iceren platformlar olusturulmaktadir. Bu yoniiyle uzaktan egitim
uygulamalariicerisinde canli (senkron/eszamanli) dersler olusturulabilmekte ve e-6grenme, cevrimici 6grenme gibi uygulamalar
kullanilabilmektedir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi



Fen derslerinde kullanilan uzaktan egitim platformlarina yénelik égrenci tutumlarinin belirlenmesi

Uzaktan Egitim
|

{ Ogretim programi hazirlanir |

Egitim kurumu, dgretmen ve ddrencileri uzaktan |
egitim uygulamalan igin yonlendirir

Ogrenme siirecinde dgretmen ve dgrenciler
fiziksel olarak bir arada bulunmamakta fakat
égrenciler kendi aralarinda ve ogretmenle ara
sira bir araya gelebilmekteler. Uzaktan egitimde
kullanilan teknoloji, iletisim igin kullanilan tek |
arag olmalicir, Ogretmen ve 6grenciler arasindaki
cevaplama, mesajlasma, ddev verme gibi) bir |
| iletigim teknolojisi aracihdi ile gergeklestirilir

[ Es zamanh (ayni zamaqc_!a) ogrenme. Omegdin, ‘ dérenme—J‘ ’_ .Eg zamansiz (farkh zaman!arda} bgrenlpe. ].
sanal siniflar kullanilir (6gretmen katihmi var ve | Bt i | Ornegin, hazirlanmis ders videolar, metinler, |
6grenciler gruplar halinde katilir) ya da ‘ | dokiimanlar kullanilir (6grenciler bireysel olarak "

hazirlanmig ders videolar, metinler, dokiimanlar
| kullanibr (8grenciler bireysel olarak katilir)

| Teknolojik platformlar araciligi ile ogrenciler aym | &— = ] -
— | zamanda dgrenmeye katilabilecekleri gibi farkl |
zamanlarda da kaynak materyaller lizerinden |
ogrenme galismalanni siirdiirebilirler

[ Olgme ve degeflendirme yapilir

Sekil 1. Uzaktan Egitim Sisteminin Temel Bilesenleri

Kiiresel diizeyde etkili olan pandemiden dolayr hemen her yerde oldugu gibi Tirkiye’de egitimin tiim kademelerinde
uygulanmaya baslayan uzaktan egitimin gerceklestirilebilmesinde Zoom platformu ve ¢ogunlukla da Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
platformunun kullanildig1 bilinmektedir. Milll Egitim Bakanligi'nin dijital egitim platformu olan EBA, mesajlasma, taninan stireler
icerisinde 6dev verme ve bu 6devleri takip edebilme, derslere devam durumlarini takip etme, konularla ilgili web materyallerini
kullanma gibi imkanlari sunan bir yapiya sahiptir. EBA platformunda eszamanli ya da eszamansiz etkilesim saglanmaktadir. Bu
anlamda EBA platformunda konularla ilgili video ders anlatimlari, gorsel, soru bankasy, testler, kitap dokiimanlar1 bulundugu i¢in
eszamansiz 0grenmenin saglanmasi ile birlikte, her bir okulun olusturdugu ders programina gore EBA tlizerinden eszamanh
o0grenmeyi saglayan canli dersler yapilabilmektedir. Ayrica canli derslerde ses, kamera, mesajlasmanin kontrollii kullanimlari
bulunmaktadir. Uzaktan egitimin yapilmasinda kullanilan diger bir platform olan Zoom ise kamera, ses, mesajlasma gibi kontrol
seceneklerinin bulundugu ve yalnizca eszamanl bir uygulama ile canli derslerin yapilabilecegi bir platform sunmustur.

Uzaktan egitimde kullanilan teknolojilerin egitime sagladig: katkiy1 6grenmek amaciyla bu teknolojilerin olumlu ve kullanilabilir
taraflarinin arastirlmasi (Simonson vd., 2012) ve teknolojilerin uzaktan egitim platformlarinda kullanilmasinin
degerlendirilmesi gerekmektedir (Gunawardena ve Mclsaac, 2004; Simonson vd., 2012). Bu anlamda, internet teknolojilerine
dayal egitimlerde kullanilan platformlara yonelik 6grenci ihtiyag¢larinin belirlenmesi ve buna goére uygun tasarimlarin
yapilmasinin 6grenmeye yonelik katkilar1 olacaktir (Lau, 2000). Bu cercevede, uzaktan egitimde internet teknolojisi olarak
kullanilan platformlara yonelik tutumlarin belirlenmesi 6nemli gértilmektedir.

Tutumlar; diinyay1 nasil gordiigiimiiz, distindiiklerimiz ve yaptiklarimiz lizerindeki etkilerinden (Maio ve Haddock, 2015) ve
sosyal hayatimizin merkezinde olmasindan dolay1 6nem tasimaktadir (Bohner ve Wanke, 2002). Tutum, insanlarin etrafinda
bulunan uyaricilara karsilik, neden belirli sekillerde tepki verildigini agiklamak i¢in psikologlar tarafindan tanimlanan sayisiz
icsel durumdan veya egilimden biridir. i¢sel durumlardan biri olan tutum, bireyin etrafindaki uyaranlar1 degerlendirici bir egilim
olarak belirtilebilir (Eagly ve Chaiken, 1993).

Bir bagka ifadeyle tutum, herhangi bir uyariciya (durum, konu, nesne veya kisiye) karsi bir dereceye kadar olumlu veya olumsuz
degerlendirmelerin tepki olarak ortaya ¢iktig1 bir 6nyargidir. Bu degerlendirmeler bilissel, duyussal veya davranissal olarak tim
yanitlar1 kapsayabilir (Bohner ve Wanke, 2002; Eagly ve Chaiken, 1993; Maio ve Haddock, 2015). Bu li¢ bilesen birbirinden
bagimsiz olmadigi gibi, tutumlar her ii¢ bileseni de igerebilir ya da yalniz birisini de igerebilir (Bohner ve Wanke, 2002). Verilen
tepkiler acik ya da kapali bir sekilde olabilir (Eagly ve Chaiken, 1993). Bellekte temsili olarak saklanan bir tutum, uyaric ile
karsilasildiginda ya da uyariciya ait belirtilerle karsilasildiginda aktif hale getirilebilir (Bohner ve Wanke, 2002; Eagly ve Chaiken,
1993).

Tutumla ilgili tiim stiregler, tutumla baglantili olan ve birbiriyle aktif bir sekilde ¢alisan ti¢ baglik altinda toplanabilir. Bunlar igerik,
yap1 ve islevdir. Tutum igerigi, uyaricilarin bilissel, duyussal ve davranissal olarak degerlendirildigi bilgilerdir. Tutum yapisi ise,
bu degerlendirme bilgilerinin digsariya kavramlarla aktarilmis bigimidir. Tutum islevi, bireyin ortaya koydugu tutumlarin hizmet
ettigi psikolojik ihtiyaclardir. Uyaricilarin degerlendirilmesi, sosyal uyumun saglanmasi veya bir uyaricinin bireydeki etkilerinin
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disa vurulmasiyla psikolojik ihtiyac¢lar karsilanmis olur (Maio ve Haddock, 2015). Bir diger ifadeyle uyaricilar sonrasinda bilissel,
duyussal ve davranissal olarak degerlendirme yapilip olusturulan bilgiler kavramlarla disariya aktarilarak tutum sergilenmis
olur. Disariya aktarilan tutumlar yoluyla da bireyin psikolojik ihtiyaglar1 karsilanmis olur. Kisacasi igerik yapilandirilir sonra
isleve dokiiliir. Icerigin yapilandirilmasi tutumun ortaya koyulmas: demektir. Tutumla ilgili siirecleri 6zetleyen bilgiler Sekil 2’de
verilmistir.

Uyanicilar biligsel, duyussal ve d_avramssal olarak
degerlendirilip bilgi olusturulur (Icerik)

Degerlendirme bilgileri disariya kavramlarla aktarihr
(Yapi)

Tutumla iligkili siiregler

Kavramlarla disari vurulan tutumlar sayesinde bireyin
psikolojik ihtiyaclarn karsilanmis olur (Islev)

Sekil 2. Tutumla lliskili Stirecler

Bir uyariciya yonelik olusan tutum, o uyariciya yonelik davranisimizi etkilemektedir. Yani bilissel, duyussal ve davranigsal
degerlendirmelerin tepkiye donustiiriilmesiyle tutum olusturuldugu gibi, daha sonrasinda bu tutum o uyariciya yonelik
davranislarimiz1 etkileyecektir. Ayrica bir uyariciya karsi tutumumuz, diger baska uyaricilara yonelik davranislarimizi da
etkileyebilir. Bununla birlikte bir kisinin tutumu, baska kisilerin davranislarim etkileyebilmektedir. Buna gore, bir bireydeki
tutumlarin etkiledigi ¢iktilar algi, diisiinme, davranmislar ve diger tutumlar oldugundan dolayi, tutumlar kisinin psikolojik
yapisinda biiytiik bir yer edinir (Bohner ve Wanke, 2002). Boylece herhangi bir duruma yo6nelik olusan tutumlarin etkileyecegi
genis bir alan bulundugundan dolayi, bu durumla ilgili tutumlarin degerlendirilmesi 6nemli gértilmektedir.

Pandemi siirecinde okullarin kapatilmasi gibi acil gelisen durumlarla birlikte, uzaktan egitimin yapilmasindaki nedenler arasinda;
yas gruplarini ve egitime ulasim engellerini ortadan kaldirmak, egitim kalitesine katkida bulunmak, egitime ayrilan kaynaklarin
maliyetini diizenlemek, egitimi is ve aile hayatiyla birlikte siirdiirebilme imkanin1 saglamak, egitim i¢in uluslararasi1 alandan
faydalanmak ve herhangi bir is alanindaki ¢alisanlarin becerilerini giincellemek gdsterilebilir (Moore ve Kearsley, 2012). Uzaktan
egitim uygulamalar1 genellikle yliksekdgretim diizeyinde yapilmakta iken pandemi siirecinden dolayi lise ve tiim kademelere
kadar niifuz etmistir. Daha hizli bir sekilde egitim sisteminde yer edinen uzaktan egitime iliskin ¢calismalarin yapilmasinin ileriye
yonelik yapilacak uygulamalara katki saglamasi acisindan 6nemli oldugu séylenebilir. Lise kademesindeki 6grencilerin uzaktan
egitim tizerinden fen derslerini 6grenmelerine yonelik yapilan ¢alismalarin ¢ok az oldugu goriulmektedir. Ayrica uzaktan egitimle
ilgili tutumlarin belirlenmesi lizerine ¢ok fazla ¢calismalar yapilmakta fakat uzaktan egitimde etkilesimi saglayan ve bir iletisim
teknolojisi olarak kullanilan uzaktan egitim platformlarina yonelik olduk¢a az ¢alisma bulunmaktadir. Bununla birlikte 6zellikle
fen (fizik, kimya, biyoloji) derslerinin 6grenilmesinde kullanilan uzaktan egitim paltformlarina yonelik tutumlari inceleyen bir
calismaya rastlanmamistir. Bu noktada, pandemiyle birlikte daha da artis gosteren uzaktan egitim uygulamalarinin ortaya
cikardigl sonuglarin ¢ok yonli olarak arastirilmasi hem dijital araglarin kullanimi agisindan hem de uzaktan egitim agisindan
yapilacak ¢alismalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda fen derslerinin yapilmasinda kullanilan uzaktan egitim
platformlarina iliskin tutumlarin ne oldugu merak edilmektedir. Bu sebeple uzaktan egitim platformlarina yonelik tutumlarin
degerlendirilmesinden elde edilecek sonuclarin bu alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin amaci

Bu ¢alismada, uzaktan egitim siirecinde kullanilan platformlara yonelik 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir.
Bunun icin calismada “Ogrencilerin uzaktan egitimde kullandiklar1 platform tutumlarim hangi diizeyde etkilemistir?”,
“Ogrencilerin uzaktan egitimde kullandiklar1 platforma yonelik goriisleri nelerdir?” ve “Ogrencilerin uzaktan egitimde
kullandiklan platforma yonelik tutumlari nedir?” sorularina cevap aranmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 6grencilerin uzaktan egitim stirecinde yararlandiklari platforma yonelik tutumlarini degerlendirmek i¢in karma
yontem arastirmasi olan birlestirme (¢esitleme) deseni kullanilmistir (Tablo 1). Bu desende ayni anda toplanan nicel ve nitel
verilerin ayr1 analiz edilmesinden sonra elde edilen sonuclar birlestirilir. Birlestirme isleminin farkli bicimleri olmakla birlikte bu
calismada veri doniistimii yaklasimi kullanilmistir. Buna gore nitel veride, belirli temalarin -kategorilerin- ka¢ kez sayildigi -
soylendigi- tespit edilerek nicel verilerle karsilastirma yapilmistir (Creswell, 2017).

Tablo 1.
Birlestirme Deseni
Gruplar Tarama Uygulanan islem
Calisma grubu Anket Karma ydntem anketinin uygulanmasi
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Calisma Grubu

Bu calismada, belli 6zelliklere sahip bir durum hakkinda veri toplayip ¢alisabilmek i¢in amacli 6rnekleme yontemi kullanilmistir
(Buytukoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bunun i¢in pandemi siirecinde uzaktan egitim platformunu
kullanan 9. ve 11. siniflardaki toplam 79 lise 6grencisi ¢alisma grubunu olusturmustur. Turkiye’de lise mufredat: konular: temel
(9. ve 10. siif) ve alan (11. ve 12. sinif) yeterligine gore yerlestirildigi (Yilmaz, Candan ve Demir, 2020) i¢in ¢alismada 9. ve 11.
siniflardan 6grenci alinarak katilimar gesitliligi -konu dagilimi1 bakimindan gesitlilik- saglanmistir. Calisma grubunda yer alan
ogrenciler uzaktan egitim siirecinde fen derslerinde soru cevap, problem ¢6zme ve diiz anlatim yontemiyle 6grenim géormiislerdir.
Ayrica 6gretmenler, platformlari kullanma becerilerine sahip olmakla beraber uzaktan egitim derslerinde z kitap dijital
uygulamalarini ve EBA platformundaki ders iceriklerini 68retim materyali olarak kullanmislardir.

Veri Toplama Araclari

Tutumlar dogrudan gozlemlenemedigi icin, bireylerin herhangi bir uyaranla ilgili tutumlar1 degerlendirilmek isteniyorsa,
bireylere sorular sorulur (Bohner ve Winke, 2002; Maio ve Haddock, 2015). Yani tutumlar, tutumla baglantili olan
gozlemlenebilir tepkilerden yararlanarak ortaya cikarilabilir (Eagly ve Chaiken, 1993). Bir 6l¢gme araci tuizerinden, dogrudan
sorulan sorular yanitlanarak veya tutumla ilgili diger ipuc¢larini elde etmek icin dolayli yoldan sorulan sorular cevaplanarak
tutumla ilgili 6lctimler yapilabilir (Bohner ve Wanke, 2002; Maio ve Haddock, 2015). Bu anlamda, bu arastirmadaki veriler i¢in
tarama ¢alismasi yapilmistir. Nicel veriler bir 6l¢cek tizerinden nitel veriler ise a¢ik u¢lu soruya verilen cevaplar lizerinden anket
yontemi uygulanarak toplanmistir (Biiytikéztiirk vd., 2018; Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

Bu calismada, Yildiz, Cengel ve Alkan (2021) tarafindan gelistirilen “Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim Ortamlarinin Kullanimina
Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgegin, farkli sinif kademeleri icin uyarlanarak arastirmalarda uygulanabilecegi (Yildiz vd.,
2021) belirtilmistir. Olcegin kullanimi i¢in alinan izin dogrultusunda, 6lcekteki baz1 maddeler 6lcegin yapis: degistirilmeden lise
kademesindeki ogrencilere gére uyarlanmigtir. Ornegin, ‘6gretim iiyesi’ yerine ‘Ogretmen’ ifadesi yazilmigtir. Ayrica baz
maddelerin anlagilmasimi kolaylastirmak icin madde altinda parantez icerisinde gerekli aciklamalar yazilmistir. Olcegin
uyarlanmis hali i¢in uzman goériisiinden yararlanilmistir. Uygulanacak olan anket, Google Form tizerinden hazirlanmis ve
ogrencilerin platformlara yonelik diisiincelerini belirtebilmeleri i¢in bir tane acik u¢lu soru sorulmustur. Boylece, ileriye doniik
ve egitimin amacina uygun olmasi ac¢isindan uzaktan egitim platformlar: hakkinda daha iyi bilgiler elde etmek amaciyla 6grenci
gorislerinden yararlanilmistir. Anket formunda 6grencilerin demografik bilgileri toplanmistir. Form, maddelerin tiimiiniin
cevaplanmasin1 gerektirecek bir bicimde olusturulmustur. Boylece kaliteli -tam- veri elde edilmesi saglanmistir. Formda
ogrencilere, bu 6l¢cegin fen (fizik, kimya, biyoloji) derslerini 6grenmeleri i¢in kullandiklar1 uzaktan egitim platformlarina iligkin
goruslerini belirlemek amaciyla uygulandigi ifade edilmistir. Google Form iizerinden anket uygulanarak nicel veriler 6lgek
maddelerine verilen cevaplarla, nitel veriler ise “Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerini uzaktan egitim yoluyla 6grenmenizdeki
duistiincelerinizi ve varsa diger dusiincelerinizi liitfen yazinmiz” sorusuyla toplanmistir.

Olgek, 5'li Likert tipinde olmakla birlikte 7 maddeden (s1, s2, s3, s4, s5, s6, s24) olusan ‘yeterlilik ve motivasyon’, 8 maddeden (s7,
s8, 59, s10, s11, s12, s13, s14) olusan ‘kullanislilik’, 5 maddeden (s15, s16, s17, s18, s19) olusan ‘etkililik’ ve 4 maddeden (s20,
s21, s22, s23) olusan ‘memnuniyet’ boyutlarina sahip toplam 24 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhik
katsayis1 0,93 olarak saptanmistir (Yildiz vd., 2021). Bu ¢alismada ise 6l¢egin 6l¢timlere ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin
0,91 oldugu gorilmistiir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci pandemiden dolay1 Google Form flizerinden yiritilmiistir. Veriler 09-15 Haziran 2021 tarihlerinde
toplanmistir. Anket formunun linki 6grencilere Whatsapp yoluyla ulastirilmis ve anket sorularinin nasil cevaplanacag ile ilgili
detayl bilgi ayni form iizerinden verilmistir. Anketin yalnizca akademik arastirma yapmak amaciyla uygulandigi ve isimlerinin
paylasilmayacag1 konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir. Bu anlamda 6grenciler cevaplarini dikkatli ve samimi vermeleri
hususunda yonlendirilmistir. Belirli bir cihaza (akilli telefon, tablet, bilgisayar) sahip olan ve internet baglantilar1 bulunan ¢alisma
grubundaki 6grenciler uzaktan egitim platformunda canli derslere devam etmislerdir. Calisma grubundaki 6grenciler gontllii
olarak calismaya katilmislardir.

Verilerin Analizi

Nicel veriler ve uygulanan 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Ogrenci
tutumlarinin yorumlanmasi igin cinsiyet ve sinif kademesine gore tutumlarin anlamh bir degisim gosterip gostermedigi ortaya
koyulmustur. Bu amag icin kestirimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Nicel verilerin betimsel istatistik sonuclari ii¢ tane sinif
araligina gore yorumlanmistir. Sinif araliklar ‘dizi genisligi / grup sayist’ formiiliine gore belirlenmistir (Tekin, 2019). Buna gore
nicel verilerin yorumlanmasinda dikkate alinan sinif araliklari ‘diistik diizey tutum’ (1.00-2.33); ‘orta diizey tutum’ (2.34-3.67);
‘yiksek diizey tutum’ (3.68-5.00) olarak belirlenmistir.

Nitel veriler betimsel olarak analiz edilmistir. A¢cik uclu soruya verilen cevaplar incelenerek benzer anlam tasiyan ifadeler bir
araya getirilip kategorize edilmistir. Nitel veriler 6l¢cme aracinin dort boyutuna (‘yeterlilik ve motivasyon’, ‘kullanishhk’, ‘etkililik’,
‘memnuniyet’) ait isim altinda kategorize edilip tablo (Tablo 9) halinde sunulmustur. Nitel veriler, dlgekteki maddelerden
belirlenen kavramlara gore kategorize edilmistir. Son olarak nitel sonuglarin nicel sonuglari ne 6lgtide dogruladigina bakilarak
tartisma ve sonu¢ kisminda yorumlarda bulunulmustur (Creswell, 2017).
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Nitel veriler icerisinde, bir 6grencinin yazdigi cevap ifadelerinden dolay1 birden fazla kategoride degerlendirme yapma durumlari
olmustur. Ayni zamanda her bir 68renciye ait cevap ifadesi icerisinde her bir boyut en fazla bir kez puanlanmistir. Ayrica “...”,
“yok” biciminde cevap yazanlar nitel veri degerlendirmesine alinmamistir. Bu dogrultuda, cevaplar kategorize edilip sayilirken
ilgili boyuta (kategoriye) giren climle ya da ifade i¢in ‘+1’ (olumlu), ‘0’ (kararsiz) ve ‘-1’ (olumsuz) puanlamasi yapilmistir. Boylece
tlim veriler bu puanlara gore toplandiktan sonra, her bir boyutun bu puanlara ait aritmetik ortalamasi alinmistir. Yani, her bir
kategori catis1 altinda bulunan ifadelerin toplam puanlari, o kategoriye ait puanlanan ifadelerin sayisina boliinerek aritmetik
ortalama degeri elde edilmistir. Bundan sonra, her bir kategori i¢in dl¢iilen aritmetik ortalama degeri bir tablo (Tablo 9) lizerinde
belirtilip li¢ tane sinif araligina goére yorumlar yapilmistir. Buna gore her bir kategoriye ait degerlendirmenin yapilmasinda
dikkate alinan sinif araliklari, ‘distik diizey tutum’ (-1.00" - -0.34"); ‘orta dilizey tutum’ (-0.35’ - ‘+0.32") ve ‘yliksek diizey tutum’
(‘+0.33 - ‘+1.00’) olarak belirlenmistir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular kapsamli bir sekilde ele alinacaktir. Bu béliimde,
elde edilen verilerin betimsel istatistikleri tablolar halinde verilmistir. Sinif kademesi ve cinsiyet faktorleri agisindan tutumlarin
degisip degismedigini gormek icin kestirimsel istatistikler yapilmistir. Sonrasinda, ankette yer alan agik uglu soruya verilen
cevaplardan ayni anlama gelenler 6l¢cekteki boyutlara gore kategorize edilerek tablo haline getirilmistir. Daha sonra nicel ve nitel
veriler karsilastirilmistir.

Tablo 2.
Katimcilara Iliskin Demografik Bilgiler
9. siniflar 11. siniflar
K e
Sinif Kademesi / Cinsiyet N % m %
Kiz 19 51 25 60
Erkek 18 49 17 40

Tablo 2‘ye gore, calisma grubunun (N=79) % 56’s1 kiz (N=44) ve % 44’u erkek (N=35) 6grencilerdir. Ayrica ¢alisma grubundaki
ogrencilerin % 47’si 9. siniflar (N=37) ve % 53’i 11. siniflardan (N=42) olusmaktadir.

Tablo 3.

Tutum Olgegi Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuclart
N Maddeler Min Max X SS Maddeler Min Max X SS
79 S1 1 5 2,25 1,30 S13 1 5 2,38 1,48
79 S2 1 5 1,75 1,14 S14 1 5 2,97 1,31
79 S3 1 5 2,39 1,32 S15 1 5 2,27 1,14
79 S4 1 5 1,91 1,15 S16 1 5 2,37 1,31
79 S5 1 5 1,97 1,13 S17 1 5 1,49 1,00
79 Sé6 1 5 1,81 1,03 S$18 1 5 2,65 1,39
79 S7 1 5 3,01 1,52 S$19 1 5 2,48 1,26
79 S8 1 5 2,58 1,42 S20 1 5 2,65 1,39
79 S9 1 5 2,48 1,43 S21 1 5 2,75 1,37
79 S10 1 5 2,04 1,24 S22 1 5 2,20 1,26
79 S11 1 5 3,24 1,40 S23 1 5 2,20 1,21
79 S12 1 5 1,85 1,06 S24 1 5 2,53 1,33

Uzaktan egitim platformunun kullanimina iliskin tutum 6lgegindeki her bir maddeye verilen cevaplara ait tanimlayici bilgiler
Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3’e gore tutum puani ortalamasi bazi maddelerde diisiik diizeyde (s1, s2, s4, s5, s6,s10,s12,s15,s17,
s22, s23) ve bazi maddelerde orta diizeydedir (s3, s7, s8, s9, s11, s13, s14, s16, s18, s19, s20, s21, s24). Ogrencilerin uzaktan
egitimde fizik, kimya, biyoloji derslerini 6grenmeleri i¢in kullandiklar1 platforma iliskin tutumlarinin disiik diizeyde (< 2,33)
oldugu sdylenebilir (X=2,34). Calismada uygulanan 6l¢egin Cronbach Alpha (a) i¢ tutarlik katsayisi olduk¢a ytiksek (0,91)
bulunmustur.

Uzaktan Egitim Platformunun Kullanimina Yénelik Tutumlara iliskin Nicel Bulgular

Ogrencilerin tutum 6lcegine verdikleri cevaplarin sinif kademesine ve cinsiyete gére anlaml farklihk gosterip gostermedigini
tespit etmek icin elde edilen veriler tizerinde bagimsiz grup testleri yapilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle, cinsiyet ve sinif kategorisine
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gore ogrenci sayilar1 30’dan biiytk ve 50’den kiiciik oldugu i¢in tutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlenmesinde “Shapiro-Wilk” yontemi kullanilmistir (Biytikoztiirk, 2016). Calismada sinif kademesi ve cinsiyete gore tutum
puanlarina iliskin Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Sinif Kademesi ve Cinsiyete Gore Tutum Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari
Istatistik Sd p
Kiz ,955 44 ,088
Cinsiyet
Erkek ,930 35 ,028*
9. Siniflar ,967 37 ,329
Sinif Kademesi
11. Siniflar ,963 42 ,185
*p<,05

Tablo 4 incelendiginde 9. ve 11. sinif 6grencilerinin tutum puanlarinin istatistiki olarak normal dagilim gosterdigi (p>,05)
bulunmustur. Bunun i¢in 9. ve 11. siniflarin tutumlarina ait puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark olup olmadig: “bagimsiz
gruplar icin t testi” ile ortaya koyulmustur. Ote yandan, erkek 6grencilerin tutum puanlarinin istatistiksel olarak normal dagilim
gostermedigi (p<,05) bulunmustur. Bundan dolay1 kiz ve erkek 6grencilerin tutumlarina ait puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigina “Mann-Whitney U testi” kullanilarak bakilmistir.

Tablo 5.
Kiz ve Erkek Ogrencilere Gére Tutum Olceginin Boyutlarina [liskin Betimsel Istatistik Sonuclar
I\Yj;;’:;{:ﬁovrf Kullamishhk Etkililik Memnuniyet Toplam
N X X X X X
Kiz 44 2,00 2,54 2,21 2,36 2,28
Erkek 35 2,20 2,62 2,30 2,56 2,42

Tablo 5’e gore, kiz ve erkek 6grencilerin uzaktan egitim platformunu kullanirken kendilerini yeterli gorme ve motivasyon
durumlariyla ilgili tutum diizeylerinin diisiik (<2,33) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte kiz ve erkek 6grencilerin fen
derslerini uzaktan 6grenirken kullandiklar1 platformun etkililigi hakkindaki tutumlari diisiik (<2,33) bulunmustur. Diger taraftan
kiz ve erkek 6grencilerin platformun kullanishhgina ve platforma yonelik memnuniyetlerine yonelik tutumlari orta diizeyde (2,34
ile 3,67 arasinda) tespit edilmistir. Boylece kiz ve erkek 6grencilerin her bir boyuta ait tutum puanlarinin ayni diizeyde oldugu

gorilmektedir.
Tablo 6.
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Tutum Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari
Grup N Sitra Ortalamast Stra Toplami U p
Kiz 44 37,44 1647,50
657,500 0,267
Erkek 35 43,21 1512,50

Kiz ve erkek 6grencilerin tutum oOlgceginden aldiklari ortalama puanlar arasinda fark (2,28 (diistiik) ve 2,42 (orta)) oldugu
bulunmustur (Tablo 5). Olcekteki boyutlarin puanlarinin toplamindan olusan bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek i¢in
bagimsiz 6érneklemler testinden Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Bu testin sonucuna gore kiz ve erkek 6grencilerin tutum
puanlari arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (U=657,500, p>0,05) (Tablo 6). Bu sonugla birlikte, kiz ve erkek 6grencilerin
her bir boyuttaki tutum diizeyleri ayni oldugu (Tablo 5) i¢in cinsiyet acisindan farkl bir yoruma gidilmemistir.

Tablo 7.
Sinif Kademelerine Gore Tutum Olgceginin Boyutlarina [liskin Betimsel Istatistik Sonuclart
Il(/le()t;’\j;lslj/(ov: Kullamgshhik Etkililik Memnuniyet Toplam
N X X X X X
9. Sinif 37 2,16 2,71 2,48 2,76 2,53
11. Sinif 42 2,02 2,45 2,05 2,18 2,18

Tablo 7’ye gore, 68rencilerin uzaktan egitim platformunda kendilerini yeterli gorme ve motivasyonlarinin diistik diizeyde (<2,33)
oldugu goriilmektedir. Ote yandan 6grencilerin platformun kullamslihgina iliskin tutumlarinin orta diizeyde (2,34 ile 3,67
arasinda) oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, 9. sinif 6grencilerinin fen derslerini uzaktan 6grenmede kullandiklar:
platformun etkililigi tizerine tutumlarinin ve platformdan duyduklari memnuniyetlerinin orta diizeyde (2,34 ile 3,67 arasinda)

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi




> Ferhat Ermis

olduklar1 goriilmektedir. Fakat 11. sinif 6grencilerinin fen derslerini uzaktan 6grenmede kullandiklar1 platformun etkililigi
hakkindaki tutumlarinin ve platformla ilgili memnuniyetlerinin diisiik diizeyde (<2,33) oldugu tespit edilmistir. Buna gore 9. sinif
fen dersleri konularinin 6grenilmesinde platformun yeterli oldugu ya da 9. sinif fen dersleri konularinin ¢ok zor olmamasindan
dolay1 6grenmede zorluk yasanmadig1 sdylenebilir. 9. sinif konularinin 6grenilmesinde etkili ve yeterli goriilen platformlarin
boylece 6grencileri memnun ettigi sdylenebilir. Calismada yer alan 9. ve 11. siniflarin etkililik ve memnuniyet boyutlarindaki
tutum diizeylerinin farkli oldugu goriilmekle birlikte 9. ve 11. siniflarin ortalama tutum puanlari arasinda fark (2,53 (orta) ve 2,18
(dusiik)) bulunmaktadir (Tablo 7). Tutumlara ait bu toplam puanlarin farklarinin anlamli olup olmadigini 6grenmek i¢in bagimsiz
orneklemler testinden “bagimsiz gruplar i¢in t testi” yapilmistir.

Tablo 8.
9. ve 11. Siniflarin Tutum Puanlarina Iliskin t Testi Sonuclari
Gruplar N X SS t p
9. Sinif 37 60,43 17,02
2,03 0,046
11. Sinif 42 52,52 17,49

Tablo 8’e gore, 9. sinif ve 11. siniflarin tutum puanlar1 ortalamasi arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur [t¢77) = 2,03,
p<0,05]. Buna gore sinif kademelerinin etkililik ve memnuniyet boyutlari iizerinden yorumlarda bulunulmustur.

Uzaktan Egitim Platformunun Kullanimina Yénelik Tutumlara iliskin Nitel Bulgular

Bu calismada, 6grencilerin ankette yer alan “Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerini uzaktan egitim yoluyla 6grenmenizdeki
diistincelerinizi ve varsa diger disuncelerinizi litfen yaziniz” sorusuna yonelik verdikleri cevaplar incelenmistir. Buna gore
Olcekte yer alan dort tane boyuta gore ifadeler kategorize edilerek puanlanmistir. Her bir boyut (kategori) i¢in hesaplanan
aritmetik ortalama puan sonuclari Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9.
Nitel Verilerin Boyutlara Gére Kategorize Edilmesinden Elde Edilen Puanlarin Istatistik Sonuclart
. Yeterlilik ve S ;
Kategoriler/ Boyutlar Motivasyon Kullamgshhk Etkililik Memnuniyet
Ortalama Degerler -0,75 olumlu ya da olumsuz bir ifade yok -0,63 -0,14

Nitel verilerin analiz sonug¢larina gore 6grencilerin uzaktan egitimde kullandiklarn platformda motivasyonlarinin ve kendi
yeterliklerinin diisiik diizeyde (< -0,35) oldugu gorilmektedir. Yine, 6grencilerin uzaktan egitimde fen derslerini 6§renmede
platformun yeterli ve etkili olmasina yonelik tutumlar disiik dizeyde (< -0,35) tespit edilmistir. Diger yandan 6grencilerin
uzaktan egitimde kullandiklari platforma karsi memnuniyetlerinin orta diizeyde (-0,35 ile +0,32 arasinda) oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin diger kategorilerdeki diisiik diizeydeki tutumlarina ragmen memnuniyetlerinin orta diizeyde olmasi, 6grencilerin
pandemi siirecinde hi¢ yoktansa bdyle bir platformun olmasini bir kurtarici olarak goérmelerinden kaynaklanabilecegi
disinilmektedir. Bununla ilgili durumlar 6grencilerin ifadeleri (“Uzaktan egitim zor evet ama bir sekilde alismak zorundayiz”, “....
yinede pandemi siireclerinde en iyi yolun bu oldugunu diistiniiyorum”) arasinda goriilebilmektedir. Ote yandan uzaktan egitim
platformunu kullanabilme ile ilgili 6grencilere ait ifade bulunamamistir. Kullanighlik ile ilgili bu sonucun, platformun
kullaniminda herhangi bir sorun yasanmadigini ve 6grencilerin teknoloji okuryazarhiginin iyi oldugunu gosteren bir durum

oldugu soylenebilir (Tablo 9).

Elde edilen nitel veriler icerisinde bulunan cevaplardaki ifadelerin kategorize edilmesine ve puanlanmasina ait 6rnekler asagida
verilmistir.

Yeterlilik ve Motivasyon Kategorisi

“... canli derslerde odaklanmam ¢ok zor oluyor” (-1 puan)

“... uzaktan derse odaklanmamiz konusunda iyi olmadigini diisiiniiyorum” (0 puan)

Etkililik Kategorisi

“Bence fizik kimya ve biyoloji uzaktan égrenilecek dersler degil zaten 6grenemedim de ...” (-1 puan)

“Bana gére bu tiir dersler sinif ortaminda daha iyi anlasilmaktadir. Pandeminin olmadigi yillarda bu dersler sinif ortaminda kendimce
daha iyi anlasiliyordu. Sanal ortamda verilen dersler de iyi, ama sinif ortami kadar degil...” (0 puan)

Memnuniyet Kategorisi
“... kimseyi gérmiiyoruz sanki bilgisayar bizimle konusuyor bizde onunla ...” (-1 puan)
“... daha kaliteli bir platforma ve daha kaliteli bir sisteme gecilebilir” (0 puan)

“Giizel bir ¢alisma olanagt ...” (+1 puan)
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Nitel ve Nicel Bulgularin Karsilastirilmasi

Bu kisimda, uzaktan egitim platformunun kullanimina yonelik 6grenci tutumlarinin nicel ve nitel puan ortalamalarina iliskin
bulgulara birlikte yer verilmektedir. Bulgular, tutum 6lgeginde yer alan boyutlara dayal olarak diizenlenmistir (Sekil 3).
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Sekil 3. Tutumlarin Nicel ve Nitel Veri Puanlarina Iliskin Bulgular

Sekil 3’te nitel veri sonuglarinin nicel veri sonuglarin1 dogruladigr gorilmektedir. Buna gore 6grencilerin kendi yeterlilikleri ve
motivasyonlarinin ve platformun dersleri 6grenmedeki etkililiginin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica, platformlarin
kullanilabilirligi ile platformdan duyulan memnuniyetin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Genel olarak, 6grencilerin uzaktan
egitimde fizik, kimya, biyoloji derslerini 6grenmek i¢in kullandiklar1 platforma iliskin tutumlar: diisiik diizeyde bulunmustur.
Platformu kullanmadaki yeterliliklerin ve motivasyonlarin diisiik diizeyde olmasi 6grencilerin kendilerine olan gilivenlerini
olumsuz etkilemistir. Bunun icin olasi durumlara karsilik 6nceden 6grencilere uzaktan egitim sistemi ile ilgili bilgilendirici
egitimler verilmelidir. Platformlarin kullanimiyla ilgili tutumlari orta diizeyde goriilen 6grencilere ait uzaktan egitim platformunu
kullanabilme ile ilgili herhangi bir ifade bulunamamistir. Buna gore, platformu kullanmada herhangi bir sorun yasanmadig: ve
ogrencilerin teknoloji okuryazarliginin iyi oldugu séylenebilir. 11. simif 6grencileri, uzaktan egitim siirecinde konular1 6grenmede
kullandiklan platformlarin etkililigine yonelik diisiik diizeyde tutum ortaya koymuslardir. Fakat, 9. siniflar fen derslerindeki
konular1 6grenmede kullandiklar platformlarin etkililigine yonelik orta diizeyde tutum gostermislerdir. 9. sinif 6grencilerinin
platformun etkililigine yonelik orta diizeyde tutum ortaya koymasi, konularin temel seviyede olmasindan (konularin ¢ok zor
olmamasindan) kaynaklanabilir. Konularin 6grenilmesinde platformun etkililigi tizerine diisiik diizey (11. sinif) ve orta diizey (9.
sinif) tutumlar sergileyen 6grenciler, ayni tutumlar platformdan duyduklari memnuniyetlerinde gostermislerdir. Buna gore,
uzaktan egitim siirecinde fen bilimleri konularini 6grenmede platformun etkililigine yonelik gosterilen tutumlarin, platformdan
duyulan memnuniyetleri etkileyebilecegi soylenebilir. Ayn1 zamanda, pandemi siirecinde 6gretimde rol oynayan uzaktan egitim
platformlarinin tek segcenek olmasi, 6g8rencilerin platformlara karsi orta diizeyde memnuniyet gostermelerine sebep oldugu
soylenebilir. Yani platformlara yonelik orta dizeydeki memnuniyetlerin, 6grencilerin pandemi siirecinde hi¢ yoktansa bir
platformun olmasini kurtarici olarak géormelerinden kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, lise 9. ve 11. smif 6grencilerinin fizik, kimya ve biyoloji derslerini 6grenmede kullandiklar1 uzaktan egitim
platformuna yonelik tutumlarinin arastirilmasi amaglanmistir. Uzaktan egitim ortaminda kullanilan platforma yonelik tutumlarin
daha iyi anlasilmasi ve derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla nicel ve nitel veriler birlikte kullanilmistir (Caka, 2021). Sonuglar
tutum olgeginde yer alan boyutlara dayali olarak tartisilmistir. Ote yandan 6grencilerin kullandiklar platformlarin uzaktan
egitime yonelik tutumlarini etkiledigi, yani uzaktan egitime yonelik tutumlarda platformlarin payinin oldugu séylenebilir. Bundan
dolay1 uzaktan egitim platformlarina yonelik calismalarla birlikte, platformlarla baglantili olan uzaktan egitim calismalarinin
sonuglar1 dikkate alinarak platformlarin daha iyi nasil olabilecegi anlasilmaya ¢alisilmistir. Bu ¢alismada uzaktan egitim ve
uzaktan egitim platformlari icin 6nemli sonuglar vurgulanmaktadir.

Platformlara Yonelik Etkililik

Platformun etkililigine yonelik genel olarak tutum diizeyinin diisiik diizeyde oldugu gorilmiistiir. Bu dogrultuda sinif kademesi
olarak, 11. simiftaki 6grencilerin fen derslerini 6grenmede kullandiklar platformun etkililiginin ve katkisinin distk dizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat 9. siniftaki 6grenciler fen derslerini 6grenmede kullandiklari uzaktan egitim platformunun
etkili olmasina yonelik orta diizeyde tutum ortaya koymuslardir. 9. siniflarda fen konularinin 6grenilmesinde platformun yeterli
oldugu sdylenebilir. Bir diger ifadeyle 9. sinif konularinin ¢ok zor ve karmasik olmamasindan dolay1 konularin 6grenilmesinde
platformun etkili goriildiigli ifade edilebilir. Bu sonuglarla baglantili olarak 6grenciler, verim alamama, konularla ilgili bazi
islemlerin uzaktan egitim platformunda anlasilmasinin zor olmasi, fen derslerinin ve 6zellikle de fizik konularinin 6grenilmesinde
sinif tahtasina ihtiya¢c duyma ve ayni zamanda 6gretmenle goz temasinda bulunma ihtiyaci gibi ifadelerde bulunmuslardir. Buna
gore platformun eszamanl ve eszamansiz 6grenme siireclerindeki etkililigi yetersiz olmustur.

Konularin zor ve karmasikligina gore platformun etkili olmasina yonelik 6grenci tutumlarinin degisebilecegi diisiiniilmektedir.
Bununla birlikte tutumlarin, platformun ve platformdaki modiillerin yeterliligine gore farklilasabilecegi ongoriilmektedir.
Bununla ilgili olarak, her dersin uzaktan egitime uygunlugu konusunda 6gretmen adaylarinin inanglarinin zayif oldugu
belirtilmistir (Karatepe, Kiiclikgencay ve Peker, 2020). Pandemide okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve 6zel egitim 6gretmenlerinin
uzaktan egitimle ilgili gortslerinin incelendigi bir ¢alismada, bazi derslerin ve kazanimlarin uzaktan egitimle uygulanma
imkaninin bulunmadig1 (Demir ve Kale, 2020), uzaktan egitimin her alanda ve kademede uygulanamayacag: ile ilgili
ogretmenlerin goriis belirttikleri (Taskin ve Aksoy, 2021) ve bu yiizden 6rnegin Tiirk Dili dersini 68renen liniversite
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ogrencileriyle yapilan ¢alismada iletisim ve uygulama eksikliginden dolay1 dersin verimsiz oldugu sonucuna varilmistir (Kan ve
Fidan, 2016). Dolayisiyla uzaktan egitimde uygulama derslerinin uygulanmasinda verim alinamadig1 (Kog, 2021) ve bir
calismadaki 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan fen dersi gibi uygulama yapilmasi gereken bir dersin uzaktan egitim
seklinde islenmesinin verimli olamayacag: belirtilmistir (Pinar ve Donel-Akgiil, 2021). Ayrica sayisal derslerin uzaktan egitim
slirecinde 68renilmesinde yasanan sorunlardan bazilarinin formiillerin anlasilamamasi, konunun anlasilmasinda yeteri kadar
problem ¢oziilmemesi, deneylerin gerceklesmemesi olarak ifade edilmekte (Kiremit, Kara ve Cinici, 2021) ve 6gretmenlerin
cogunlugu tarafindan uzaktan egitimde sayisal icerikli derslerin 6gretiminin daha zor oldugu belirtilmektedir (Kurnaz, Kaynar,
Senttrk Barisik ve Dogrukok, 2020).

Uzaktan egitim platformlarinin konularla ilgili kavramlarin 6gretilmesindeki etkililigine yonelik olarak farkl sonuglarin oldugu
calismalara rastlanmaktadir. Bir ¢alismada fen bilimleri dersinde yer alan soyut kavramlarin uzaktan egitim ortaminda
somutlastirlma imkaninin zor oldugu (Arslan ve Gorgili Ar, 2021) ve ihtiyac duyulan yerlerde yapilacak olan
somutlagtirmalarda eksiklik yasandig1 belirtilmistir (Kogoglu, Ulu Kalin, Tekdal ve Yigen, 2020). Ogretmenler fen bilimleri
dersindeki kavramlarin somutlastirilmasi amaciyla yapilmasi gereken deney calismalarinin uzaktan egitim ortaminda
kurulamadigi i¢in sorun yasadiklarini belirtmislerdir (Aslan ve Giiner, 2022). Bir ¢calismada 68retmenlerin ¢ogunlugu, yiiz ytze
egitimde soyut kavramlar icin kullandiklar1 yontemleri uzaktan egitim ortamlarinda kullanamadiklar: i¢in soyut kavramlari
ogretemediklerini ifade etmislerdir. Ote yandan ayni ¢calismada baz1 6gretmenler soyut konularin égreniminin uzaktan egitim
ortaminda basarili oldugunu soylemislerdir. Soyut konularin anlatilmasinda uzaktan egitimin etkili olmasi ya da olmamasi
acisindan elde edilen farkli sonuglarla ilgili bazi nedenler ileri siirilmektedir. Bu farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasina sebep olarak,
uzaktan egitime ani geg¢isin oldugu pandemi durumunda baz1 6gretmenlerin yeterli hazirligi yapmamis olmasi ve 68retmenlerin
dijital araclar1 kullanma becerisinin olup olmamasi gibi nedenler belirtilmektedir (Kaplan ve Alkan, 2022).

Alan yazinda, uzaktan egitim ve yiz yiize egitimin etkililiginin karsilastirildigi calismalar bulunmaktadir. Bir ¢calismada uzaktan
egitimle ilgili olarak, ¢cevrimici egitimin yiiz ylize egitimin karsiligin1 vermemesi, derslerin verimli gegmemesi, 68rencinin pasif
kalmasinin yani sira sinif yonetiminin tam olarak saglanamamasi gibi dezavantajlarindan bahsedilmektedir (Arslan ve Gorguli
Ar, 2021). Pandemi doneminde ortaokul 6grencileriyle yapilan ¢alismada 6grencilerin uzaktan egitimle yapilan dersleri verimsiz
bulduklari ve uzaktan egitim siirecine karsi olumsuz yargilarinin daha ¢ok oldugu sonucuna ulagilmistir (Igme, Yildirim ve Biiyiik,
2022). Pandemide uzaktan egitimle ilgili 68retmen goriuislerinin alindig1 bir ¢calismada uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar
etkili gorilmedigi (Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021), 6gretmen adaylar1 tarafindan cevrimici egitimde onemli ilerleme
saglandig1 fakat ytliz ylize egitimin yerini tutmadigl ifade edilmistir (Gorguli Ar1 ve Hayir Kanat, 2020). Bir ¢alismada
katilimcilarin yarisindan fazlasinin sinifta islenen derslerin uzaktan egitim derslerinden daha etkili oldugunu disiindigi
belirtilmektedir. Ayrica uzaktan egitimin gercek sinifin yerini tam olarak tutmasinin pek miimkiin olmayacagi ifade edilmektedir
(Dogrukék, Kurnaz, Sentiirk Barisik ve Kaynar, 2021). Aym sekilde farkli calismalarda, Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim
sistemini etkili ve verimli bulmadiklarini (Shaikh ve Ozdas, 2022), sinif 6gretmeni adaylar1 derslerini uzaktan eszamanh egitimle
aldiklarinda verimsiz, sikici, etkilesimsiz ve duygusuz bir siire¢ oldugunu (Kaleli Yilmaz ve Giiven, 2015), matematik 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitim derslerinin yiiz yiize egitim kadar etkili olmadigimi (Yalman ve Kutluca, 2013), T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgtliik dersi i¢in sekizinci sinif 6grencileriyle yapilan bir calismada uzaktan egitim uygulamalarinin yiiz yiize egitim kadar
ogrencilerin basarisina katki saglamadigimi (Yildirim, 2022) belirttikleri gértilmistir. Tirkce O6gretmenleriyle yapilan bir
calismada Tiirkgce derslerinin ytliz yiize egitim siirecindeki kadar verimli olmadigini (Karacaoglu, Karakus, Esendemir ve
Ucuzsatar, 2021), Tiirkce 6gretmenlerinin pandemideki deneyimlerinin incelendigi bir calismada genel olarak yiiz ytlize egitimin
tercih edildigi, uzaktan egitimde Tiirkce 68retimine yonelik daha ¢ok olumsuz deneyimlere sahip olduklari, 68retmen rollerinin
daha da zorlagtigin (Alan ve Can, 2021) belirttikleri goriilmektedir. Yine, ingilizce yabanci dil béliimii 6grencilerinin, egitmenleri
ve akranlariyla iletisimlerinde zorluk yasamalar: sebebiyle ytliz ylize 68renme ortamini acil uzaktan 6grenme ortamina tercih
ettikleri ortaya koyulmustur (Demir ve Walker, 2022).

Lise 6grencilerinin uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin ortaya koyuldugu bir calismada 6grenciler genel olarak yiiz ytlize egitimi
tercih etmisler (Dogrukok vd., 2021), ¢ogunlukla Zoom platformunu kullanan Tip Fakiiltesi 6grencilerinin ¢ogunlugu uzaktan
egitim yerine ylz ylze egitimi istemisler (Sindiani vd., 2020) ve ayni sekilde bir baska ¢calismadaki iiniversite 68rencileri ylz yiize
o0grenmeyi tercih etmislerdir (Aguilera-Hermida, 2020). Yapilan bir ¢alismada, 68retim iliyelerinin biiyiik ¢ogunlugu fen
egitiminde, uzaktan egitime gore yiiz yiize egitimi tercih etmislerdir. Bunun nedenlerinden biri olarak arastirmacilar yiiz yiize
egitimde daha fazla etkilesimin olmasini ileri stirmiislerdir (Altawalbeh ve Al-Ajlouni, 2022). Bunun disinda, kentsel alanda
yasamanin ¢evrimici 6grenmeden duyulan memnuniyeti artiran etken oldugu ifade edilmekle birlikte ¢evrimici 6grenmenin
memnuniyetle karsilandig belirtilmistir (Qazi vd., 2020). Yapilan calismalarda bu farkli sonuclara sebep olan ihtimaller arasinda,
bazi 6grencilerin platformda utangaclik duygusu yasamamalari ve platformda kendilerini daha rahat hissetmeleri gibi nedenlerin
oldugu soylenmektedir (Kaplan ve Alkan, 2022). Benzer olarak, bir calismada 6grencilerin yariya yakininin kendisini uzaktan
egitimde siniftan daha rahat hissettikleri sonucuna ulasilmistir (Dogrukok vd., 2021).

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin yasadig1 sorunlardan biri olarak 6grencilerle goz temasi ve iletisimin kurulamamasi
belirtilmistir (Aslan ve Giiner, 2022). Benzer sekilde 68retmenler 6grenci ile goz temasi kurulamamasi gibi olumsuzluklardan
bahsetmislerdir (Demir ve Kale, 2020). Bu ¢cercevede 6grenci ile gz temasi kurulamadigi icin 6grencinin pasif kalabildiginden
bahsedilmektedir (Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp, 2016). Bunun i¢in uzaktan egitim uygulamalarinin etkililigini arttirabilmede
yapilacak olan islevlerden birinin mimkiin oldugunca farkh tiirde gorsel dokiimanlardan (sema, sekil, video, grafik vb.)
yararlanilmas1 (Kog, 2021) ve 6gretmen-6grenciler arasinda etkilesimin olabilmesi i¢in sanal sinif ortami olusturulmasi
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onerilmektedir (Tanik-Onal ve Onal, 2020). Bu yiizden sanal gergeklik gozliigii ile baglantili modiiller platforma entegre edilerek
yuz yiuze 0grenme ortamina benzer bir sinif iklimi olusturulabilir. Benzer olarak fen 6gretmenlerinin belirttigi onerilerden
bazilarinin; farkli duyu organlarina hitap eden materyallerin tasarlanmasi, EBA platformunda farkl etkinliklerin yer almasi, fen
bilimleri dersi konularina yonelik sanal materyallerin bulunmasi, sanal materyal ¢esitliliginin artirilmasi, yapay laboratuvar
ortamlarinin olmasi ve farkli Web 2.0 araglarinin gelistirilmesinin oldugu gortilmektedir (Aslan ve Giiner, 2022).

Platformlarin daha etkili olabilmesinde ve uzaktan egitimde bir cok eksikligin giderilmesinin saglanabilmesinde, esnek
calisabilme imkanini saglayan, farkli duyular etkinlestiren ve bu anlamda aktif katilimi ve 6grenme etkilesimini artiran Web 2.0
araclarinin rollerinin oldugu dile getirilmektedir (Kog, 2021). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina gore Web 2.0 araglar1 kullanilarak
isbirlikli 6grenmenin yerine getirilebilecegi (Aytan ve Basal, 2015), bdylelikle isbirlikli 6grenmenin yapilmasinda ¢evimigi
ortamin uygun firsatlar sagladigi belirtilmektedir (Sia ve Adamu, 2021). Bunun i¢in uzaktan egitimde yalnizligin azaltilip sosyal
duygularin desteklenmesinin yani sira motivasyon ve tatminin iyilestirilmesinde isbirlikli 6grenmeye dayali calismalarin fayda
sagladig1 ifade edilmektedir (Lei ve Medwell, 2021). Bununla birlikte fen bilgisi dersi 6gretmen adaylari isbirlikli 6grenmenin
uzaktan egitim ortamlarinda sosyallesme, iletisim, etkilesim ve aktif 68renmeye firsat sunarak okul ortamina benzer bir ortam
olusturacagini ifade etmislerdir (Zorlu, 2020). Bu dogrultuda, Web 2.0 araglarini kullanan bir fen bilimleri 6gretmeni uzaktan
egitim platformlarinda canli dersteki verimliligin arttigini ifade etmistir. Ayni ¢alismada fen bilimleri 6gretmenleri Web 2.0
araglarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda faydali oldugunu belirtmislerdir (Aslan ve Giiner, 2022). Bir ¢alismada uzaktan
egitim lizerinden Ingilizce dersi kelime 6gretiminde konunun ézelligine bagh olarak secilen Web 2.0 araglarinin égrenci basarisin
onemli derecede arttirdig1 sonucuna ulasimistir. Buna sebep olarak bu araglarin gorsel ve hareket sunma 6zelligi sayesinde
ogretim siirecine aktif katilimlar: saglayabilmesi olarak ileri siiriilmektedir (Coban ve Adigiizel, 2022). Sosyal Bilgiler dersinde
Cografya konularinin 6gretiminde (Almali ve Yesiltas, 2020), Fen Bilimleri dersinde Isigin Madde ile Etkilesimi tUnitesinde
(Yildirim, 2020) ve yine Fen Bilimleri dersinde Kuvvet ve Enerji tinitesinde (Glirleroglu, 2019) Web 2.0 ara¢larinin kullaniminin
akademik basariy: artirdig1 belirtilmektedir. Diger yandan Tiirkce dersinde Kahoot destekli Web 2.0 uygulamalar1 sonucunda
basarinin anlamli diizeyde artis gostermedigi belirtilmektedir (Batibay, 2019). Web 2.0 araglarinin 6grencinin ilgisini ve dikkatini
cektigi, etkinlik yapma olanaklarinin oldugu ve eglenceli oldugu 6ne siiriilerek 6grencilerin olumlu tutum gelistirmelerine sebep
oldugu ifade edilmektedir (Coban ve Adigiizel, 2022). Baz1 ¢alismalarda Web 2.0 araclarinin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarina etki etmedigi belirtilirken (Yildirim, 2020) baska ¢alismalarda derse yonelik olumlu tutum etkisi olusturdugu ifade
edilmistir (Sar1, 2019). Bununla birlikte, yalniz kalma duygularinin hafifletilmesinde chatbot -sohbet robotu- kullaniminin olumlu
etkileri goriilmiis ve insan benzeri etkilesimlerle 6grencilerin katilim duygulan gelistirilmistir (Kohnke, 2022).

Ogretmenler fen bilgisi dersinde verimin artmasina yonelik uygulama yapilmasi gerektigini belirtmis ve uzaktan egitimde ekran
karsisinda deney yapilamadig1 ve boylece deney videolarinin izletilmesiyle siirecin saglikli ilerlemeyecegini ifade etmislerdir
(Pinar ve Donel- Akgiil, 2021). Diger yandan 68retmenler, fen 6gretiminde laboratuvarlarin 6nemli oldugunu, bir¢ok avantajinin
oldugunu ve etkili 6gretim yontemi olarak kullanilabilecegini ifade ederek sanal laboratuvarlarin geleneksel laboratuvalar kadar
etkili oldugunu belirtmislerdir (Kavlak ve Birhanli, 2023). Eczacilik boliimii 6grencileri, yiiz yiize ortamda yapilan kimya
laboratuvari deneylerinin 6gretici kaynaklar, videolar ve diger kaynaklar yardimiyla uzaktan egitime uyarlanarak yapilmasinin
motivasyonlarini olumlu etkiledigini soylemislerdir. Yine uzaktan egitimde 6grencilerin isbirlikli 6grenmeye dayali ¢alismalar
yapmasinin motivasyonlari tizerinde olumlu etkileri oldugu belirtilmistir. Ayrica 68rencilerin videolar1 uygulamali dersler i¢in
degerli ve yararl bir kaynak olarak gordtikleri belirtilmistir. Fakat videolarin konuyla ilgili bilginin edinilmesinde ve konunun
kavranilmasinda yeterli olmasa da konuya yabanci olmamak i¢in faydali oldugu ifade edilmistir (Diez-Pascual ve Jurado-Sanchez,
2022). Bununla birlikte ortaokul 6grencileri pandemi siirecinde uzaktan egitimi fen bilimleri dersinden geri kalmamak adina
faydali géormiisler fakat deney yapma imkaninin olmamasini biiyiik bir eksiklik olarak belirtmislerdir (Pinar ve Donel-Akgiil,
2020). Benzer sekilde soyut kavramlarin bulundugu ve deneye dayali oldugu belirtilen fen bilimleri dersinde, uzaktan egitim
stirecinde deney yapilmamasindan dolay1 konularin etkili bir sekilde 6grenilemedigi ifade edilmistir (Bakirci, Ertus-Tung ve
Cengiz, 2023). Fen bilimleri 6gretmenleri, uygulama ile 68renilen konularin deneylerinin ve etkinliklerinin ¢cevrimici egitimde
yapillamamasini buyiik bir eksiklik olarak diisiinmiislerdir. Ayrica miize, botanik bahge gibi okul dis1 6grenme ortamlarindan
cevrimici egitimde faydalanma olanaginin olmamasi yine bir eksiklik olarak gorilmiistiir (Arslan ve Gorgili Ari, 2021). Buna
gore uygulama isteyen fen konularinin uzaktan egitim ortamlarinda 6grenilmesinde deney ve etkinliklerin yapilmasina ihtiyac
oldugu sdylenebilir. Bu agidan canli derslerde dijital fen deneylerinin (Eyecioglu ve Yesilyurt, 2021) yapilabilecegi modiiller
platformlara eklenerek ve dgrencilerin katihmlar farkhlastirilarak isbirlikli 6grenmeye dayal etkinlikler yapilabilir. Ote yandan
simiilasyon veya sanal gerceklik laboratuvarindan daha o6te, elektrik deneyleri icin gelistirilmis olan internet tabanl laboratuvar
yoluyla farkli secenek 6zelliklerine sahip gercek deneylerin yapilmasini saglayan (Karadimas ve Efstathiou, 2007) ve bu yontemle
tlim konular icin gelistirilen laboratuvarlar kullanilabilir.

Platformlara Yonelik Yeterlilik ve Motivasyon

Ogrencilerin uzaktan egitim platformu iizerinden yapilan derslerde kendini yeterli gérme, kendine giivenme ve basariya yonelik
motive olma durumlar diisiik diizeyde ¢cikmistir. Kendini yeterli gorme ve motive olmaya yonelik ortaya ¢ikan bu tutumlar
hakkinda 6grenciler, odaklanamama, 6zgiivenin olmamasi, dikkat daginikligi ve motivasyon disiikligi gibi ifadelerde
bulunmuslardir. Bunun i¢in platformda 6grencilerin 6gretmenleriyle iletisim kurmadaki durumlari ¢ok kétii olmamasina ragmen,
soracaklar1 soruyu ifade etmedeki imkanlar1 zayif oldugu icin ve 68renme etkinlikleri 6grencileri motive etmedigi i¢in
giivenlerinin azaldig1 sdylenebilir. Bunun icin bireysel 68renmeyi tesvik etmekte zayif kalan platform, 6grencilere yeteri kadar
keyif verememistir. Bu ylizden 6grencilerin platform tizerinden ders almadaki isteklerinin az oldugu goériilmiustiir.
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Pandemide okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve 6zel egitim 6gretmenlerinin uzaktan egitimle ilgili goruslerinin incelendigi bir
calismada 6grencilerin motivasyonlarinin ve derse olan dikkatlerinin diisiik seviyede oldugu belirlenmistir (Demir ve Kale, 2020).
Benzer sekilde uzaktan egitimde fen bilimleri dersinde 6grencilerin motivasyonlarinin diisiik oldugu (Bostan Sarioglan, Altas ve
Sen, 2020), EBA platformundaki canli derslerde 6grencilerde motivasyon diisiikliigii ve dikkat daginikligi oldugu (Yolcu ve Kurt,
2021) ve ilkokul 6gretmenleri tarafindan pandemi stirecinde 6grencilerin derslere ilgisiz olduklari ve motivasyonlarinin diisiik
oldugu (Demir ve Ozdas, 2020) belirtilmistir. Yine, 6grencilerin dikkatlerinin cabuk dagildig ile ilgili 6gretmenlerin ifadelerinin
oldugu (Pinar ve Doénel- Akgil, 2021), yasanan pandemiyle birlikte uzaktan egitimi tercih etmeyip okula gitmek isteyen
ogrencilerin ¢evrimic¢i 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin diisiik oldugu ve dersten herhangi bir kazanim elde etmedigini
diisiinen 6grencilerin motivasyonlarinin en diisiik seviyede oldugu ifade edilmistir (Karabulut- Coskun ve Cetin, 2022). Bir baska
calismada uzaktan egitim lisansiistlii programindaki 6grencilerin % 20’sinin uygulama yetersizliginden ve % 20’sinin motivasyon
eksikligi ve dikkat daginikliginin fazla olmasindan bahsettigi sonucuna ulasilmistir (Benzer, Benzer ve Calisici, 2022). Bu
cercevede, uzaktan egitim derslerinde belirli araliklarla 6l¢gme degerlendirme yapilarak hem uygulanan programin etkililigi hem
de 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasi saglanabilir.

Ortaokul ve liselerde gorev yapan 6gretmenler 6grencilerinin dikkat ve ilgi sorunu yasadiklarini (Kaplan ve Alkan, 2022), simif
ogretmenleri ilkokul 6grencilerinin uzaktan egitimde dikkat problemleri yasadiklarini belirtmislerdir (Erbil, Demir ve Armagan
Erbil, 2021). Bir ¢alismada Mekatronik ve Elektronik Teknolojisi Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin uzaktan egitime olan
ilgilerinin donem sonuna dogru azaldiginin goruldigu belirtilmistir (Erkoca, 2021). Benzer olarak pandemide lisans
ogrencilerinin bir¢ogunun uzaktan egitimde yiiz yiize konusmay1 ve sinif ortaminda 6grenmeyi 6zledikleri icin ¢evrimici
derslerden ayrildiklar: ve 6zellikle 6grencilerin sosyal iliskiler ve kendi bagimsizliklari gibi kisisel gelisimlerinin uzaktan egitim
derslerinde kolaylikla saglanamayacagi ifade edilmistir (Marek, Chew ve Wu, 2021). Ayn sekilde fen bilimleri 6gretmenleri
uzaktan egitim slirecinde 68rencilerde motivasyon diisiikliigli oldugunu belirtmislerdir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Yine, uzaktan
egitimde yasanan problemlerin ortaya koyuldugu bir ¢calismanin bulgularindan birinin 6grencilerde motivasyon kaybinin oldugu
(Ozdogan ve Berkant, 2020), uzaktan egitimde 6grencilerle iletisim kuramama ve derse odaklanamama sorunlarinin olustugu
gorilmiigtiir (Altintag Yiiksel, 2021; Sari ve Nayir, 2020). Ote yandan Tiirkce 6gretmenlerinin yarisinin uzaktan egitimin
motivasyona katkisini orta diizeyde ve 68retmenlerin % 35’inin uzaktan egitimin motivasyona katkisini dustik seviyenin altinda
gordiukleri belirtilmistir (Karacaoglu vd., 2021).

Pandemi siirecinde 6gretmen adaylarinin dikkat ve motivasyon kaybi yasadiklar1 (Duman, 2020) ve pandemi siirecindeki uzaktan
egitimin olumsuz degerlendirildigi goriilmektedir (Pérez-Lopez, Atochero ve Rivero, 2021). Motivasyonla ilgili yasanan
problemlerin nedenleriyle ilgili baz1 goruslerin oldugu goriulmektedir. Uzaktan egitimde 6gretmen ve 6grenciler yiiz ylize
iletisimde bulunmadiklarindan dolayr motivasyon diisiikliigiinlin yasandigindan (Galusha, 1997) ve 06grencilerin uzaktan
egitimde yalitilmishk hissi duymalarindan dolayr motivasyon kaybinin olmasindan bahsedilmektedir (Durak, 2017). Bir
calismada, uzaktan egitimin ¢ok genis kitleye hitap edebilmesi, zaman ve mekana bagl olmadan iletisim saglamasi, bireylere
yonelik olmasi ve nitelik agisindan farklilastirilabilmesi, ¢oklu ortam -Web 2.0 gibi- araglarinin kullaniminda ortam sunmasi gibi
ozellikler yuz yiize egitim karsisinda avantajli durum olarak belirtilmektedir. Fakat uzaktan egitim ortamlarinda dikkat diizeyinin
daha diisiik olmasi dezavantajli bir durum olarak dile getirilmektedir (Karacaoglu vd., 2021).

Bir calismada, 68retmen adaylarinin % 49,2’si agik ve uzaktan 6grenme ortamlarinin avantajlari oldugu gortsiine sahipken %
50,8'i dezavantajlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin % 6,7’si sanal ortamdan dolay1 derslerde
ciddiyetsiz bir yaklasim olabilecegini ve 6grencilerin soru sormalarina uygun ortam olmamasi gibi dezavantajli durumlarin
oldugunu ifade etmislerdir (Paydar ve Dogan, 2019). Baska bir ¢alismada EBA canli ders uygulamasinda fikirlerin rahatca
paylasilmasi, 6gretmene soru sormakta cekinilmesi ve soru sorulsa bile yeterli bir doniitiin alinip alinmamas1 agisindan
o0gretmenlerin net bir goriise sahip olmadiklar: belirtilmistir (Durmus ve Eryilmaz Toksoy, 2022). Benzer olarak uzaktan egitim
lizerinden fen dersindeki konular iyi kavranamadigi icin yliz yiize olmasinin daha yararli olacagi ve uzaktan egitimde aninda soru
sorma imkanini bulamadiklar1 yéniinde 6grenci goruslerinin oldugu goériilmektedir (Pinar ve Donel- Akgiil, 2020). Bir baska
calismada ogrencilerin i¢te birinin uzaktan egitim derslerinde rahatga soru soramadiklar1 sonucuna ulasilmakla beraber,
derslerde o6grencilerin anlamadiklar yerleri sorabilmelerinin uzaktan egitime karsi olan tutumlarini olumlu etkileyecegi
belirtilmistir (Dogrukok vd., 2021). Bu durumlarla ilgili olarak yiiz yiize egitimin 6ncelikli olmasi tercih edilmekte ve uzaktan
egitimin destekleyici olarak kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Demir ve Kale, 2020).

Platformlara Yonelik Memnuniyet

Bu calismada, 6grencilerin kullandiklari platforma karsi duyduklari memnuniyetin genel olarak orta diizeyde oldugu
gorilmustiir. Buna yonelik, uzaktan egitimde 9. siniflardaki 68renciler fen derslerini 6grenmede kullandiklar: platforma karsilik
orta diizeyde memnuniyet duymuslardir. Bu durumda, 9. sinif fen dersleri konularinin 6grenilmesinde yararlanilan platformun
etkili oldugu soylenebilir. Bir baska ac¢idan, liseye yeni baslayan 6grencilerin konulardan geri kalmamak i¢in uzaktan egitim
platformunu bir umut 15181 olarak gordiikleri soylenebilir. Bununla birlikte, 9. siniftaki fen dersleri konularinin ¢ok zor
olmamasindan dolay1 6grencilerin platform tizerinden 6grenmeyi yeterli bulduklar1 ve béylece memnun olduklari sdylenebilir.
Diger yandan, 11. siniflardaki 6grencilerin platformla ilgili memnuniyetleri diisiik diizeyde bulunmustur. Buna sebep olarak, 11.
sinif 6grencileri konular1 6grenmede platformun etkililigini yeterli gormediklerinden dolay1 platformdan memnun olmadiklar:
soylenebilir. Ogrenciler ifadelerinde, uzaktan egitim sisteminin mevcut haliyle yanlis ve gereksiz oldugunu belirtmis, fakat
pandemi etkisinden dolay1 en iyi yolun bu oldugunu, pandemi siirecinde ¢alisma firsati sagladigini ve giizel imkan sundugunu
soylemislerdir. Bu dogrultuda, uzaktan egitime yonelik bir miifredatin hazir olmasi ve belirlenen miifredatla birlikte 68rencilerin
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yonlendirilmesi ve 6grenme ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigi soylenebilir. Diger yandan, 6grencilerin 6gretmenlerle canh
derslerde iletisimde bulunma kanallar1 kotii olmadig icin canli derslerin yapilmasindan rahatsizlik duymadiklar: sdylenebilir.
Calismada genel olarak 6grenciler fen derslerini 6grenmede uzaktan egitimin etkililigini yetersiz (diisiik diizeyde) gérmiisler
fakat platformdan orta diizeyde memnuniyet duymuslardir. Bu sonuca gore 6grencilerin kullandig1 platformun bir 6grenme
ortaminin alt yapisini saglamada verimli oldugu sdylenebilir. Fakat 6zellikle soyut konularin 6grenilmesinde platformun etkili ve
verimli olabilmesi i¢in platform iizerinden saglanabilecek dijital yontem ve etkinlik ara¢larina ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir.
Bu sebeple Web 2.0 gibi araglarin rahat bir kullanim imkani saglayip ihtiyaclari karsilayabilecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan bir ¢alismaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasinin uzaktan egitim derslerinden memnun olmadiklar: ve ilgi cekici
gormedikleri belirtilmis (Dogrukok vd., 2021), baska bir ¢calismada uzaktan egitimden memnun olmayan 6grencilerin daha fazla
oldugu ve memnun olmama nedenlerinden birini konuyu anlamama olarak belirttikleri ortaya koyulmustur (Hebebci, Bertiz ve
Alan, 2020). Pandemi siirecinde uzaktan egitim firsatlarin1 sunma adina yapilan belirsiz, beklenmedik ve acil ¢evrimigi
uygulamalarin liniversite 6grencilerini zorluklarla karsilastirdigl ve 6zellikle akademik performanslarinin diismesine neden
oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin uzaktan egitim platformlarina iliskin memnuniyetinin saglanmasinin,
akademik performanslari tizerinde olumlu bir etki olusturdugu sonucuna ulasilmistir (Butt vd., 2023). Yine, pandemide 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin disik oldugu ve memnuniyetlerinin beklenti altinda oldugu bulunmustur
(Ayyildiz ve Yilmaz, 2021). Ote yandan, baska bir ¢alismada 6n lisans ve lisans dgrencilerinin uzaktan egitimden orta diizeyde
memnuniyet duyduklari belirtilmistir. Ogrencilerin yarisinin uzaktan egitim programinin revize edilmesi halinde uzaktan egitimi
kabul edecekleri ifade edilmistir (Karabulut- Coskun ve Cetin, 2022). Nitekim memnuniyetle performansin birbirini destekledigi
g6z oninde bulunduruldugunda ¢evrimici derslerde 6grencilerin 6grenme performansinin artmasinda memnuniyetin etkisinin
bulundugu gorillmektedir (Gopal, Singh ve Aggarwal, 2021).

Pinar ve Donel- Akgiill'in (2020) calismasinda, o6grenciler pandemi siirecinde fen bilimleri dersinin uzaktan egitimle
verilmesinden dolay1 uzaktan egitimi yararl bulduklar1 ancak siniftaki egitimin yerini tutmayacagi yoniinde fikir belirtmislerdir.
Okul ortaminin disiplinli ve sicak bir ortam olmasinda, derslere motive olmada, derslerin eglenceli ge¢cmesinde,
sosyallesmelerinde ve deney vasitasiyla konularin daha iyi kavranmasina sebep oldugu soylenmistir. Bu cercevede 6grenciler
okuldaki dersleri daha iyi 6grendikleri ve anlasilmayan yerleri aninda sorabildikleri i¢in okul ortamindaki egitimi tercih ettikleri
belirtilmistir (Pinar ve Dénel- Akgiil, 2020). Diger yandan, uzaktan egitimde kullanilan EBA platformu egitimin aksamadan devam
etmesini sagladig1 icin basarili goriilmiistiir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020). Bir calismadaki ebeveynler, ¢cocuklarinin
EBA iizerinden derslere katilimi konusunda istekli olduklarini belirtmisler ve EBA'nin pandemi siirecinde 6grencilerinin okuldan
sogumalarini engelledigini soylemislerdir (Demir ve Gologlu Demir, 2021). Yine bu dogrultuda pandemi siirecinde yiiksek
0grenim Ogrencilerinin ¢evrimici 6grenme sistemini, basili materyal, dijital materyal uygulamalar1 gibi diger uzaktan egitim
sistemlerinden daha giivenilir ve iyi gordiikleri belirtilmistir (Masadeh, Abumalloh ve Labani, 2023). Bir baska ¢alismada EBA
platformu desteklenip begenilmis fakat hi¢cbir zaman yiiz ytize egitimin yerini tutmayacagi ve bunun i¢in EBA platformunun zor
zamanlarda egitimin yiiriitiildiigii kurtarici alan olarak goriildiigii belirtilmistir (Dogan ve Kogak, 2020). Ogretmenler uzaktan
egitimin yliz yiize egitimin yerini tutmadigini bunun i¢in uzaktan egitimin son ¢are olarak diisiiniilmesi gerektigini ifade
etmislerdir (Kaplan ve Alkan, 2022). Ote yandan fen 6gretmenleri pandemide egitimden geri kalmamak adina EBA uygulamasinin
onemli bir rol Gistlendigini ifade etmislerdir. Fakat EBA platformunun uygulama gerektiren fen dersinde verimli olmamasi, sayisal
dersler i¢in uygun olmamasi, 6grencilerin pasif kalmasina sebep olan birebir etkilesimin olmamasi, 6grencilerin daha iyi
odaklanamamasi ve dikkatlerinin dagilmasindan dolay1 olumsuz gortusler ileri stirtiilmustiir (Pinar ve Donel- Akgiil, 2021).

Uzaktan egitimde karsilasilan zorluklar igerisinde iletisim eksikligi ve uygulama olanaklarinin olmamasi (Benzer vd., 2022),
iletisim, etkilesim ve sosyallesme yetersizliginden bahsedilmistir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Fen bilimleri 6gretmenleri canh
derslerde 6grenci-6gretmen etkilesiminin azalarak 6grencinin pasif kaldigini séylemislerdir (Arslan ve Gorgiilii Ari, 2021). Ayni
sekilde 6gretmenlerin cogunlugu cevrimici egitim stirecinde derslerdeki etkilesimin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Ders
etkilesimlerinin zayif olmasinin nedenleri arasinda 6grenenlere gore soru-cevap ortaminin sinirl olmasi gosterilmistir (Akkus ve
Acar, 2017). Bir bagka calismada fizik dersinin uzaktan egitimle 6grenilmesinde 6grencilerin ¢cogunlugu 6gretmen-6grenci ve
ogrenci-0grenci iletisiminin saglanmadigini belirtmislerdir (Stefanidou, Kyriakou, Mandrikas, Stavrou ve Skordoulis, 2022). Bu
anlamda uzaktan egitim ortaminda iletisim ve etkilesimin (6gretmenin ses tonu, jest mimikler, viicut dili, géz temasi kurma,
algilanan doniitler, doniitlerin hemen saglanmasi, aktif katilim, 68rencilerin birbiri ile iletisim etkilesimi, kazanimlara aninda
miidahale etme, okuldaki imkanlardan yararlanma, akranlarla sohbet etme, oyunlar oynama, 6gretmenle rahat iletisim kurma,
okuldaki eglenceli 6grenme ortami) kisith olmasi en onemli eksiklik olarak dile getirilmektedir (Basaran vd., 2020). Bir
calismadaki 6grenciler, cevrimici ortamda 6gretmenle etkili iletisim kurduklarini distinmiisler fakat 6grenciler arasi iletisimin
sinirli oldugunu ve g¢evrimici derslerin etkililigini yeterli gormiislerdir (Horspool ve Lange, 2012). Lise 6grencileriyle yapilan bir
calismada cevrimici 6grenme ortamlarinda etkili ve anlamli 6grenmenin gerceklesebilecegi ortaya koyulmus ve boyle bir firsatin
bir¢ok ders i¢in 6nemli oldugu ifade edilmistir (Reingold, 2021). Bu ylizden uzaktan egitimde sinif ortamindaki gibi bir ders
kavrayisinin saglanmasinda etkilesimin Kkesinlikle énem tasidigi (Ibicioglu ve Antalyali, 2005) ve 6grenmenin kolaylikla
saglanabilmesi icin etkili iletisim olmasi gerektigi belirtilmektedir (Taskin ve Aksoy, 2021). Buna gore canli dersler etkilesim i¢in
bir ortam saglamakta fakat farkli yontem ve etkinliklerin kullanilarak 6grencilerin aktif duruma getirilmesi gerektigi soylenebilir.
Bunun icin canh derslerde 6grencilerin birbirleri ile etkilesimde bulunacaklar1 yontemler kullanilabilir. Ayn1 sekilde sanal
0grenme ortamlarinda sosyal etkilesimin gerceklestirilmesi icin 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci arasindaki etkilesim ve
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iletisimlerin artirilmasi beklenmektedir (Atici, 2004). Bu anlamda bir calismadaki katilimcilarin % 16,8’i iletisimin daha aktif hale
getirilmesiyle basarinin artacagini ifade etmislerdir (Benzer vd., 2022).

Ogretmenler uzaktan egitimde miifredatin tam uygulanamadigl (miifredat uyusmazlig) ve yeterli iletisim ve geri doniitiin
saglanamadig: gibi olumsuz hususlardan bahsetmislerdir (Demir ve Kale, 2020). Bir baska ¢alismada 6grencilerde motivasyon
dusikligi, derslerin interaktif islenmedigi, 6grenci-6gretmen iletisiminin zayifligi, doniit ve geri bildirim kisitlig1 ve miifredatin
yliz yiize egitime gore uygulanmasindan bahsedilmistir (Ozdogru, 2021). Bununla birlikte bazi kazanimlarin ¢evrimici ortamda
somutlastirilamamasi gibi nedenlerden dolay: yiiz ylize egitime gore hazirlanmis 68retim programinin ¢evrimici derslere adapte
edilmesinin 6gretmenler i¢in bir zorluk olusturdugu (Aslan ve Giiner, 2022) ve bu durumun pandemi siirecinde yapilan en yaygin
hatalardan biri oldugu 6ne striilmiistir (Parlakkili¢c ve Mertoglu, 2020). Benzer olarak, ilkokul 6gretmenleri miufredat: ¢cevrimigi
formata uyarlamada zorluklar yasadiklarini ve ortaokul 6gretmenleri ise 6gretimlerinde belirsizlik ve desteklenmeme hissini
yasadiklarim1 siklikla dile getirmislerdir (Leech, Gullett, Cummings ve Haug, 2022). Ayni c¢ercevede, ¢evrimigi 6gretim
deneyiminin ¢ok az oldugu Peru’nun i¢ kesimindeki tiniversite 6grencilerinin % 30’u uzaktan egitimle ilgili memnuniyetsizlik
duymuslar ve % 45’i uzaktan egitimin uygulanmasinda kararsiz kalmislardir. Uzaktan egitim deneyiminin az olmasindan dolay1
uzaktan egitim ortaminda laboratuvar etkinliklerinin gelistirilmesinde, geri bildirimde, e-6grenme desteginin saglanmasinda ve
materyal tasariminda sorunlarin olustugu belirtilmistir (Castro-Bedrifiana, Chirinos-Peinado ve Castro-Chirinos, 2022).
Miifredatin uzaktan egitime uygunlugu konusunda Tirkiye'de farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin gortslerine gore
bilissel becerilere ulasmada zorluk yasanmazken, duyussal ve psikomotor becerilere ulasmada zorluklar yasandig1 ortaya
koyulmustur. Ayni ¢alismada iletisim sinirliligindan, aninda geri bildirim verilememesinden ve 6grencilerin ilgisizliklerinden
sikayet edilmistir. Bu c¢alismadaki o©gretmenler pandemi silirecindeki uzaktan egitimlerinde hazir materyallerden
faydalanmiglardir. Ogretmenler, diger yontem ve teknikleri uzaktan egitime uyarlayamadiklari i¢in diiz anlatim ve soru sorma
tekniklerini kullanmislar ve bunun da 6gretmen merkezli etkinliklerin yasanmasina neden oldugunu belirtmislerdir (Aslan,
Turgut ve Aslan, 2021). Yine bu cercevede yiiksek 6grenimde yapilan uzaktan egitim basarisini elde etmenin iki 6nemli
anahtarindan birinin 6grenen merkezli programlar oldugu vurgulanmaktadir (Smith, 2005). Bununla birlikte 6grencilerin
teknoloji okuryazari olsalar bile interneti kafa karistiric1 ve korkutucu bulabilecekleri ifade edilmektedir (Simonson vd., 2012).
Bu anlamda farkh bilgi kaynaklarn arasinda gezinirken belirsizlik yaratan bir duruma diismelerini 6nlemek icin disiplinli
calisilacak bir 6gretim planinin saglanmasi gerektigi belirtilmektedir (Lau, 2000).

Uzaktan O6grenme ortamlarinda eszamanl calismalarin olabildigince artirilmasi ve bunun disindaki ¢alismalarin en aza
indirilmesinin daha iyi olacag1 (Hannafin, Hill, Song ve West, 2007), aym sekilde uzaktan egitimin eszamanl bir bigimde
yapilmasinin daha énemli oldugu vurgulanmaktadir (Southwick, 2003). Ogrencilerin yarisindan fazlasinin canlh dersleri tercih
etmesinin 6grencilerin uzaktan egitime karsi tutumlarini olumlu yénde etkileyecegi vurgulanmakla beraber uzaktan egitim
faaliyetlerinin cesitlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Dogrukok vd., 2021). Fakat uzaktan egitimde canli derslerde sunus
yoluyla 6gretim teknigi kullanildig1 ve bireysel farkliligin dikkate alinmadigi (Basaran vd., 2020), bu ylizden 6gretmenlerin canl
derslerde diiz anlatim yontemini kullanmalarinin uzaktan egitimde karsilasilan sorunlar olarak goriildiigi vurgulanmaktadir
(Canpolat ve Yildirim, 2021). Bu anlamda etkilesimin saglanmasi, motivasyonun artirilmasi ve diiz anlatim yerine farkh
etkinliklerin kullanilmasinin uzaktan egitim siirecini ilgi ¢cekici ve verimli hale getirebilecegi belirtilmistir (Yildirim, 2022). Diger
yandan uzaktan egitim platformlarinda canl derslerin etkili olabilmesi icin ¢cevrimici calismalarin merkezinde olan 6grenci odakl
bir yaklasim gerektigi (Palloff ve Pratt, 2001) ve ¢evrimic¢i 6grenme pedagojisinin géz dniinde bulundurulmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Phipps ve Merisotis, 2000). Bundan o6tiirti canli derslerdeki diiz sunum yerine iletisim ve etkilesimi artiran
etkinliklerin yapilmasi gerektigi, bunun icin etkilesimli olacak bicimde farkli ders materyallerinin platforma modiiller halinde
yerlestirilerek bu ihtiyacin karsilanabilecegi diistintilmektedir. Bu anlamda stirekli sunum yapmak yerine animasyon, kavram
icerikli video, Web 2.0 kaynakli etkinliklerin yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Yine bu ¢ercevede uzaktan egitimin bazi sinif
seviyeleri, dersler, yas gruplar1 ve 6grenciler icin yetersiz kalabilecegi belirtilerek katilim ve motivasyonun saglanmasi igin
ogretmenlerin farkli yontemleri kullanmasi gerektigi ifade edilmektedir (Cetinkaya Aydin, 2020). Bunun i¢in bireysel farkhliklar:
da dikkate alarak Web 2.0 araglarinin nitelikli bir sekilde kullanilmasinin motivasyon ve dikkat diizeyini olumlu yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Oyle ki, bireysel 6gretim stratejilerinin uzaktan egitim sistemini giiclendiren yonlerden biri oldugu
belirtilmektedir (Southwick, 2003). Bundan o6tiirii uzaktan egitim platformlarinda 6gretimi bireysellestiren farkhlastirilmig
6gretim yaklasiminin uygulanmasinin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Platformlara Yonelik Kullamishhk

Uzaktan egitimin gerceklestirilmesinde yararlanilan platformun kullanigshhg: ile ilgili 6grencilerin tutumlar1 orta diizeyde
belirlenmistir. Ogrencilerin kars1 karsiya oldugu platformu kullanabilme becerilerinde bir sorun olmadig ifade edilebilir. Aym
sekilde ogrencilerin ifadelerinde platformun kullanilmasiyla ilgili herhangi bir olumlu ya da olumsuz ifadenin olmadigi
gorilmiistiir. Bu sonug, 6grencilerin teknoloji okuryazarliklarinin yeterli diizeyde olmasindan kaynaklanabilir. Boylece
platformun kullanimin1 ¢ok karmasik bulmayan oOgrenciler kendilerinin donanimli olma konusunda koétii olmadiklarini
yansitmislardir. Bununla birlikte 6grenciler platformdaki igeriklere erismede c¢ok zorluk yasamamakla birlikte platformun
sagladigi canli ders modiiliiniin kullaniminin koétii gériinmedigi konusunda tutumlar1 oldugu sdylenebilir.

Yapilan bir calismada 68retmenler EBA canli ders platformunun kullanishhginin islevsel ve kolay oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler canh ders platformunun 6gretim siirecine sinirh bir katki sagladigini ve 6grencilerle olan etkilesimin sinirh kaldigin
soylemislerdir. Bunun yaninda EBA platformunun derslerde farkli 6grenme profiline sahip 6grenciler i¢in farkli 6gretim
yontemlerinin kullanilmasina olanak sagladig1 belirtilmistir (Durmus ve Eryilmaz Toksoy, 2022). Benzer olarak EBA
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platformunun faydal oldugu fakat uzaktan egitimde yeterli olmadig ifade edilmistir (Yangil ve Ozdogan, 2022). Uzaktan egitim
stirecinde yogun olarak kullanilan EBA platformuna karsi % 50'nin lizerinde olumlu tutuma sahip olan farkli branslardaki
ogretmenler, platformun 6grencilere faydal oldugunu dile getirmislerdir. Fakat EBA platformundaki igeriklerin sikici oldugu,
ogrenci diizeyinde olmadig, verimsiz hazirlandigy, bireysel farkliliklara hitap etmedigi ve iceriklerin sadece 6gretmen tlizerinden
tek yonlii iletisime sebep oldugu belirtilmistir (Karbeyaz ve Kurt, 2020). Benzer olarak uzaktan egitimde ders sirasinda igerigi
sunan farkli materyallerin sinirl sayida olmasindan dolay1 6grenmenin olumsuz etkilendigi belirtilmektedir (Basaran vd., 2020).
Yine ayni sekilde Tiirk¢e dersi 68retmenleri uzaktan egitim siirecinde EBA platformunun konusma, yazma ve dinleme/izleme
becerilerinin kazandirilmasinda islevsel olmadigini belirtmislerdir (Yangil ve Ozdogan, 2022). Aym sekilde, iiniversite hazirhk
stirecinde bulunan 6grencilerin biiytik cogunlugu EBA tizerinden yapilan dersleri yetersiz bulmuslardir (Dogrukék vd., 2021).
Buna gore sadece fen dersleri degil diger dersler agisindan da platformlarin gézden gecirilmesi ve gelistirilmesi gerektigi
soylenebilir. Ote yandan uzaktan egitim iizerinden merkezi sinava hazirlanan lise son simf égrencileri EBA platformundaki
iceriklerin cesitlilik arz ettigini, bireysel farkliliklara uygun oldugunu ve rahat ¢alisma olanagi sagladigini belirtmislerdir (Yiksek
ve Unsal, 2023). Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda, konularin tiimiinii yiiz yiize egitim siirecinde 6grenen lise son simif
ogrencilerine, sinava yonelik yeterince soru igeriklerini saglayan bir platformun sebep olabilecegi diisiiniilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmenleri pandemi doneminde ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin alisildik bir durum olmadigini, konularin
yeterince anlasilmadigini, EBA platformundaki etkinlik yetersizliginin sorunlara neden oldugunu, bu ortamda iletisim kurmanin
zor oldugunu ve siirecin verimli olmadigini belirtmislerdir (Aslan ve Gliner, 2022). Yapilan bir ¢alismada, platformdaki 68retim
materyallerinin 6grenci basarisina yeteri kadar katki saglamadigi yoniinde farkli branslardaki 6gretmenlerin gériislerinin oldugu
belirtilmistir. Fakat 6gretmenlerin uzaktan egitimle yasadiklar1 deneyimlerinin egitimdeki verimliliklerini artirdigina inandiklar
ortaya koyulmustur (Tas, Eminoglu, Atila, Yildiz ve Bozkurt, 2021). Ote yandan bir calismada, Giines Sistemi ve Tutulmalar
Unitesindeki iceriklerin EBA platformunda sunulmasinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir (Keskin- Geger, 2020). Pandemi siirecinde iyi bilinen dokuz tane platformun 6zelliklerinin degerlendirildigi bir
calismada en ¢ok tercih edilen platformun Zoom oldugu belirtilmistir. Bunun nedeni olarak, Zoom’un egitim alaninda kullanima
en uygun olmasi ve kullanimi kolay kullanici dostu bir platform olmasindan ileri geldigi belirtilmistir (Garcia, Veldsquez, Romero,
Ortiz ve Khalaf, 2021). Universite 6grencileri pandemi siirecinde kullanilan sosyal medya platformlari, sanal égrenme ortam
formlari ve Zoom gibi gesitli cevrimici araglar arasinda Microsoft Teams aracinin iyi oldugunu belirtmislerdir. Buna sebep olarak,
Microsoft Teams aracinin sinif ortamindaki gibi hizli ve anlik iletisimi saglamasi, mesajlasma ve sohbet islevi lizerinden dosya
paylasimina ve etkilesimi izlemeye imkan vermesi gosterilmistir. Ayni ¢alismada Microsoft Teams aracinin grup etkilesimlerine
ve isbirlikli 68renmeye dayali cevrimici calismalar icin en yiiksek verimlilige sahip oldugu belirlenmistir (Connon ve Pirie, 2022).
Bunun icin platformlarin icerik ve modiillerinin kullanic1 dostu bir bakis agisiyla olusturulmasi ve bunun goz ardi edilmemesi
gerekmektedir (Simonson vd., 2012).

Cevrimici 6grenme ve acil uzaktan egitimde karsilasilan zorluklar arasinda yapilandirilmamis rasgele igeriklerin olmasi,
ogrencilerin etkilesim ve motivasyon diizeylerindeki eksiklik, 6gretmen-6grenci etkilesiminin olmamasi, sosyal ve bilissel
kazanim eksikliginin olmas1 vurgulanmaktadir (Ferri, Grifoni ve Guzzo, 2020). Ogrenme ilgilerini ve motivasyonlar1 azaltarak
ogrenciler lizerinde olumsuz etkilere yol agcan sebeplerden birinin platformlarda 6gretime uygun olmayan igerik ve yontemlerin
kullanilmasi olarak belirtilmektedir (Dasc1 Sonmez ve Cemaloglu, 2021). Bu baglamda, ¢evrimici 6grenmede 6grencinin icerikle
etkilesimine bagh olarak memnuniyet duydugu ortaya koyulmustur (Alqurashi, 2019). Yine bu cercevede Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi bolimu 6grencileri uzaktan egitimde yararlandiklar sekil, fotograf, grafik gibi gorsel materyallerin
ogrenmelerine orta diizeyde katki sagladiginmi belirtmislerdir (Yilmaz ve Ozkan, 2014). Uzaktan egitimde animasyon, video,
simiilasyon gibi etkilesimli materyallerin 6grencilerin odaklanmasini artirarak egitimi verimli hale getirdigi belirtilmektedir (Kor,
Cataloglu ve Erbay, 2013). Boylece EBA platformuna fen bilimleri dersi konularina yonelik icerik, simiilasyon, animasyon ve
deneylerin eklenip kullanilmasi halinde platforma yonelik tutum ve ilgilerin olumlu yonde etkilenecegi belirtilmektedir (Tanik-
Onal ve Onal, 2020). Bunun i¢in EBA platformunun faydali yénlerinin oldugu fakat icerik ve materyal kapsaminda iyilestirme ve
gelistirmelerin yapilmas: gerektigi ifade edilmistir (Basaran vd. 2020). Ogretmenler tarafindan ilkokul kademesinde EBA
platformunun iceriginin zenginlestirilmesi onerilmis (Cilek, Ucan ve Ermis, 2021) ve yine Ogretmenler tarafindan EBA
platformunun igerik agisindan gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir (Yolcu ve Kurt, 2021). Ogretmenler, 6grencilerin egitsel ve
duygusal gereksinimlerine gore platformdaki icerik tasariminin yapilmasini, ders igeriklerinde ve aralarinda eglence ve
aktivitelere yer verilmesini istemislerdir (Alper, 2020). Yine benzer olarak EBA platformunda icerigin daha iyi belirlenmesi ve
ilgi cekici etkinliklerin yerlestirilmesi 6nerilmistir (Karbeyaz ve Kurt, 2020). Ayni sekilde uzaktan egitimde uygulamali derslerin
canli dersler halinde rahatlikla yapilabilmesi icin 6zel uygulama iceren platformlarin gelistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir
(Yimaz- Cal, 2022). Bir ¢alismada koy okullarindaki fen bilimleri 6gretmenleri, uzaktan egitimde gosteri deneyleri, gorsel
materyaller, egitsel oyunlar, soru ¢éziimleri ve evdeki deneylerle calisma yaptirmislardir. Bu anlamda 6gretmenler icerik bazinda
EBA platformundaki gorsellerin ve etkinliklerin artirilmasinin gerektigini séylemislerdir (Cakmak, 2022). Uzaktan egitimde
o0grenci merkezli zengin ders icgeriklerinin olmasi ve O6grenci-68retmen arasindaki iletisimin artirilmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Dogrukok vd. 2021). Benzer olarak etkili ders i¢cin power point sunumlari, video sunumlari, tartisma, gesitli
0gretim yontemleri ve sinava yonelik web sitelerinin kullaniminin gerektigi belirtilmektedir (Gluoksnyté ve White, 2022).

Suudi Arabistan’da idari destek dogrultusunda kullanilan ve icerik acisindan kaliteli olan Madrasati platformu uzaktan egitimin
devamliligini sagladig i¢in oldukea ilgi gormiistiir (Almaiah vd., 2022). Bir ¢alismada, fizik dersinde gorsel ve isitsel materyaller
fazlaca kullanildigl i¢in bazi 6grencilerin konu ve kavramlar1 anlamasina katki sagladig: ifade edilmistir. Fakat 6grencilerin
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cogunun fizik dersinin uzaktan egitimle 6grenilmesine olumsuz baktiklar1 ortaya koyulmustur (Stefanidou vd., 2022). Bir baska
calismada, uzaktan egitimde derslerin anlasilmasi ve bunun icin tematik uygulamalarin saglanmasi amaciyla iliniversite
mifredatlarinin platforma entegre edilmesini saglayan modiller tasarlanmistir. Teorik bilgilerin uygulamaya
dontistiirilmesindeki bu ¢alismalarin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan begenildigi belirtilmistir (Bauer vd., 2021). Uzaktan
egitim platformlarinda insan-bilgisayar etkilesimi agisindan olmasi gereken o6zelliklerin belirlendigi bir calismada, genel olarak
kullanim kolayligini saglayan ve zihinsel is ylikiini artiran bir platform tasariminin 6nemli oldugu ortaya koyulmustur (Adem,
Cakit ve Dagdeviren, 2022).

Platformlara Yonelik Genel Tutum

Pandemi stirecinde egitimlerini uzaktan devam ettirmeye ¢alisan 6grencilerin fizik, kimya ve biyoloji derslerini 6grenmek icin
kullandiklar1 uzaktan egitim platformuna iliskin tutumlarinin arastirildigir bu ¢alismada platformlara yonelik tutumlar diisiik
diizeyde bulunmustur. Bu durumun bircok sebebi oldugu diisiiniilebilir. Literatiirde acil durumlarda uzaktan egitimde ilk kez
0grenme deneyimi yasayan 6grencilerin rahatsizlik duyabilecekleri ifade edilmektedir (Simonson vd., 2012). Ayrica 6grencilerin
canli derslere katilmadaki hazir olma ve basarili olma konusunda endise duyabilecekleri belirtilmektedir (Picciano ve Seaman,
2007). Uzaktan egitime hazirliksiz olma bir dezavantaj olarak ifade edilmektedir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Pandemiye
hazirliksiz yakalanan bir uzaktan egitim stirecinde gerekli 6n hazirliklarin yapilamamis olmasinin, egitim niteliginin diismesine
ve belirgin aksakliklarin yasanmasina sebep olacag: éne siiriilmektedir (Kog, 2021). Yine benzer olarak bir calismada, Ingilizce
bolimi 6grencilerinin acil uzaktan egitime gecise hazir olmadiklari, geri bildirimden kaynakli etkilesim sorunu oldugu ve
materyalleri uyarlama zorlugunun yasandigi gorilmiistiir (Estrella, 2022). Nitekim bu dogrultuda, hazirliksiz ve plansiz bir
sekilde uygulanan acil durum ¢evrimici egitiminin, iyi planlanmis bir cevrimici egitim deneyimi gibi olmadig1 vurgulanmaktadir
(Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Ayrica, 68retim tasariminin ve teknolojik araglarin kalitesinin 6grenci tutumlarini
etkiledigi ifade edilmektedir (Darwis, Arhas, Nasrullah ve Jamaluddin, 2021). Bundan dolay, telas ve sorunlarin yasandigi
pandemi siirecinde ilk kez yliz ylize egitimden uzaktan egitime muhtemelen hazirliksiz gecis yapildig1 icin olumsuz tepkilerin
olustugu disiintlebilir. Bir baska acidan, canli derslerde gorsel, video ve c¢izim araglarn gibi eksikliklerin olmasindan dolay1
tutumlarin diisiik diizeyde oldugu tahmin edilmektedir. Bu anlamda uzaktan egitime yonelik olusturulan 6gretim programlari
dogrultusunda, platformlardaki icerik ve kullanimlarin diizenlenmesi gerektigi soylenebilir. Ogrenciler, uzaktan egitimde
ogretilen konulara yakinlik duymadiklarini gésteren ifadelerde bulunmuslardir. Bunun i¢in, 6grencilerin kullandiklari cihazlarin
niteliginin, fonksiyon 6zelliklerinin ve cihazin ekran biiytkligiiniin 6nemli etken oldugu disiiniilmektedir. Bunun i¢in, 6gretmen
ve 0grencilerin canli derslerde kullandiklar: dijital cihazlarin elverisliligi g6z 6niinde bulundurulmahdir.

Yapilan ¢alismalarda, farkl branslardaki 6gretmen adaylarinin senkron derslere karsi tutumlarinin olumsuz oldugu (Karatepe
vd., 2020), yine benzer olarak lisans 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin diisiik seviyede oldugu sonucuna
ulasilmistir (Baris, 2015). Ote yandan bir iiniversitede farkli akademik birimlerdeki dégrencilerin pandemi siirecinde uzaktan
egitim platformunu kullanmalarina yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Calismada, tutumlarin cinsiyete
ve akademik birime gore farklilasmadig1 bulunmustur (Erdemci, 2021). Benzer olarak bir baska calismada uzaktan egitim
ortamlarinin kullanimina yénelik tutumun orta diizeyde oldugu bulunmustur (Caka, 2021). Universite 6grencilerinin % 55’i
uzaktan egitimi sevmesine ragmen bireysel olarak calismaya aliskin olmadiklarindan dolayr 6grenmelerinin olumsuz
etkilendigini ifade etmislerdir (Almuraqab, 2020).

Yapilan bir calismada, iletisim Fakiiltesi 6grencilerinin yiiz yiize 6grenme ortamindaki yontemleri daha etkili bulduklari, pandemi
sonlandiktan sonra derslerini platform lizerinden almak istemedikleri ve 6grenme etkinliklerine motive olmakta zorlandiklari
belirtilmistir. Bu nedenle 6grencilerin platformu kullanmaktan keyif almadiklar1 ve platforma yonelik genel olarak olumlu tutum
sergilemedikleri ortaya koyulmustur (Karapinar, 2021). Spor Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin pandemide kullandiklar1 uzaktan
egitim platformlarina yonelik tutumlarinin incelendigi bir ¢alismada yeterlik ve motivasyonlarinin diisiik oldugu, etkililik,
kullanilabilirlik ve memnuniyet diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir (Karatas ve Zengin, 2021). Bir baska
calismada uzaktan egitim platformlarinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin motivasyonunun diismesine ve
egitimdeki memnuniyetsizlige sebep olarak verimsizligin olmasi 6ne siiriilmiistiir (Bagsar, 2022). Ote yandan, matematik
O0gretiminin uzaktan egitime uygun olmadigini belirten 6gretmenler oldugu gibi, uzaktan egitimin 6gretmenler tarafindan
verimsiz ve kayip bir siire¢ olarak gortldugi ifade edilmektedir. Diger yandan, uzaktan egitimde zaman tasarrufunun oldugunu
ve daha fazla soru ¢6ziimiine imkan oldugunu belirten 6gretmenler olmustur. Bazi 6gretmenler ise iletisim ve etkilesimin saglikl
olmamasi, 6lgmenin yapilamamasi, donit almadaki zorluklar, dikkat, ilgi ve motivasyon saglamanin zor olmasi gibi ifadelerde
bulunmuslardir (Yasar ve Simsek, 2022). Bir ¢calismada, kdyde gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsilik
olumlu tutum iginde olduklar: fakat siireci verimsiz bulduklar1 ve 6gretmenlerin ¢ogunlugunun uzaktan egitim platformlarini
yetersiz gordiikleri belirtilmistir (Cakmak, 2022).

Uzaktan egitim ortamlarinin ni¢in ve nasil kullanildigiyla ilgili deneyim sahibi olan lisans 6grencilerinin ¢evrimici 6grenme
tutumlarinin ytiksek diizeyde olumlu oldugu ve bu nedenle 6grenmelerinin etkili olacagi ifade edilmistir (Lee, 2022). Bu anlamda
ogrencilere, belirlenmis bir miifredat dahilinde belirgin yonlendirmeler, bilgilendirmeler ve tanitici calismalarin yapilmasi faydal
olabilir. Bununla beraber uzaktan egitimde basarinin saglanmasi i¢in 6gretim faaliyetlerinin organizasyonu (miifredat), donanim
cihazlar1 (cihazlarin ekran ve kullanishilik 6zelligi), 6grenme icin gerekli yazilimlarin ve pedagojik konularin (6grenci bakis
acilariin/yaklasimlarinin) géz 6niinde bulundurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Cesco vd., 2021). Ek olarak, uzaktan
egitimde derslerle ilgili kazanimlar belirlenirken Bloom Taksonomisi'nde yer alan basamaklarin uzaktan egitime uyarlanmis hali
olan ‘Dijital Bloom Taksonomisi’'nden (Churches, 2019) yararlanilabilir. Hindistan’da pandemi stirecinde kullanilan Google
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Hangouts, Skype, Adobe Connect, Microsoft Teams gibi birka¢ platform arasinda Zoom’un daha ¢ok tercih edildigi belirtilmektedir
(Dhawan, 2020). Ote yandan etik kurallar ¢er¢evesinde uzaktan egitim ortamlarinda égrencilerin dikkat durumlarini gérebilmek
icin yapay zeka destekli edBB platformundan yararlanilabilir (Daza vd., 2023). Ustelik uzaktan egitim ortamlarinda 6lgme
degerlendirmenin giivenli yapilabilmesi i¢in edBB platformundan yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica herhangi bir ek
yazilima veya programa gerek kalmadan ¢evrimici platformlara entegre edilen bir gézetim sistemi yardimiyla sinav uygulamalari
yapilabilir (Nugroho, Abdurohman, Prabowo, Nurhayati ve Rizal, 2023). Yiiz yuize egitimde bir 6grenme grubu arasindaki resmi
olmayan etkilesimler, 6grenme siirecindeki degerli bilesenlerden biri olarak belirtilmektedir (Simonson vd., 2012). Bu ytlizden
uzaktan egitim siirecinde fiziksel bir 6gretmen varliginda oOgrencilerle belli siirelerde bir araya gelinmesi Onemle
vurgulanmaktadir. Boylelikle 6grencilere rehberlik edilmesi ve 6grenmenin oniindeki engellerin kaldirilarak 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmediginin géz dniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Southwick, 2003).

Cevrimici 6grenme ortamlarinin ancak 6grencinin ihtiya¢ ve segeneklerinin dikkate alinmasi yoluyla etkili olacag: ve gelisecegi
belirtilmektedir (Sahin, 2007). Ozellikle pandemi gibi durumlarda ev ortaminda bulunan 6égrencilere yonelik yapilan ¢evrimici
egitimin kaliteli olmasin1 belirleyen etkenlerin basinda, 6grencilerin tutumlarinin ve memnuniyetlerinin oldugu ifade
edilmektedir (Li, Chen, Liu ve Wang, 2022). Uzaktan egitimin gerceklestirilmesinde uygun ve nitelikli platformlarin olmasi 6nemli
goriilmektedir. Bu agidan uzaktan egitim platformlarinin uzaktan egitim sistemine yon veren bir etken oldugu sdylenebilir.
Tutumlar ihtiyaglara/islevlere hizmet etmektedir (yapilmasi gerekenlere yonelik ipucu vermektedir). Bunun i¢in uzaktan egitim
platformlarini kullanan 6grenci tutumlarinin arastirilmasi, uzaktan egitim platformlarinin nasil olmasi gerektigi acisindan yon
verici bir nitelik tasimaktadir. Bu ¢alismada 6grenciler uygulamaya koyulan uzaktan egitim platformunu pandemi siirecinde iyi
ve tek bir yol olarak gérmiislerdir. Ogrenciler canh derslerde odaklanamadiklari i¢in derslerden yeteri kadar verim alamadiklarini
ve konular1 anlayamadiklarini séylemislerdir. Bu anlamda fen dersleri igerisinde fizik ve kimya derslerini uzaktan 6grenmenin
ve Ozellikle de fizik dersinin 6grenilmesinin daha zor oldugu 6grencilerin ifadeleri arasinda yer almistir.

ONERILER

Bu calismada, uzaktan egitim platformunun fen derslerini 6grenmede sagladigi katkilar genel olarak yetersiz goriilmiis ve bundan
dolay1 bu ortamlar yeteri kadar motivasyon saglayamamstir. Ogrencilerin motivasyon ve dzgiivenlerinin diisiik olmasindaki bir
baska sebebin, pandemide hazirliksiz bir sekilde ilk kez uzaktan egitim deneyimine ge¢mis olmalarindan kaynaklanabilecegi
disunilmektedir. Bu anlamda o6grencilere gerekli bilgilendirici egitimler verilmelidir. Yine bu ¢alismanin sonuglari
dogrultusunda olusturulan baska oneriler bulunmaktadir. Eszamanl ve eszamansiz 6grenmelerde sanal laboratuvar kullanmay1
saglayan, etkilesimli ders materyalleri tasarlanmasina imkan veren ve interaktif 6grenmeyi saglayan Web 2.0 araglar1 gibi
uygulamalardan yararlanmay1 saglayan farkl etkinliklerin tasarlandig1 modiiller platformlara eklenebilir. Uzaktan egitimde her
bireyin ilgisine, 6grenme alanina, hazirbulunusluguna yonelik olarak eszamanli ya da eszamansiz 6grenme ortamlari tasarlanip
farklilagtirlmis 6gretimler yapilabilir. Ogretmenlerin kullanimina yénelik olarak platformlarda dersin ihtiyacina uygun
olabilecek bicimde modiil ekleyebilme, materyal ekleyebilme, Web 2.0 arac¢larinda hazirladig: etkinlikleri ekleyip kullanabilme
secenekleri olusturulabilir. Boylece 6grenciler eszamanli ve eszamansiz 6grenmelerde bu dokiimanlara ulasabilirler. Uzaktan
egitim lizerinden ders alan 6grenciler 6grenmelerini yalnizca uzaktan egitim ortaminda degil fakli ortamlarda da yapmalidir.
Ornegin o6grenciler bulunduklar1 ortamdaki imkanlar1 kullanarak arastirmaya ve etkinlik yapmaya yénlendirilebilir.
Platformlarin 6gretimdeki islevinin incelenmesi ve gerekli iyilestirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin bir lisede
bulunan 9. ve 11. sinif 6grencileriyle yapilmis olmasi bu ¢alismanin sinirliligidir. Bunun i¢in platformlara yonelik tutumlarin
incelenmesi tizerine diger kademelerde bulunan 6grencilerle ve daha fazla katilimciyla ¢calismalar yapilmalidir.

Not

Bu calismanin bir kismi, 24-26 Haziran 2022 tarihlerinde Van’da diizenlenmis olan TRB2 Uluslararas1 Egitim Bilimleri
Kongresi'nde (TRB2-ICES) sézli bildiri olarak sunulmustur.
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