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TURKIYE VE KAZAKISTAN COGRAFYA OGRETIM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI'

Comparison of Tiirkiye and Kazakhstan Geography Education Programs

Caner ALADAG, ) Tahsin TAPUR, Bagstiirk KAYA**

Oz

Nitel 6zellikteki bu ¢alismada; Tiirkiyede 2018, Kazakistanda ise 2020 yilindan itibaren ortadgretimde uygulamaya konulan
cografya dersi 6gretim programlari (CDOP) karsilastirilmistir. Programlar igerik analizine uygun olarak incelenmis ve elde
edilen bulgular dogrultusunda; 6gretim programlarinin temel 6geleri agisindan karsilastirilmistir. Ogretim programlarinin
kurgusal ve yapisal anlamda benzerlikler gosterdigi tespit edilmistir. Her iki tilkede de uygulanan 6gretim programlarinin,
yapilandirmaci kurama ve sarmal icerik olusturma yaklasgimina uygun tasarlandigi dikkat ¢ekmektedir. Farkliliklar
bakimindan, Tiirkiye CDOPda egitim durumlar1 ve élgme-degerlendirmeye ait ayrintili yonlendirmeler oldugu halde,
Kazakistan CDOP'da bu konulara ya hic yer verilmedigi ya da ok kisa deginildigi dikkat cekmektedir. Kazakistan CDOP'da
yer verilmeyen bu konulara Egitim ve Bilim Bakanligina bagli Ibiray Altinsarin Ulusal Egitim Akademisi yayinlarinda
deginilmektedir. Ayrica Tiirkiye CDOP'da programin 6geleri haricinde; programin vizyonu, hazirlanma gerekgesi, beceri,
degerler gibi bilgilendirici konulara deginilmekte ve bir takim tavsiye ve yonlendirmelere yer verilmektedir. Kazakistan
CDOPda bu konularda aydinlatici bilgiler bulunmamaktadir. Program tasarimi ve igerik olusturma yaklagimlari agisindan
benzerlikler olmasina karsin, ayrintilara yer verme noktasinda farkliliklar mevcuttur.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim, Cografya Dersi Ogretim Programi, Karsilastirma, Kazakistan, Tiirkiye

Abstract

In this qualitative study, the geography curricula (GC) implemented in secondary education in Tiirkiye since 2018 and in
Kazakhstan since 2020 were compared. The curricula were examined in accordance with content analysis and compared in
terms of the basic elements in line with the findings. It was determined that the curricula showed similarities in fictional
and structural terms. It is noteworthy that the curricula implemented in both countries are designed in accordance with
the constructivist theory and the spiral content creation approach. In terms of differences, it is noteworthy that while there
are detailed instructions on educational situations and assessment — evaluation in the geography curricula in Tiirkiye, these
issues are either not included at all or are only briefly mentioned in the geography curricula in Kazakhstan. These issues,
which are not included in the geography curricula in Kazakhstan, are mentioned in the publications of the Ibiray Altinsarin
National Education Academy under the Ministry of Education and Science. In addition, in the geography curricula in
Tiirkiye, apart from the elements of the curriculum, informative topics such as the vision of the curriculum, the reason
for its preparation, skills and values are mentioned and some recommendations and guidance are included. There is no
informative information on these issues in the geography curricula in Kazakhstan. Although there are similarities in terms
of program design and content creation approaches, there are differences in terms of details.
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GIRIS

Her toplum veya iilkenin yeni nesilleri toplum hayatina kazandirirken bir takim hedef ve beklentileri vardir. Bu dogrultuda
tilkenin veya toplumun ihtiyaglarina yonelik nitelikli bireyler yetistirmek oncelikli konulardan biridir. Bunun igin ise egitim
programlar1 ve §grenme-ogretme siireci olusturulurken tlkeler, egitim ¢alismalar: i¢in farkli kademelerde ve disiplinlerde
politikalar gelistirmekte ve uygulamaya ¢aligmaktadirlar. Giiniimiizde bu ¢alismalarin odak noktasinda; bagimsiz ve bilimsel

diisiinen, diisiincelerini rahatlikla ifade edebilen, 6zgiiveni yiiksek, kendisinin ve gevresinin farkinda olan, giiniin gelisen
sartlarina adapte olan, dolayisiyla 21. yiizyil becerileriyle donanimli bireyler yetistirme arzusunun yer aldig: gériilmektedir.

“Egitim, insanlari potansiyellerine gore farkl yonleriyle gelistirmeyi amaglayan bir siirectir. Bu stirecin saglikly yiiriitiilebilmesi
icin egitim faaliyetlerinin planli ve programl olarak bir sistem dahilinde degerlendirilmesi gerekmektedir” (Demir vd., 2013,
s. 1082). “Toplumlarin maddi ve manevi tiim degerlerini en iyi sekilde gelecege tasiyabilecek en onemli etken egitimdir. Bunu
basarabilmek icin de tiim egitim faaliyetlerinin bir sistem, diizen, yontem ve plan dahilinde degerlendirilmesi ve uygulanmasi
gerekmektedir” (Kaplankiran, 2017). “Egitimin amaci, egitilene beceri kazandirmak ve egitilenin ¢evresine uyumuna yardimeci
olmaktir” (Unlii, 2014, s. 37). Okullarda yapilan egitim bu manada kasith kiiltiirlemedir. Her toplum kendi degerlerini, yasam
tarzini, orf ve adetlerini vb. gelecek nesillere aktarma gorevini tesadiiflere birakmadan planl bir sekilde vermek igin gayret
eder (Arslan, 2009, s. 16). Egitimcilere gore, egitim programinin en 6nemli 6zelligi islevselligi yani toplumun ihtiyaglarina
cevap vermesi ve bireylerin yeteneklerini agiga ¢ikarmasi gibi yonleri gelmektedir (Engin vd., 2003). Yetistirilmek istenen insan
tipinin asil belirleyicisi 6gretim programlaridir. Diinyadaki hizli degisim ve gelisimi yakalamak adina, egitim programlarinin
yenilenmesi son derece 6nemlidir (Kizil¢aoglu, 2006, s. 1). “Egitim-0gretim, giiniin gereklerine uygun olarak siirekli yenilenen
birikim ve tecriibeler dogrultusunda gelisen ve degisen bir siirectir. Bireyin ve toplumun degisen taleplerinin yani sira bilim ve
teknikte yasanan gelismeler, 6grenme-ogretme yaklasimina dair kuram ve stratejilerin geliserek degismesi, ulusal ve uluslararas
degerlendirmelerin sonuglari, 6gretim programlarimin giincel tutulmas: ihtiyacini dogurmaktady” (Milli Egitim Bakanlig: Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligi [MEB TTKB], 2018, s. 4).

Ogretim programlarinin olusumu dért temel unsura dayalidir. Bu 6geler; nigin, ne, nasil ve ne kadar gretiyoruz? sorularina
verilebilecek karsilig1 ifade etmektedir. Elbette asil 6ge programin hedefleridir. Diger 6geler ise hedeflere ulagilmasinda
yardimci islev gormektedir. Hedefler tespit edildikten sonra; bu hedeflere ulasilabilmesi i¢in ise kosulan icerik, yontemler ve
sonucu gorebilme adina 6l¢me-degerlendirme boyutlar: 6nem kazanmaktadir. Programlarda, kazanim seklinde tanimlanan
hedef-davranis kavrami, dgrencilere kazandirilmasi planlanan uzak ve yakin hedefleri kapsamaktadir. Igerik ise; 6gretim
programinda tasarlanmig olan hedeflere uygun gelen konular ifade etmektedir. Ogrenme-6gretme yaklagimi, belirlenmis
amaglara ulagmak icin kullanilacak strateji, yontem, teknik ve materyallerle 6grenme ortaminin diizenlenmesine isaret
etmektedir. Olgme-degerlendirmeden maksatise, kazanimlarin verilmesinden sonra, istendik davranis degisiklikleri noktasinda
ne kadar basar: saglandig ve gerceklestirilen egitimin kalitesini ortaya koymaya yoneliktir. Giintimiiziin egitim anlayisinda,
Ogrenme ve dgretme ile ilgili paradigmada kokli ve hizli bir degisiklik yasanmaktadir. Bu dogrultuda egitim programlarini
olusturma ve diizenleme galismalari, insan 6grenmesini anlamaya biiyiik bir ilgi géstermektedir. Tiirkiyede 2018'de olusturulan
cografya dersi egitim programi (CDOP) tipki 2005’teki gibi yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanmustir. Akinoglu'na
(2004, s. 73) gore; yenilenen CDOP’1 (2005) bagta Vygostky’nin sosyal yapilandirmacilik olmak iizere elestirel diisiinme,
kesfetme, aragtirma, probleme dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme stilleri, esnek 6grenme, yaratici diigiinme, proje temelli
6grenme modellerine dayalidir. Temirbekov ve Yesnazarova (2013, s. 422), herhangi bir iilke i¢in cografya egitiminin temel
gorevinin, 6grencilerin iilkenin dogal kaynaklarini ve cografi avantajini degerlendirme ve bu degerlendirmeye dayanarak
tilkenin ekonomik gelisimini tahmin etme yetenegini gelistirmek seklinde tanimlamaktadirlar. Yildirim (2023, s. 368) ise
temel becerilerin teknolojiyle biitiinlesmesiyle 6gretim ve 6grenme arasinda kuvvetli bir iligki oldugunu ve yakin gelecegin
ogrenme ortamlarinda giinimiizde oldugundan ¢ok daha fazla teknolojiden faydalanilacagini belirtmektedir. Tekerci ve Kiling
(2023, s. 344), egitim programlarinin genel amacinin; diisiinen, arastiran ve sorgulayan 6grenciler yetistirmek oldugunu, bu
nedenle 6gretmenlerin 6grencilerle caligirken, egitim ortamlarinda onlarin bilgi ve becerilerini desteklemek i¢in gerekli i¢sel
slireglerini anlamlar1 ve bu yonde uygulamalar yapmalar: gerektigini belirtmektedirler.
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Giiniimiizde; bilisgim teknolojilerindeki hizli degisim, egitim alaninda da bu duruma entegre olmay: gerekli kilmaktadir.
Ulkeler, diinyadaki degisim ve gelismeleri yakalamak adina, yetisecek neslin yaganilan yiizyilin becerileriyle donanimli
olabilmesini saglamak i¢in 6gretim programlarini siirekli gézden gecirmekte ve uluslararas: kabul goren 6gretim modellerine
odaklanmaya ¢aligmaktadirlar. Ogretim programlarinin da énemi, egitimde yaganan gelisme ve yenilikleri takip edebildigi
olgiide anlam kazanmaktadir. Ogretim programlari genel manada, benimsenen egitim felsefesi ve amaglar, degerler, yeterlilikler,
olgme degerlendirme yaklagimlari, disiplinin 6zel amaglari, kazanimlar ve diger disiplinlerle baglantisini kapsar. Ogretim
programlarinin Ogelerinin, diger iilkelerin 6gretim programlar: ogeleriyle karsilagtirilmasi, benzerlik ve farkliliklarinin
tespit edilerek eksikler ve olumsuzluklarin goriilmesi tilkeler icin bilyiik 6nem tagimaktadir. Bu vesileyle bir tilkede yapilan
calismalarin diger tilkelerdeki yansimalarini da elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme firsati dogmaktadir.

Yildirim (2017), ¢eyrek ylizyillik bir biitiinlesme egilimiyle gindemde olan Tiirk Diinyasinin bu egilimindeki en 6nemli
boyutlardan birisinin egitim olduguna ve her iilkenin kendi egitim sistemini biiyiik beklentilerle yapilandirdigina
deginmektedir. Ayrica Tiirk Diinyasinda egitim alaninda gergeklestirilen isbirligini daha etkin hale getirmenin biitiinlesme
egilimine en anlaml katkiyr saglayacagini vurgulamaktadir. Dyysenbaevna, Arashova ve Yeshmanovaya (2023) gore; Tiirk
devletlerini birlestiren temel faktér, Tiirk halklarinin birligi, ge¢misin ortakligi, etnik-dilsel yakinlik, jeopolitik ve ekonomik
onkosullarin kokenleridir. Taleev (2016), Dogu ile Bat1 arasindaki ticari ve kiiltiirel iliskilerin yayilmasinda Tiirk diinyasinin
roliniin 6nemine deginmektedir. Topal ve Sezer (2016), geng nesillerin Tiirk Diinyasi ile Tiirkiye arasindaki iliskileri daha ileri
gotiirebilecek konumda olabilmeleri i¢in Tiirk Diinyast'ni iyi bilmelerinin biiyiik 6nem arz ettigine atifta bulunmaktadirlar.

Bu dogrultuda degerlendirildiginde, Tiirk Diinyasina iliskin biitiin ¢aligmalarin, Tiirk Diinyasrnin (bagimsiz, 6zerk vs.)
birlikteligine yapacag: katkinin 6nemi yadsinamaz. Bu tiir ¢alismalardan biri de hi¢ kuskusuz Tiirk Diinyas: olarak anilan
tilkelerdeki 6gretim programlarinin karsilagtirilmasidir. Karsilastirmalar sonucunda, ortaya ¢ikan durum, karsilastirmada
esas alman tlkelerin dikkatlerini ¢cekme ve programlarini gozden gecirmeleri noktasinda katki saglayabilir. Bu baglamda
calismanin amaci, ortadgretim icin Tiirkiyede 2018 yilinda, Kazakistanda ise 2020 yilinda hazirlanan cografya 6gretim
programlarinin karsilastirilmasidir. Bu genel amag dogrultusunda, iki tilkenin programlari, program &geleri (kazanim, igerik,
egitim durumlar1 ve 6l¢me-degerlendirme siireci) agisindan benzer ve farkliliklar noktasinda ele alinarak degerlendirilmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Calisma, iki iilkenin ortadgretim cografya programlarinin amag, icerik, egitim durumlari ve 6l¢me-degerlendirme siire¢lerinin
benzer ve farkli yonlerini tespit etmeye yonelik nitel 6zellikte, durum caligmasi desenine dayali olarak gerceklestirilmistir.
“Insan ve topluma ait olgu ve olaylarin, agiklanmaktan ¢ok anlasilmay1 ve kesfedilmeyi bekleyen karmagik anlamlar diinyast
olmast sebebiyle nitel aragtirmanin 6zgiin formuna yatkin oldugu soylenebilir. Nitel arastirma “ni¢in, nasil ve ne sekilde” gibi
soyut sorulara cevap arar” (Baltaci, 2019, ss. 382-383). Nitel arastirma, yorumlayici yaklagima dayanir (A. Yildirim ve $imgek,
2016, s. 39). Saban vd. (2010, s. 127) gore; nitel arastirma, belli olgu veya olaylar1 kendi dogal ortamlarinda ¢ok yonlii ve
uzun siireli olarak derinlemesine incelemektir. “Durum ¢alismasi, aragtirmacinin gergek yasam, giincel sinirh bir sistem (bir
durum) ya da belli belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar:
(6rnegin gozlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi
topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalar: ortaya koydugu nitel bir yaklasgimdir” (Creswell, 2018, s. 97). Nitel
durum galismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin etkenler
(ortam, bireyler, olaylar, siiregler, vb.) biitlinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri iizerine odaklanir (A. Yildirim ve §imsek, 2016, s. 73). Bu baglamda, cografya 6gretim programlari ve
program karsilastirilmalarina dair daha 6nce yapilmis olan ¢alismalar incelenmis ve genis bir literatiir taramasi yapilmistir.
Daha sonra saglanan veriler dokiiman incelemesi ve icerik analizine uygun olarak incelenmigtir. Mevcut durumun ortaya
konmasina yonelik olarak, programlarin kazanim, icerik, egitim durumlari ve 6lgme-degerlendirme boyutlari agisindan
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kargilagtirma yoluna gidilmigtir. Ayrica programin temel unsurlarindan olmamakla birlikte programlarin misyonu, vizyonu,
degerleri ve yetkinlikleri konularinda da olanaklar dl¢tistinde karsilastirma imkéni olup olmadigina bakilmistir. Bu sekilde
mevcut durumu ortata koymak adina, karsilagtirmalar yapilarak programlarin benzerlik ve farkliliklar: ortaya konmus ve bu
dogrultuda ¢alismanin bulgular: kisminda detaylandirilmaya ¢aligilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yildirim ve Simsek (2016, s. 42), nitel aragtirmalarda goriisme, gozlem ve yazili dokiéimanlarin incelenmesi geklinde sik
kullanilan iig tiir veri toplama yonteminin oldugunu belirtmektedir. inceleme icin segilen dokiimanlari, Tiirkiyede MEB
tarafindan hazirlanan cografya dersi 6gretim programi (2018, CDOP) ile Kazakistanda, Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanlig1
tarafindan 2018'de hazirlanan ve pandemi siirecine iligkin tavsiyelere yer verilerek diizenlenen (2020) CDOP’ olusturmaktadur.
Tiirkiye CDOP1 Milli Egitim Bakanligi web sitesinden temin edilmistir. Kazakistan CDOP'da yine Kazakistan Egitim ve Bilim
Bakanlig1 web adresinden alinarak Tiirk¢eye cevrilmis ve Kazakea bilen bir uzman tarafindan kontrolii saglanmistir. Yine
Kazakistan CDOPda yer verilmeyen egitim durumlari ve dlgme-degerlendirme konularinda, Kazakistan Ibiray Altinsarin
Ulusal Egitim Akademisinin web adresinden bu konulara iligkin veriler saglanmaya ¢alisilmistir. Verilerin toplanmasi
asamasinda; dokiimanlar incelenirken karsilagilan en biiyiik zorluk iki tilkedeki egitim kademelerinin farklilig1 olmustur.
Kazakistan CDOP 7-11. smiflar1 kapsar sekilde sunulmaktadir. Tiirkiyede ise sadece ortadgretimi yani 9-12. siniflari
kapsamaktadir. Bu nedenle Tiirkiyede ilkogretim ikinci kademede (ortaokul) yer alan sosyal ve fen bilgisi derslerinde gecen
cografyaya iligkin kazanimlarin dagilimina da deginmek ihtiyaci dogmustur. Caligmanin daha anlasilabilir olmasi adina fen ve
sosyal bilgiler derslerinde yer alan kazanimlar Kazakistan CDOP'daki 7, 8 ve 9. sinif cografya dersleri ile derinlemesine olmasa
da karsilastirilmaya ¢alisilmis ve bu durum tablolarla (Tablo 2, 5, 6, 8) desteklenmistir. Ayrica programlarin vizyonu, misyonu,
aciklamalari, degerleri, becerileri ve yetkinlikleri konular1 da karsilastirilma olanag: olup olmadigina dair gézden gegirilerek
her iki programda da yer aliyor ise karsilastirilmaya caligilmistir. Esasen program kargilagtirmalarinda yer verilmesi gereken
temel konular kazanim, igerik, egitim durumlari ve 6lgme-degerlendirme unsurlari oldugu halde ayrintilar noktasinda da
benzer ve farkliliklara bakilmistir. Bu noktada Kazakistan CDOP’nin kazanimlar diginda ayrintilara yer vermemis olmasi
olumsuz bir durum olusturmus ve bu ylizden gesitli goriisme ve yazismalar yapilmis olmasina karsin kaydadeger bir sonug elde
edilememistir. Bu asamalardan sonra programlarin karsilastirilmasina gecilmistir. Kargilagtirmada oncelikle cografya dersleri
ve ogretim programlari ile derslerin egitim kademelerindeki dagilimi ele alinmis ve tablolarla da karsilastirmanin daha iyi
anlagilabilmesi i¢in imkén yaratilmaya ¢aligilmigtir. Daha sonra programlar temel unsurlari agisindan igerik analizine uygun
olarak karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar noktasinda elde edilen bulgular dogrultusunda yorumlanmaya ¢alisiimistir.
Yildirim ve $imgek (2006, s. 227), icerik analizini, birbirine benzeyen verilerin, belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir
araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenlenerek yorumlanmas: seklinde tanimlamaktadirlar.

BULGULAR VE YORUMLAR

Tiirkiye ve Kazakistan Cografya Ogretimi ve Programlari

Iki iilkenin de egitim sistemlerinde 12 y1l kesintisiz (zorunlu) egitimin varlig: dikkat cekmektedir. Ancak egitim kademelerinin
siniflandirilmasinda farklilik vardir. Tiirkiyede egitim kademeleri, okul 6ncesi, ilkogretim (ilkokul, orta okul) ve ortadgretim
seklinde belirlenmigstir. Kazakistanda ise egitim kademleri, okul 6ncesi, birinci kademe (ilkdgretim, 1-5. siniflar), ikinci
kademe (temel ortadgretim, 6-9. siniflar) ve ti¢lincii kademe (genel ortadgretim, 10-12. siniflar) seklinde siniflandirilmaktadir.
Cografya, Kazakistan Cumbhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligrnin 8 Kasim 2012 tarih ve 500 sayili emriyle onaylanan ilk,
temel ve genel ortadgretim model miifredatina gore zorunlu bir ders olarak yer almaktadir. Tirkiyede 6gretim programlar:
tasarimlarinda 2005 yilinda kokli bir paradigma degisikligine gidilmistir. Bu tarihten 6nce de degisik zaman araliklarinda
cografya dersi gretim programlarinin (CDOP) yenilendigi veya gozden gegirilerek diizenlemelerin yapildigi olmustur. Ancak
2005 yili ve daha sonraki CDOP’larininin en énemli 6zelligi, programin dgrenciyi 6grenme-ogretmenin merkezine koymast
ve sarmal igerik olugturma yaklagimini benimsemesidir. Yine 2018de olusturulan CDOP'da bu dogrultuda olusturulmustur
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(Tablo 1). Kazakistanda da bagimsizliga kavugsmasindan itibaren 6gretim programi degisiklikleri gerceklesmistir. Ozellikle
Sovyetler Birliginin etkisinin hissedildigi egitim anlayisindan kurtularak kendi nesillerini yetistirme noktasinda egitim
faaliyetlerine yonelik ciddi ¢alismalar gerceklestirilmistir. Mirzahmetov ve Yilmaz (2013, s. 194), Sovyetler Birligi hakimiyeti
altindaki biitiin azinliklarin ve yerli halklarin Ruslastirilmasi projesinde Carlik Rusyasinin daha uzun siiren idaresi doneminde
elde edemedigi basariya ulagildigini belirtmektedir.

Tablo 1. Tiirkiye CDOP'da Derslerin Siniflara Gore Kazanim Sayisi ve Siire Tablosu

Simif Ders Kazanim sayis1 Toplam siire (saat) Haftalik (saat)
9. siif Cografya 22 72 2
10. siuf Cografya 34 72 2
11. stif Cografya 29 72 2
11.simf Cografya 40 144 4
12. suuf Cografya 24 72 2
12. simif Cografya 34 144 4

Tiirkiyedeki egitim sisteminde cografya dersleri ortadgretimde yer almaktadir. Yani 9. sinifta cografya adi ile baglamakta
ve 12. sinifa kadar devam etmektedir. Okul tiirlerine gore 11 ve 12 siniflarin bazilarinda yer alirken bazilarinda 10.
siniftan sonra okutulmamaktadir. Hatta okul tiirlerine bagli olarak (Fen, Sosyal Bilimler, Anadolu ve Meslek Liseleri)
haftalik ders saatleri degisebildigi gibi cografya derslerinin se¢meli olarak okutuldugu da goriilmektedir. Yine Turkiyede
cografyaya ait konulara ilkogretim ikinci kademe ya da ortaokul olarak ifade edilen kisminda hem sosyal bilgiler
hem de fen bilgisi derslerindeki baz: iinitelerde (konu alanlari ve 6grenme alanlar1) yer verildigi dikkat ¢cekmektedir.
Kazakistanda ortadgretim CDOP 2012 yilinda yapilandirmaci egitim kuramina uygun olarak hazirlanmis ve son olarak
2020 yilinda revizyona gidilerek devam ettirilmistir. Kazakistan'da cografya konular1 6. sinifta doga bilimleri (fen bilgisi)
dersinde baslamaktadir. Ancak cografya adiyla okutulan derslerin 7. sinifta baslayarak (7, 8.9, 10 ve 11) 11. sinifa kadar
devam ettigi (Tablo 2) dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 2. Kazakistan CDOPda Dersler ve Siire Tablosu

Simif Ders Toplam siire (saat) Haftalik siire (saat)

7. suf Cografya 68 2
8. simf Cografya 68 2
9. siuf Cografya 68 2
Dogal-matematiksel profil 136 4

10.stmuf Cografya og;)smolzfama l, * p rof
syal-insani profil 102 3
Dogal-matematiksel profil 136 4

11. suuf Cografya ogsuosm(;_.ema e p rof
syal-insani profil 102 3

Kazakistanda, cografya dersinin, temel biligsel diizeyi, 6-9. siniflarda yani egitimin ikinci agamasinda verilmektedir. Egitimin
ikinci kademesi olarak tanimlanan 6-9. siniflar bazinda bakildiginda cografya dersleri 7-8-9. smiflarda yer almaktadir.
Ugiincii kademe olarak degerlendirilen lise seviyesinde ise 10 ve 11. siniflarda cografya derslerinin okul tiirlerine gére
degismekle birlikte bir hayli yogun olarak okutuldugu dikkat cekmektedir. 7-8-9. siniflarda haftada 2 saat olarak okutulan
cografya derslerinin, 10-11. siniflara gelindiginde haftada 3 ya da 4 saat olarak yer aldig1 gozlenmektedir. Lise seviyesi
olarak degerlendiren okullar 2 tiir profildedir. Bunlar; dogal-matematiksel (fen-matematik) ve sosyal-insani (sosyal-beser)
profildeki okullardir. Dogal-matematiksel profildeki okullarda cografya dersleri yilda 136 saat (haftada 4 saat), sosyal-
insani profildeki okullarda ise yilda 102 saat (haftada 3 saat), olarak verilmektedir (Tablo 2). Kazakistanda 7. siniftan
itibaren cografya olarak okutulan derslerin icerikleri sarmal yaklasima uygun olarak diizenlenmistir. Tiirkiyede oldugu
gibi, her sinif diizeyinde dersin adi ve bolimleri ayni oldugu halde boliimlerde yer alan konularin degisiklik gosterdigi
dikkat cekmektedir (Tablo 3).
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Tablo 3. Kazakistan CDOP'da 10-11. Sinif Cografya Derslerinin Unitelere Gére Siire Dagilimi

Profiline gore okullar 10. Siuf D-M. P 10. siif S-1. P. 11. Siif D-M. P. 11. stuf S-I. P.
Unite Ayrilan siire (saat) Ayrilan siire (saat) Ayrilan siire (saat) Ayrilan siire (saat)
1 Cografi arastirma yontemleri 9 6 8 8
2. Haritacilik ve Jeoinformatik 10 9 10 8
3. Doga yonetimi ve jeoekoloji 45 33 46 32
4. Jeoekonomi 23 17 25 15
5. Jeopolitik 17 13 15 15
6. Ulke aragtirmalar 23 16 24 16
7. Kiiresel sorunlar1 ¢ozme 9 8 8 8
Toplam 136 102 136 102

Tiirkiye CDOP’da Amaglar

Tiirkiyede 6gretim programlarinin hepsinin temel felsefesi ve genel amaglari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun
2. maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel lkeleri” esas alinarak
olusturulmakta ve amagclari bakimindan egitim kademelerinin birbirini tamamlayic1 sekilde diizenlenmesine dikkat
edilmektedir.

Uygulamada olan (2018) CDOP’nin yenilenme gerekeesi olarak, “giiniimiizde yasanan teknolojik gelismelerle zaman-

mekdn yakimlasmasimin onemine deginilmekte, farkli mekdansal oOlceklerdeki dogal ve beseri siireglerde gerceklesen etkilesim ve

degisimlerin dikkate alindigina” vurgu yapilmaktadir (MEB TTKB, 2018, s. 11). Programda milli amaglardan baska cografya

dersinin okutulmasinin amaglari ise su sekilde ifade edilmistir:

o Cografya biliminin temel kavram, kuram ve arastirma yontemlerini kullanarak arastirmalar yapmasi ve sonucunu raporlastirmasi.

o Insan-doga iliskisi cercevesinde cografi sorgulama becerileri kazanmast.

o Evrene ait temel unsurlari hayatla iliskilendirmesi.

o Dogal ve beseri sistemlerin isleyis ve degisimini kavramas:.

o Yakin cevresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerleri anlama ve bu degerlere sahip ¢ikma bilinci gelistirmesi.

o Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci kazanmast.

o Doga ve insamn uyumlu birlikteligi ve siirekliligi icin mekansal planlamanin 6nemini kavramasu.

o Dogal ve beseri kaynaklarin kullanuminda “tasarruf bilinci” gelistirmesi.

o Dogal ve beseri sistemlerin yerel ve kiiresel etkilesim icinde isleyisini anlamlandirmasi.

o Kalkinma siireglerinin dogayla uyumlu kiinmasimin 6nemini kavramast.

o Dogal afetler ve cevre sorunlarini degerlendirerek bunlardan korunma ve nlem alma yollarina yonelik uygulamalar gelistirmesi.

o Bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan cevresel, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik orgiitlerin uluslararas: iliskilerdeki roliinii kavramas:.

o Cografi birikim ve sentez iilkesi olan Tiirkiyenin bolgesel ve kiiresel iliskiler agisindan konum ozelliklerini kavrayarak iilkesinin sahip
oldugu potansiyelin bilincine varmast.

o Cografi bilgilere sahip olmanin “vatan bilinci” kazanilmasindaki 6nemini kavramast.

o Tirkiyenin yeni vizyonuna uygun olarak basta Tiirkiye ile yakin iliskisi bulunulan bélgeler ve iilkeler olmak iizere diinyadaki gelismis ve
gelismekte olan iilkeler hakkinda bilgi sahibi olmas: amaglanmaktadir (MEB TTKB, 2018, s. 11).

Bu amaglara ilaveten, 6grencilere kazandirilmak istenen degerler, yetkinlikler ve becerilere de yer verilmektedir (Tablo 4).
CDOPda; egitim sisteminin temel amacimn degerler ve yetkinliklerle biitiinlesik bilgi, beceri ve davramslara sahip bireyler yetistirilmesi
oldugu belirtilmektedir. Burada kastedilen, degerler, yetkinlikler ve becerilerin, kazanimlarla entegre bir sekilde 6grencilere
kazandirilmasidir (Sekil 1).
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Tablo 4: Tiirkiye CDOPda Ogrencilere Kazandirilmas: Amaglanan Cografi Beceriler, Degerler ve Yetkinlikler

Cografi Beceriler Degerler Yetkinlikler
1. Cografi gozlem 1. Adalet 1. Anadilde iletisim
2. Arazide ¢aligma 2. Dostluk 2. Yabanc dillerde iletisim
3. Cografi sorgulama 3. Diiriistlitk 3. Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
4. Zaman algilama 4. Oz denetim 4. Dijital yetkinlik
5. Degisim ve siirekliligi algilama 5. Sabir 5. Ogrenmeyi dgrenme
6. Harita becerileri 6. Saygi 6. Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler
7. Tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama | 7. Sevgi 7. Inisiyatif alma ve girisimcilik
8. Kanit kullanma 8. Sorumluluk 8. Kiiltiirel farkindalik ve ifade
9. Vatanseverlik
10. Yardimseverlik

Tiirkiye CDOP'da kazamimlann verilisi

9.1. DOGAL SISTEMLER: IUnite adi |

Kazanm aciklamalan

Sinif diizeyi [T~ 9.1.1. Doga ve insan etkilesimini érneklerle ar.;,lklar—
a-Dinyan ve Tirkiye'den 6rnekler verir.
/ b-Doga-insan etkilesimindeinsanlann dogaya karsi Kazanim
gostermesi gereken duyarliiga yer verilir. agiklamasi

Doga sevgisi (kazanim 9.1.1). Oz-denetim (kazanim
91.1)

Cografi beceriler
Cojrai goziem (kzm. 8.1.1,9.1.8,9.1.8,8.1.10)

Codgrafi beceriler H——Cograf sorgulama (kzm. 9.1.1,9.1.2, 8.1.3, 9.1.10) -

g I- Degerler
Dedigim ve siirekiiii algiama (kem. 9.1.4)

Haria becerisi (kzm. 9.1.5,0.1.6, 8.1.7,9.1.12,0.1.13)

Kand kullanma (kzm. 9.1.1,9.1.6,9.17,8.1.9,9.1.10, 81.11,9.1.12)
Tabio, grafik ve diyagram hazrlama ve yorumiama (kzm. 9.1.9, 9.1.10, 9.1.11)

Zamani alglama (kzm. 9.1.3, 9.1.4)

Sekil 1. Tiirkiye CDOP'da Kazanimlarin Yapisi (MEB TTKB, 2018'den uyarlanmustir).

Kazakistan CDOP’da Amaglar

Kazakistan CDOPda cografya dersinin amacy; 6grencilerin toplumun her diizeyinde ve cografi mekinda jeoekolojik,
jeoekonomik, sosyal, jeopolitik ve kiiresel sorunlar1 ¢gézmeye yonelik cografi bilgi, beceri ve yetenekleri uygulayabilmeleri igin
kosullar yaratmaktir seklinde kisaca tanimlandiktan sonra agagidaki ayrintilara deginilmektedir.

«  Ogrencilerin diinyaya cografi bakis agisina iliskin anlayislarinin olugmasi, temel cografi yasa ve diizenlemeler sisteminin
dinamik gelisimine iliskin anlayislarinin gelismesi.

+  Ulke ¢aligmalar1 anlayisinin olugmasi, giincel cografi 6zellikleri ortaya koymak ve bélgelerin tanimini yapabilmek.

«  Ogrencilerin toplum-doga biitiinliigiine yonelik bilimsel yaklagimlarini agiklamaya yonelik bir temel olusturmak, insan-
doga arasindaki uyumlu iliskide cografyanin roliinii bilmek.
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o  Toplumdaki modern insan ve kiiresel sorunlarin incelenmesine dayanarak, toplum ve doga arasindaki iliskiye ve
bunlardan kaynaklanan sorunlari ¢6zme yollarina iligkin bir anlayis gelistirerek; diinyada ve Kazakistanda siirdiiriilebilir
kalkinmanin, doganin verimli kullanilmasinin, ¢evrenin korunmasinin énemini kavratmak.

o Cografinesnelerde, siireglerde ve olgularda zaman yasalarinin 6zelliklerini ve islevlerini, cografi bilgi ve olaylar1 agiklamak
amaciyla sosyo-ekonomik ve jeopolitik olay ve siireglerin olusumu ve gelisimini bilmek.

«  Ogrenciler arasinda cografi ve mekansal diisiincenin, cografi kiiltiiriin ve dilin gelisimi.

o Jeoekolojik, jeopolitik, jeoekonomik, sosyal siirecler ve olgularin incelenmesine yonelik kiiresel, bolgesel ve yerel
yaklasimlar hakkinda bir anlayis gelistirmek.

«  Ogrencilerin haritacilik, jeoekoloji, jeoekonomi, jeopolitik, cografya ve insanligin kiiresel sorunlari caligmalarinda
jeo-uzamsal (diinya ylizeyindeki konumlarla ilgili bilgileri iceren verilerdir) verileri islemenin modern yontemlerini
kullanmalari i¢in kosullar yaratmak.

«  Ogrencide modern diinyanin cografi goriiniimiiniin incelemesinde bir degerler sisteminin olusturulmasidur.

Ayrica her kazanimin bir amaci belirttigine yonelik tanimlama yer almakta ve kazanimlarin kodlarinin ne anlama geldigi
tanitilmaktadir (Sekil 2).

Siif

Kazakistan CODOP'da kazanimlarin verilisi
10.2.1.1 &rsstorma konusuna giire kartogrdik yéntemlerinin uy gulanmas

"‘-._____-‘-_

Kazanim

BliEm {linite) Altbaliim

Sekil 2. Kazakistan CDOP'da Kazanimlarin Yapist.

Amaclar Yoniinden Karsilastirma

Iki tilkenin 6gretim programlari amaglar1 bakimindan incelendiginde; ¢agin gerekliliklerine uygun olarak tasarlandigt
dikkat cekmektedir. Ogrenciyi, grenme-dgretmenin merkezine alan, daha énceki egitim basamaklarinda edinmis oldugu
bilgileri kullanarak olgu ve olaylara daha gelismis bir perspektiften bakabilen bireyler yetistirmeye odaklanmislardir.
Giiniin teknolojisine entegrasyonla birlikte degerler ve becerilerin de 6nemine vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerin
daha soyut ve yaratici diisiinebilecekleri algisiyla, doga ve gevreye duyarlilik, siirdiiriilebilirlik i¢in doga ve ¢evrenin
kullaniminin 6énemine deginilmektedir. Diinyadaki degisik kiiltiirlerin taninmasiyla birlikte kendi kiltiiriinii onlarla
karsilastirabilme ve bagka kiiltiirlere saygili olma konusunda yonlendirmeler yer almaktadir. Diinyadaki degisimi dogru
okuyabilen, bu degisim ve gelismeleri yakindan takip ederek bu noktada donanimli bireylerin toplumun kalkinmasi
ve ilerlemesindeki 6nemine yer verilmektedir. Ayrica; vatansever, dogal ve beseri kaynaklarin kullanim: konusunda
tasarruf bilinci edinmis, uluslararasi iligkilere yonelik kurulmus 6rgiit ve birliktelikleri ve gorevlerini bilen, tilkesinin
jeopolitik konumu ve bunun gereklilikleri hakkinda fikir sahibi, strateji ve diisiince iireten bireylerin yetistirilmesine
onem verdikleri gozlenmektedir. Oziinde her iki programinda giiniimiiz diinyasini yakalamaya yénelik oldugu dikkat
cekmektedir. Ancak hedeflerin belirtilmesinde ayrintilara yer verilmesi noktasinda farklilik vardir. Kazakistan CDOP’da
amaglar ¢ok kisa olarak yer almaktadir. Programin amaglar1 ve metodolojiye dair agiklamalarin programda yer almadig:
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bu konularin Tiirkiyedeki MEB biinyesinde yer alan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) gibi Kazakistan
Egitim ve Bilim Bakanligi'na bagli Ibiray Altinsarin Ulusal Egitim Akademisinin web sitesinden ulagilabilmektedir.
Burada karsilagtirmaya konu olan CDOP’lar1 oldugundan programlarin yayinlanmis halleri degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Bu noktada; egitim durumlari, amaglar ve 6lgme degerlendirmeye dair Kazakistan CDOP'da bilgilendirme
ve yonlendirmelerin olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiyede de programlar TTKB tarafindan yayinlanmakta ancak
programin icinde her tiirlii ayrintiya ve yonlendirmelere yer verilmektedir. Ornegin Kazakistan CDOPda yeterlilikler,
degerler ve becerilere ayr1 bir sekilde deginilmemistir. Ancak kisaca verilen amaglara bakildiginda cografi ve mekansal
disiinme, kiiresel, bolgesel ve yerel yaklagimlarin bilinmesi, ekoloji ve ¢evreye vurgu yapilmasi, cografi kiiltiirle birlikte
dilin gelisimi ve modern diinyanin algilanmasinda degerler sistemine deginilmesi gibi konulara bakildiginda bir takim
beceri, deger ve yeterliklere atifta bulunuldugu gozlenmektedir.

Tiirkiye CDOP’da I¢erik

Tiirkiyede 2005’ten 6nceki CDOP’larinda, derslerin adlar1 ayri olarak verilirken, bu tarihten sonra yapilan programlarda
sadece cografya dersi olarak ge¢mektedir. Yine 2005’ten 6nceki programlarda, dogrusal icerik olugturma yaklagimi
benimsenmigken bu tarihten sonraki 6gretim programlarinda tiniteler, 6grenme alanlar1 gibi degisik sekillerde ifade
edilse de sarmal icerik olusturma yaklasimi tercih edilmistir. Bu dogrultuda olusturulan icerik, initeler bazinda
hazirlanmis ve her Ginite farkli siniflarda igerigi degismek suretiyle tekrarlanmistir (Tablo 7). Arastirma konusu disinda
kalmakla birlikte burada belirtilmesi gereken bir 6zellikte cografya konulaninin bir kisminin ilkogretim kademesinde
yer alan sosyal bilgiler ve fen bilgisi dersleri kapsaminda, iligkili tinitelerde (konu alani ve égrenme alani) verilmis
olmasidir (Tablo 5 ve Tablo 6).

Tablo 5. Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki Sinif Seviyeleri ve Konu Alanina Gore Cografyaya Iliskin Kazanimlar

Konu Alani Diinya ve Evren Canlilar ve Yagam Fiziksel Olaylar Madde ve Dogast
= =) g D g D =S 3 ES s
=R éﬂ: g =hG éb.: g 2 S (%D: él’ =G :o)n.: él’ =6 Eom él’
3. siuf 5 5 100 11 6 54,5 16 1 6,3 4 0 0 36 12 33,3
4. simf 5 5 100 8 2 25 20 0 0 10 0 0 73 7 16,3
5. siuf 7 7 100 9 8 88,9 14 0 0 6 0 0 36 15 41,7
6. sinuf 5 5 100 22 0 0 19 2 10,5 13 0 0 59 7 11,9
7. simf 10 5 50 15 0 0 26 2 7,7 16 0 0 67 7 10,4
8. sif 3 3 100 25 8 32 16 2 12,5 17 0 0 61 13 21,3
Tablo 6. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki Sinif Seviyeleri ve Ogrenme Alanina Gére Cografyaya Iliskin Kazanimlar
Siiflar 4. simif 5. siif 6. siif 7. sif
et Al s § g S g § & = | g § & = g § & = |E
<8 |2 |7 |28 |§2 |7 |28 |§2 % |28 |§2 |7
&3 (22 |E |&S [2E |E |ES 2T | |&S |2E |E
o ° o = O = & =
Birey ve toplum 5 0 0 4 0 0 5 0 0 4 0 0
Kiiltiir ve miras 4 0 0 5 1 20 5 2 40 5 1 20
Insanlar, yerler ve gevreler 6 6 100 5 5 100 4 4 100 4 3 75
Bilim, teknoloji ve toplum 5 1 20 5 0 0 4 0 0 4 2 50
Uretim, dagitim ve titketim 5 3 60 6 5 83,3 6 4 66,7 6 2 33,3
Etkin vatandaghk 4 0 0 4 0 0 6 0 0 4 0 0
Kiiresel baglantilar 4 4 100 4 4 100 4 3 75 4 3 75
Toplam 33 14 024 33 15 45,5 34 13 38,2 31 11 35,5
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Simif

9. stmif

10. sinif

11. sinif

Tablo 7. Tiirkiye CDOPda (9, 10, 11 ve 12. Stnif) Ders R;eriklerinin Siniflara Gore Dagilimi

Uniteler ve Icerikler

I. Dogal sistemler

Doga-insan etkilesimi.
Cografyanin bolimleri ve ilintili
oldugu disiplinler. Bilim olarak
cografyanin  gelisimi. Diinyanin
sekli ve hareketlerinin etkileri.

Koordinat sistemi, mutlak ve
goreceli konumlar. Harita bilgisi
konular. Atmosferin ve iklim
elemanlarimin ozellikleri. Tiirkiye
ve diinyada goriilen iklim tipleri
Diinyanin gegirdigi evreler ve i¢
yapist. Jeolojik zaman dilimleri.
Tiirkiyenin ~ jeolojik  gecmisi.
Yer sekillerinin olusumunda ig
ve dis kuvvetlerin ve kayaglarin
etkisi. Diinyanmn ve Tiirkiyenin
su varhgi. Tiirkiyede ve diinyada
toprak ve bitki ¢esitliligi.

Biyogesitliligi olusturan
faktorler. Madde dongiileri ve
enerji akisi

Haftada 2 Saat

Ekosistemin unsurlari.  Su

ekosistemleri

Haftada 4 Saat

II. Beseri sistemler

Yerlesmelerin yer segiminde ve gelisiminde
etkili faktorler. Yerlesme doku ve tipleri
ile bunda etkili olan faktorler. Tiirkiyede
yerlesmelerin dagilisina etki eden faktorler
ve yerlesmelerin fonksiyonel 6zellikleri

Nifusun yapist  ve Onemi. Diinya
niifusunun  tarihsel ~ seyri.  Niifusun
dagihsinda  etkili  faktorler.  Nifus

piramitleri vasitasiyla niifusun yapisina
dair ¢ikarimlarda bulunmak. Tiirkiyede
niifusun tarihsel seyri, dagilisina etki eden
faktorler, yapisal ozellikleri ve gegmiste
ve giiniimiizde yasanan goglerin sebep ve
sonuglarl. Go¢-mekén iliskisi. Ekonomik
faaliyetlerin ~ Ozellikleri ve tilkelerin
gelismislik diizeyleriyle olan baglantisi.
Ulkelerin farkli dénemlerine ait niifus
politikalar1 ve sonuglar1. Tiirkiyenin niifus
projeksiyonlarina gore olast senaryolar.
Sehirlerin fonksiyonel ozellikleri
baglaminda kiiresel ve bolgesel etkileri.
Fonksiyonel 6zelliklerine gore Tiirkiyede
sehirler. Tiirkiyedeki kir yerlesme tiirleri.
Uretim, titketimi ve dagitim  {izerinde
etkili plan dogal ve begeri unsurlar ve
bu sektérlerin ekonomiye olan etkisi.
Ekonomi-dogal kaynak iliskisi. Tiirkiyede
uygulanan  ekonomi  politikalar1  ve
ekonominin sektorel dagilimi. Tiirkiyede
tarim  sektorit ve ekonomideki yeri.
Tiirkiyenin madenleri ve enerji kaynaklari.
Tiirkiyede sanayi sektorii ve ekonomideki
yeri.

Gerekgeleriyle  Tirkiyede — uygulanan
niifus politikalar. Diinyada ve Tiirkiyede
ekonomi - dogal kaynak iligkisi.

III. Kiiresel ortam: Bolgeler ve
iilkeler

Bolge  olusturma  kriterleri.
Diinyadaki  degisik  bolgeler.
Bolge smularimin amaca gore
degisebilirligi.  Cesitli ~ cografi
olttlere gore tespit edilmis
bolgelerde yer alan iilkeler.

Diinyadaki ~ onemli  ulagim
hatlarinin  kiiresel ve bolgesel
etkileri.

Diinyadaki ilk kiltiir merkezleri.

Farkli  kiltirel ~ bolgelerin
diinyadaki dagilis1.

Tiirk kiiltiri havzalar1.
Tiirkiyenin eskiden  beri

medeniyetler merkezi olmasinin
sebepleri. Ulkeler arasl
etkilesimde  turizmin  rolil.
Gelismiglik diizeyleri farkli olan
tilkelerde tarim-ekonomi iligkisi.
Bolgesel ve kiiresel 0lcekte
orgiitler.

Ulkeler ve bolgeler arast ticaret,
ham madde, iiretim ve pazar
alanlari. Sanayilesmis bir iilkenin
sanayilesme stireci.

IV. Cevre ve toplum

Insanlarn  dogal  gevreyi
kullanma gekilleri. Dogada
meydana gelen antropojenik
degisimler.

Afetlerin  olusum sebepleri
ve Ozellikleri. Diinyada ve
Tiirkiyede afetlerin  dagilis1,
etkileri ve afetlerden korunma
yontemleri.

Olugum gekillerine gore gevre
sorunlar1. Yenilenemeyen
kaynaklarin kullanimu.
Geligmislik diizeyi farkli olan
iilkelerdeki ~ dogal  kaynak
kullaniminin cevresel etkileri.

Madenler ve enerji kaynaklar:
kullaniminin gevresel etkileri.
Farkli arazi kullanimi ile bu
uygulamalarin gevresel etkisi.
Cevre sorunlarmin olusumu,
yayllma siirecleri ve kiiresel
etkileri. Siirdirilebilir dogal
kaynak kullanimi.
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Ekstrem olarak yasanan doga
olaylar1 ve etkileri

Haftada 2 Saat

Dogal sistemlerde
yaganabilecek degisimler ve
bunun canli hayatina etkileri.

12. simuf
Haftada 4 Saat

Kentlesme, sanayilesme, go¢ olgularinin
baglantis: ve toplumsal etkileri.

Tiirkiyedeki ve

ozellikleri.

fonksiyonel  bolgeler

Tiirkiyede bolgesel kalkinma projeleri ve
etkileri.

Tiirkiye ekonomisinde hizmet sektoriiniin
6nemi. Ulagim sistemi tzerinde etkili
olan faktorler. Tiirkiye ulagim sisteminin
gelisimi. Diinya ticaret merkezleri ve
aglarmin  kiiresel ~ ekonomiye  etkisi.
Tiirkiyede ticarete konu olan iriinler ve
akis yonleri tizerinde ticaret merkezlerinin
etkileri. Tarihi ticaret yollar1 ve Tiirkiyenin
konumu. Tiirkiye'nin dis ticareti ve diinya
pazarlarindaki payi. Tirkiyedeki dogal
ve kiiltiirel sembollerin mekénla iligkisi.
Tiirkiyenin turizm potansiyeli.

Bir bolgedeki baskin ekonomik faaliyetin
sosyal ve kiiltiirel hayata etkileri. Niifus,
yerlesme ve ekonomik faaliyetlerde gelecek
admna yasanabilecek degisimler. Yerlesme
ve ekonomik faaliyetlerin ulasim aglari ile
iliskisi. Tiirkiye ekonomisinde turizmin
Onemi.

Okyanuslar ve kitalarin konumsal
oneminin  tarihsel  siiregte
degisimi. Bolgesel ve kiiresel
etkileri baglaminda iilkelerin
konumunun  6nemi.  Tarihi
stiregte  Tiirkiyenin  jeopolitik
konumu. Tiirkiye ile Tiirk kiiltiir
bolgeleri arasindaki tarihi ve
kiiltiirel ~ iligkiler. ~ Ulkelerin
gelismislik seviyelerini belirleyen
faktorler. Gelismekte ve
gelismis olan tlkelerin sosyal ve
ekonomik yapilari. Dogal kaynak
varligmnun, ilkelerin bolgesel ve
kiiresel iliskilerinde oynadig: rol.
Diinyadaki baglica enerji tagima
giizergahlarinin bélge ve tilkelere
etkileri. Ulkeler arasinda sorun
teskil eden mekénsal unsurlar ve
catigma alanlar1.

Tiirkiyenin iginde bulundugu
jeopolitik bolgeler. Bolgeler ve
iilkeler aras kiiltiirel ve ekonomik
iliskilerde teknolojinin 6nemi.

Geligmislik diizeyi farkli olan
tilkelerin ~ ¢evre  sorunlari
konusundaki  politika  ve
uygulamalari. Cevresel orgiit
ve  birlikteliklerin ~ ¢evre
yonetimi ve korunmasina
etkileri.

Dogal ¢evrenin  sirliligL.
Ortak dogal ve kiiltiirel mirasa
yonelik tehditler.

Kazakistan CDOP’da icerik

Kazakistanda ortadgretimde cografya dersleri 10 ve 11. siniflarda okutulmaktadir ve ortadgretim kurumlar iki degisik alana

gore (fen-matematik, sosyal-beseri) ayrilmistir. Sarmal yaklasimin benimsendigi bir i¢erik olusturulmustur. Cografya dersinin

icerigi 7 boliimden olusmaktadir.

o  Cografi arastirma yontemleri.

o Haritacilik ve jeoinformatik.

o Doga ve jeoekolojinin kullanimu.

e Jeoekonomi.
o Jeopolitik.
o Ulke caligmalari.

. 1nsanhg1n kiiresel sorunlari.

Cografya dersleri, dogal-matematiksel profildeki okullarda 10 ve 11. smnifta, haftada 4 saat, sosyal-beseri profildeki okullarin
10 ve 11. smiflarinda ise haftada 3 saat olarak yer almaktadir. Tablo 13’te iki tiir profildeki okullarada okutulan cografya
derslerindeki kazanimlarin farklar: verilmektedir. 7, 8 ve 9. siniflardaki cografya derslerinde ise 6 {inite vardir ve bu {initelerin
adlari liselerdekilerden kismen farkli gibi goziikse de birbiriyle 6rtiistiigii dikkat cekmektedir (Tablo 8).
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Tablo 8. Kazakistanda cografya dersi {initelerinin siniflara gore dagilimi
10. siuf D. - M. P. 10. siuf. S.-1. P. 11. siuf, D. - M. P.
1.Cografi aragtirma 1. Cografi aragtirma 1. Cografi aragtirma

11. sinif. S.-I. P.
1. Cografi aragtirma

7-8-9. siif
1. Cografi aragtirma yontemleri

yontemleri yontemleri yontemleri yontemleri
2. Haritacihik ve cografi veri 2. Haritacilik ve 2. Haritacilik ve 2. Haritacilik ve 2. Haritacilik ve
tabani Jeoinformatik Jeoinformatik Jeoinformatik Jeoinformatik

3. Fiziki cografya 3. Doga yonetimi ve
jeoekoloji

4. Jeoekonomi

5. Jeopolitik

6. Ulke arastirmalari

3. Doga yonetimi ve
jeoekoloji

4. Jeoekonomi

5. Jeopolitik

6. Ulke arastirmalari

3. Doga yonetimi ve
jeoekoloji

4. Jeoekonomi

5. Jeopolitik

6. Ulke arastirmalari

3. Doga yonetimi ve
jeoekoloji

4. Jeoekonomi

5. Jeopolitik

6. Ulke arastirmalari

4. Sosyal cografya

5. Ekonomik cografya

6. Ulke aragtirmalari ve siyasi
cografyanin temelleri

7. Insanhgm kiiresel
sorunlari

7. Insanhgmn kiiresel
sorunlari

7. Insanligin kiiresel 7. Insanligin kiiresel sorunlary

sorunlari

Uniteler

Tablo 9. 10-11. Smif Cografya Derslerinin Ceyreklere Gore Ders Saati Dagilim1

Profiline gore okullar

10. Sumif D-M. P.

10. stnif S-1. P.

11. Stmuf D-M. P.

11. stuf S-1. P.

Unite Ayrilan siire (saat) Ayrilan siire (saat) Ayrilan siire (saat) Ayrilan siire (saat)
1.Ceyrek 38 28 38 28
2. Ceyrek 26 20 26 20
3. Ceyrek 40 30 40 30
4. Ceyrek 32 24 32 24
Toplam 136 102 136 102

Tablo 10. Kazakistan CDOP'da 10-11. Siniflarda Unite ve Boliimlerin Siniflara Gore Kazanimlari ve Ayrilan Siire

Uniteler

1. Cografi arastirma

Boliimler

10. Sumif D.M.P.

Kazanim
sayisl

Siire
Kazanim

sayl1si

(saat)

10. Stuf S.1.P.
Siire

(saat)

Kazanim
sayisl

11. Simif D.M.P.
Siire

(saat)

11. Smuf S.1.P.

Kazanim Siire

say1st (saat)

e Genel cografi yontemler 5 9 3 6 4 8 4 8
) . . . Haritacilik 1 2 1 2 1 2 1 2
tzz;li irlltaahk ve cogrativeri Jeoinformatik temelleri 3 8 3 7 4 8 3 6
Boliim toplami 4 10 4 9 5 10 4 8
Doga yonetimi 6 12 4 13 5 12 4 12
3. Doga yonetimi ve eoekolojik arastirmanin
jeoekilo?li {emelleré § 12 33 ? 20 7 3 6 20
Boliim toplami 18 45 13 85 12 46 10 32
4. Jeoekonomi Jeoekonominin Temelleri 13 23 10 17 7 25 5 15
5. Jeopolitik Jeopolitigin temelleri 12 17 10 13 15 5 15
Diinya bolgeleri 3 7 2 4 14 2 4
6. Ulke arastirmalari Diinya iilkeleri 16 6 12 6 10 5 12
Boliim toplami 23 8 16 10 24 7 16
IR Kiiresel sorunlari ¢ozme 4 9 4 8 3 8 3 8
sorunlar1
Toplam 65 136 52 102 46 136 38 102
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Tablo 11. Kazakistan CDOP'da 7-8-9. Siniflarda Unite ve Béliimlerinin Siniflara Gére Kazanim Sayilarinin Dagilimi

Kazanim sayilar

Uniteler Boliimier 7.8mif 8. Smuf 9. Simif
1. Cografi aragtirma yontemleri 6 6 5
2. Haritacilik ve Cografi Veri tabani 2 4 4
Litosfer 5 10 7
Atmosfer 7 6 5
3. Fiziki cografya Hidrosfer 8 7 5
Biyosfer 5 5 6
Dogal-bolgesel kompleksler 2 2 4
27 30 27
4. Sosyal cografya 4 6 12
Dogal kaynaklar 4 3 6
5. Ekonomik cografya Solslyo-ekonomil? I.ca?/nakla“r i 2 1 6
Diinya ekonomisinin sektdrel ve bolgesel yapis 1 4 2
Diinya ekonomisinin gelisme egilimleri ve gostergeleri - - 8
7 8 22
6. Ulke aragtirmalari ve siyasi cografyanin temelleri 6 6 5
Toplam 52 60 75

Tablo 12. Kazakistan CDOP'da Ders Igeriklerinin 7-8-9. Siniflara gre Dagilimu
8. Sinuf 9. Stif
Uniteler Béliimler Uniteler Boliimler Uniteler Béliimler

yontemleri

veritabani

1.Cografya aragtirma

2. Haritacilik ve cografi

3.Fiziki cografya

4.Sosyal cografya

5.Ekonomik cografya

6. Ulke aragtirmalar1 ve siyasi
cografyanin temelleri

3.1. Litosfer
3.2. Atmosfer
3.3. Hidrosfer

3.4. Biyosfer

3.5.Dogal-bolgesel
kompleksler

4.1. Niifus cografyast

5.1. Dogal kaynaklar
5.2. Sosyo-ekonomik
kaynaklar

5.3.Diinya
ekonomisinin sektorel
ve bolgesel yapist

Diinya tilkeleri

1.Cografi arastirma
yontemleri

2.Haritacilik ve cografi
veritabani

3.Fiziki cografya

4. Sosyal cografya

5.Ekonomik cografya

6. Ulke aragtirmalari
ve siyasi cografyanin
temelleri

1.1.Bilimsel
aragtirma ve
aragtirmacilar
2.1.Cografi haritalar
2.2.Cografi
veritabani
3.1.Litosfer
3.2.Atmosfer
3.3.Hidrosfer
3.4.Biyosfer
3.5.Dogal-bolgesel
kompleksler
4.1.Niifus cografyast

5.1.Dogal kaynaklar

5.2.Sosyo-ekonomik
kaynaklar
5.3.Diinya
ekonomisinin
sektérel ve bolgesel

yapisi

Diinya iilkeleri

1.Cografi aragtirma
yontemleri

2.Haritacilik ve
cografi veritabani

3.Fiziki cografya

4. Sosyal cografya

5. Ekonomik
cografya

6. Ulke aragtirmalari
ve siyasi cografyanin
temelleri

1.1.Bilimsel aragtirma
ve arastirmacilar

2.1.Cografi haritalar

2.2.Cografi veritabani

3.1.Litosfer
3.2.Atmosfer
3.3.Hidrosfer
3.4.Biyoster

3.5.Dogal-bolgesel
kompleksler
4.1.Niifus cografyast
5.1.Dogal kaynaklar
5.2.Sosyo-ekonomik
kaynaklar
5.3.Diinya
ekonomisinin sektorel
ve bolgesel yapist
5.4.Diinya
ekonomisinin
gelisme egilimleri ve
gostergeleri

Diinya tilkeleri

IGGE
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Tablo 13. Kazakistan CDOPda Ders Ieriklerinin 10-11.Siniflara gére Dagilimi

Béliimler Alt b6liimler 10. Stif D.M.P. - S.1.P. 11. Smuf D.M.P. - S.i.P.
Tcerik Tcerik
1.Ceyrek

1. Cografi aragtirma

yontemleri "Genel cografi yontemler

Haritacilik

2. Haritacihik
cografi veri tabani

ve
Jeoinformatik temelleri

Arastirma yontemleri. Cografi izleme yontemleri.

Karsilastirma yontemleri ve sayisal yontemlerin
uygulanmasi.  Cografi inceleme ve Imar
yontemleri.

Modern kartografik yontemler

Cografi veritabani ve verilerin gorsellestirilmesi.

Istatistiksel verilerin analizi. Kartogramlar ve
diyagramlar olugturmak. BIT kullanarak tematik
haritalar olugturmak.

Giincel cografi arastirma yontemleri

Modern kartografik yontemler
Jeoinformatik
veritaban.

aragirma  yontemleri.  Cografi

Cografi verilerin  gorsellestirilmesi. Jeoinformatik
sistemler

2. Ceyrek

Doga yonetimi

3. Doga yonetimi ve
jeoekoloji

Jeoekolojik arastirmanin
temelleri

Doga yonetimi tiirleri ve gevresel etksi. Doga
yonetiminin olumsuz cevresel etkisi ve doganin
akiler kullanimi. Doga yonetiminin verimliligini
arttirmak.  Ekolojik  temiz  endistrilerin
tasarlanmas.

Jeoekolojik  arastirmanin  konusu, onemi  ve
Jeoekolojinin  ana  kategorileri.  Jeosferlerin
kirlenmesi. Jeoekolojik imar ve antropojenik
faktorler. Dogay etkileyen antropojenik faktorler.
Kiiresel gevre sorunlari. Jeoekoloji, cografi kabuk
yapist. Kiiresel cevre sorunlari ve ekolojide
yenilik¢i  teknolojiler.  Kazakistanin  ¢evre
sorunlari, ¢oziim yollar1 ve bu konuda bilimsel ve
teknolojik ilerleme.

Doga yonetimin diizenlenmesi. Dogayr koruma

faaliyetleri. Doganin korunmasinda bireyin rolii.

Cevresel kalitenin ~ degerlendirmesi. Havadaki
zararli maddelerin limit degerleri ve insan sagligina
etkileri. Ekoloji ve saglik. Diinyada cevresel kalite.
Jeoekolojik faktor olarak diinya niifusu. Ekosistemin
dengesi. Istikrarli  kalkinmanin  jeoekolojik
gostergeleri. Bolgenin tehlikeli kimyasallardan
gorebilecegi zararlar. Cevre yonetimi. [stikrarl
kalkinmaya gegis. “Kazakistan ve Istikrarli ekolojik
kalkinma” odev. Jeoekolojik tasarim. Cevredeki
antropojenik degisiklikler.

Cevresel kalite. Kazakistan bolgelerinin cografi
durumu ve potansiyeli. Jeoekonomik kalkinma
stratejileri.

3. Ceyrek

4. Jeoekonomi Jeoekonominin Temelleri

Jeoekonomi konusu ve onemi. Jeoekonominin ana
kategorileri. Jeoekonomi ve ekonomik cografya.
Ulkelerin ve bélgelerin ekonomik  gelisimi.
Ekonomik organizasyonun bolgesel faktorleri.
Diinya ekonomisi ve yapist. Diinya ekonomisinin
bolgesel modelleri. Diinya iilkelerinin ekonomik
kalkinma  gostergeleri.  Diuinya  ilkelerinin
ekonomik gelisme diizeyi. Ekonomik kalkinmada
diinya deneyimi. Kazakistan Cumhuriyeti ‘nin
ekonomik kalkinmasinin hedefi ve gostergeleri.

Kazakistan ~ ekonomisinin  sektorel — yapisi.
Kazakistan bolgelerinin ekonomik gelisimi ve
yatirim gekiciligi. Kazakistan ekonomisinin gelisim
mekanizmast ve ekonomik yatirim potansiyeli.
Kazakistanda dengeli bolgesel kalkinma ve
bolgelerin gelisme potansiyeli. Bu potansiyelin
SWOT analizi. Katma degeri yiiksek mal ve hizmet
tiretimi ve bolgesel diretim igin plan. Kazakistanin
ozel ekonomik bolgeleri ve teknoparklari. “Bélge”
baglangi¢ projesi. Kazakistan'in kiime programlari.
“Bolgeler arast ve bolgesel kiime” algoritmast.
Yerli tireticilere destek kosulu olarak ithal ikamesi.
Marka yonetimi, mal ve hizmetlerin tanitimu. Yerel
tirtinlerin reklam1. Kazakistan'n bolgelerinin cografi
durumu ve potansiyeli. Jeoekonomik kalkinma
stratejileri.
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5. Jeopolitik Jeopolitigin temelleri

Jeopolitigin onemi ve ana kategorileri. Jeopolitik

Modern diinyada jeopolitik siirecler. Kazakistanin
jeopolitik durumu ve jeopolitik giivenligini etkileyen

nesne ve konular. Jeopolitik etkinin temel faktorler. “Kazakistan Diinya ile Birlikte” projesi.

araglari. Diinyamn jeopolitik alani ve Jeopolitikte
cografi faktorler. Devletin bolgesel morfolojisi ve
ozellikleri. Kazakistanin sinirlart ve sinirlarinin
gliclendirilmesi.

Kazakistan'in uluslararasi ve bolgesel kuruluslarla
temaslart.  Kazakistann jeopolitik isbirliginin
arttirllmast.  Kazakistanin  jeopolitik — konumu.
Kazakistanin  jeopolitik ~ giivenligi ve jeopolitik
entegrasyonu.

4. Ceyrek

Diinya bolgeleri

6. Ulke arastirmalar1

Diinya iilkeleri

7. Insanligin kiiresel

Kiiresel sorunlari ¢ozme
sorunlari

Kapsamli cografi  bolgeleme. Kapsamli tarihi-
cografi bolgeleme. Diinyanin tarihi ve cografi
bolgeleri.

Karsilagtrmalr ~ tilke  aragtirmalart.  Diinya
tilkelerinin kargilagtirilmasi ve siralamasi. Diinya
tilkelerin endekslerinin ve derecelendirmelerinin
aciklamasi. Diinya ilkelerinin derecelendirme
grafikleri. Bir iilkenin siralamasini etkileyen
cografi, sosyal, ekonomik ve politik faktorleri
tanimlamak.

Kiiresel ~ sorunlarin  cografi  yonleri. Kiiresel
sorunlain kriterleri. Kiiresel sorunlarin nedenleri
ve sonuglar.

Diinya bolgelerinin olusum ilkeleri ve semalar.
Kiiresellesme  baglaminda tarihi ve  kiiltiirel
bolgelerdeki  degisimler. ~Kazakistanin uydu
haritalari. Ulkelerin cografi konumu: firsatlar ve
tehditler. Asyanin kalbinde biiyiik bozkir tilkesi.
Kazakistan'in cografi konumunu bolgenin jeopolitik
haritasinda degerlendirmek. Kazakistanin diinya
bolgeleri haritasindaki yeri.

Kazakistan'in rekabet giicii. Kazakistanda yolsuzluga
karst olmak ve hukukun tstiinliigiini desteklemek.
Bireyin yasam standartlarini iyilestirmedeki rolii.
Uygulamali iilke arastirmalarinin 6nemi. Farkli
hedef kitleler icin diinya ilkelerinin kapsaml
karakteristiklerini ~ hazirlamak.  Kazakistanin
uluslararas: karsilagtirmalardaki yeri.

Kiiresel sorunlarin ¢oziimiinde diinyadan 6rnekler.
Kazakistanda kiiresel sorunlar. Kiiresel ve bolgesel
sorunlarin ¢oziimii i¢in eylem plani. Gelecegimiz.
Hangisi dogru hangisi yanlis? Kiiresel sorunlar

¢ozme. Kiiresel sorunlari ¢6zmenin yollar:

Not: * isareti bulunan ve italik verilenler, dogal-matematiksel ve sosyal-insani profildeki okul tiirlerinde ortak olarak gosterilen konular: belirtmektedir.
Bunun disinda olanlar sadece dogal-matematiksel profildeki okullarin igerigidir.

Igerikler Yoniinden Karsilagtirma

Her bir konuyu tek tek karsilagtirmanin zorlugu géz 6niine alindiginda, programlarin igerikleri tablolar halinde verilmis
oldugundan tekrara diismemek adina biitiinciil bir degerlendirme tercih edilmistir. Tiirkiyede derslerin adlar1 ve tiniteler
her sinifta ayni ancak {nitelerin agirlik oranlarmin degisiklik gosterdigi ve igeriklerinde degistigi dikkat cekmektedir.
Kazakistanda da cografya disiplinine ait derslerin adlar1 ayni sekildedir. Yine igerigin verilis seklinde de sarmal yaklagimin
tercih edildigi gérilmektedir.

Programda bir farklilik olarak ilk dikkati ¢ceken sey derslerin tiniteler seklinde degil boliimler halinde takdimidir. Her sinif ve
okul tiirlinde ele alinan béliimler aynidir. Fakat okul tiiriine gore siire ve igerigin ayrintisinda degisiklik vardir. Yani Tiirkiye
CDOPda iinitelerin tekrar edildigi gibi Kazakistanda da béliimler tekrar edilmekte ve icerikler degismektedir. Tiirkiye
CDOP4da iinitelerin simf diizeyine gére oransal agirliklar1 degisiklik gostermesine ragmen Kazakistanda hem 10 hem de
11. siniflarda 3, 4, 5 ve 6. Unitelerin (doga yénetimi ve jeoekoloji, jeoekonomi, Jeopolitik ve iilke arastirmalar1) oransal olarak hep
fazla oldugu dikkat cekmektedir. 1, 2 ve 7. boliimlerin oransal olarak bakildiginda diisitk oldugu gézlenmektedir. Bu noktada

Tiirkiye CDOPda da iinitelerin oransal agirligi siniflar bazinda degismesine ragmen Kazakistanda belli béliimlerin agirlig:
hep daha fazladir.

En temel farklilik iki tilkedeki egitim kademelerinin siniflandirilmasindaki yaklasimdan kaynaklanmaktadir. Tiirkiyede
ortaokul olarak bilinen ilkogretim ikinci kademede cografya adiyla ders bulunmamasina ragmen Kazakistanda 7, 8, 9. sniflarda
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“cografya” dersi olarak yer almaktadir. Tiirkiye CDOP'da yer verilen fiziki ve begeri cografya kapsamindaki konularin biiyiik
bir kisminin Kazakistanda 7, 8 ve 9. siniflarda okutuldugu belirgin olarak goziiken farklardan biridir. Yine belirgin olarak
gdze carpan bir ayrimda jeopolitik konusuna Kazakistan CDOPda ¢ok fazlaca deginildigi ve Kazakistan'a iligkin spesifik
konulara daha ¢ok yer verildigidir. Bundan dolayi ortaggretim kademesinde verilmeye calisilan konularda kismen degisikligin
olmasi dogaldir. Bunun yani sira egitimdeki siireler agisindan da fark vardir. Kazakistanda haftada 4 saat olarak cografya
dersinin okutuldugu dogal-matematiksel profildeki okullarda toplam siire 136 saat oldugu halde Tiirkiyede haftada 4 saat
olarak okutulan okullarda toplam siire 144 saattir. Yani Tiirkiyede 36 hafta, Kazakistanda ise 34 haftaya tekabiil etmektedir.
Incelenen Kazakistan CDOP pandemi déneminde yayinlanmis oldugu igin siire kisalmasi olabilecegi varsayilmaktadir. Yeni
diizenlemeye iliskin Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanhg1 biinyesindeki Ibiray Altinsarin Ulusal Egitim Akademisinin web
sitesinde kismi bilgiler bulunmakla birlikte netlestirilememistir. Ayrica Kazakistan egitim sisteminde 4 ¢eyrek olarak bir
ayrim mevcuttur ve bunun Tiirkiyedeki ara tatillere uymadig: goriilmektedir. Ceyrekler icin ayrilan stirelerin yaklasik olarak
birbirine yakin oldugu goriilmektedir (Tablo 9).

Tiirkiye CDOP’da Ogrenme-Ogretme Yaklagim1

“Ne soyledigin kadar nasil soyledigin de dnemlidir” seklindeki alisilagelmis ifadede oldugu gibi ders igeriklerinin nasil sunulacagy,
amaca ulagma noktasinda hangi strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi olduk¢a 6énemlidir. Ogrencilerin
belirlenen hedeflere ulasmasini saglamak adina yukarida deginilen konularin yaninda 6gretim ortamlarinin diizenlenmesi,
ogrencilerle etkilesimli ders islenmesi, 6gretmenin mesleki anlamda yeterliligi gibi hususlar da 6nem arz etmektedir. Yani
dersin igerigi kadar bu sayilan durumlarda 6gretimde basariy1 belirleme noktasinda birer etkendirler. Ogretmen ve 6grenciler
tarafindan verimli bir egitim siirecinin yasanmamasi halinde bagar1 saglanmasi ihtimali ¢ok diigiik olacaktir. Burada sadece
6gretmenin degil ayn1 zamanda 6grencilerin de belirtilmis olmasi, 6grenci merkezli bir 6gretimin benimsenmis olmasina
dayalidir. Dolayisiyla 6grencinin derse aktif katilim1 ve motivasyonu goz ardi edilebilecek bir durum degildir. Tiirkiye 2018
CDOPda etkili bir 6grenme-6gretme siirecinin olusturulmast igin asagidaki maddelere yer verilmistir.

o Ogrencilerin arastirma yapma, sorgulama, kesfetme, problem ¢ozme, ¢oziim ve yaklasgimlarini paylasip tartisabilmelerine,
kendi Ogrenme hedeflerini belirleyebilmelerine ve diger Ogrencilerle ¢alismalarma imkan saglayan o6g¢renme ortami
olusturulmalidir. Etkinliklerin simf icinde yapilmasina ozen gosterilmelidir. On hazirlik gerektiren etkinliklerin hazirlik
safhasi, okul disinda olabilir.

o Ogretim programinda yer alan konularin aktarilmasinda diger disiplinlerle ve giinliik hayatla iliskilendirilmesine imkan
saglayan etkinlik ve ¢calismalara yer verilmelidir.

o Program, Cografyanin alan geregi konulara biitiinsel bir bakis agist ile hazirlammistir. Konular islenirken kazanimlarin gercevesinden ¢ok

uzaklasmamak kaydiyla etkilesim hissettirilmeli, 6grencilerde olaylar ile ilgili cok boyutlu diisiinebilme becerisi gelistirilmelidir.

o Programin uygulanmasinda ders, konu ve dgrenci seviyesine uygun 6gretim materyallerine erisilmesi veya hazirlanmasindan 6gretmen

sorumludur.

o Cografya Dersi Ogretim Programi, giiniimiiz bilgi-iletisim teknolojilerinin cografya konularimn 6gretiminde kullamlmasin destekler
niteliktedir. Cografi Bilgi Sistemlerinin (CBS) uygulanmast bazi kazammlarda onerilmistir. Okullardaki teknik donanim ve fiziki

imkanlara bagl olarak 6gretmen CBS uygulamalar: gelistirebilir veya uygulayabilir.

o Ogretmen, uygulama gezilerine énem vermelidir. Cografya dersi icin vazgegilmez olan arazi ¢alismalar: hem arazi ¢calisma
becerisinin gelismesi hem de pek ¢ok cografi olaym yerinde goriiliip konularim daha iyi algilanmasi icin ¢ok 6nemlidir.

o Ogretmenler, Cografya dersi ile ilgili bilgi, beceri, deger ve tutumlari dgrencilerine kazandirirken sadece ders kitaplarina
bagli kalmamalidirlar. Simif diizeyi, 6grencilerin ilgi, hazir bulunusluk diizeyleri, 6grenme stilleri gibi unsurlari goz oniinde
bulundurarak kazammlarla tutarl olacak sekilde 6gretim materyalleri (bilgi notu, sunum, etkinlik, calisma kagitlari, proje,
okuma parcalar1 vb.) yapilandirmali ve kullanmahdirlar. Ogretim materyalleri hazirlanirken ziimre 6gretmenleri ve diger
disiplin alanlarimin ogretmenleriyle is birligi yapiimalidir (MEB TTKB, 2018, s. 14).
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Kazakistan CDOP’da Ogretme-Ogrenme Yaklasim1

Kazakistan CDOPda 6grenme-6gretme yaklagimina dair detayli bir yonlendirme maalesef bulunmamaktadir. Programda
bu konuyla iliskilendirilebilecek olan, ¢alijma konusunun igerigi egitim bolimlerine gore diizenlenmistir, {niteler;
bilgi, anlayis ve becerileri iceren, beklenen sonuglar bigimindeki 6grenme hedeflerinden olusan {initelere boliinmistiir
ifadesine yer verilmektedir. Bunun diginda programda yer almamasina ragmen “cografya” ve “doga bilimleri” konularinda
6gretmenlerin pedagoji egitimine yer veren Kazakistan Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligrnin 27.01.2017 tarih ve
32 sayili emrinden ¢ikarimlar saglanmistir. Bu talimatlar Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanligi biinyesinde yer alan uba.
edu.kz tarafindan yayinlanmaktadir. Talimatta; 6gretmenlerin yeni programa uygun ders isleyebilmelerine yonelik olarak
yetistirilmesine deginilmektedir. Ogretmenlere etkili bir 6gretim igin, kazandirilmas: gereken becerilere yer verilmektedir.
Ogrencilerin aragtirma becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir 6gretim planlamak, proje galigmalarinin nasil yaptirilacag,
yeni miifredata uygun olarak dersin bolimlerine gére planlanmasi, farklilagtirilmis egitimin organizasyonu, aktif 6grenme-
ogretme yontemlerinin kullanimi ve disiplinler arast iliskinin dikkate alinmasi hususlarina vurgu yapilmaktadir.

Ogrencilerin motivasyonunu artirmaya yonelik metodolojik 6nerilerde ise; 6grencilerin 6grenme motivasyonunu arttirmak
i¢in 6grencinin i¢sel 6grenme tutkusunu 6gretmek, boylece 6grenmeyi kendisine, deneyimine ve yagamina uygulayabilmesine
dikkat gekilmektedir. Egitimin sadece akademik ¢aliymanin teknigi olmadigi, asil meselenin okul disindaki benzersiz
deneyimlerle karsilasildiginda, problem ¢o6zebilen gercek bir insani yetistirmenin gerekliligi izerinde durulmaktadir. Ayrica;
egitimin bir bilgi aktarimi degil, anlamli bir 6grenme siirecinin etkinlestirilmesi ve tesvik edici olarak diizenlenmesinin,
6grenme siirecini daha etkili kilacagi dolayisiyla egitime yonelik istek ve giidiilerin canlandirilmas: icin 6gretmenin
ogrencilerle iyi iligkiler kurmasi ve kendini de iyi tanimas: konusuna temas edilmektedir (Kasakctan Pecny611KacbIHbIH
Oxy-aFapTy MUHUCTpJIri bl. AATbIHCApUH aThIHAAFB! ¥YJATTHIK, 6i1iM akagemuscel, 2022). Akgil ve Durmus (2009, s.
201), Altinsarin’i, ddneminin 6nemli bir cemiyet adamy, ilk pedagogu ve egitimci yazar olarak tanimlamaktadur.

Egitim Durumlar1 Yoniinden Karsilastirma

Tiirkiye CDOPda, programin perspektifi, programin uygulanmas: siirecinde dikkat edilecek hususlar, 6grenme-6gretme
yaklasimi, becerilerin kazandirilmasi, 6grenci merkezli uygulamalarin 6ncelikli olmasi gibi bir¢ok ayrintiya deginildigi
halde, Kazakistan CDOP'da bu konuda herhangi bir agiklama ya da yonlendirme maalesef mevcut degildir. Bu konudaki
bilgiler, 6gretmenlerin yeni miifredata uygun olarak ders isleyebilmesi adina diizenlenen egitim kurslarindan saglanmustir.
Bu anlamda degerlendirildiginde; Kazakistan CDOP’nin egitim durumlarina iligkin konulara yer vermedigi goriilmektedir.

Tiirkiye CDOP’da Olgme ve Degerlendirme Yaklagim1

Tiirkiye CDOPda, olgme-degerlendirmeye dair detayli bir bilgilendirme ve tavsiyeler yer almaktadir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklarina deginilmekte dolayistyla bu durumun gézard: edilmemesi gerektigi tavsiye edilmektedir. Olgme ve
degerlendirme araglarinin azami 6l¢tide gesitlilik icermesi, siireci degerlendirmenin 6nemi vurgulanmakta ve 6gretmenlerin
bu noktada yaratici ve opsiyonel davranmalarinin 6nemine deginilmektedir.

Tiirkiye CDOPda, 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarina yon veren ilkeleri agagidaki gibidir:
o Ol¢meve degerlendirme calismalari 6gretim programimn tiim bilesenleri ile azami uyum saglamali, kazanim ve agiklamalarin
sirlart esas alimmalidir.

o Ogretim programu, élgme siirecinde kullamilabilecek 6lgme arag ve yontemleri agisindan uygulayicilara kesin simirlar gizmez,
sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen 6lgme ve degerlendirme arag ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara
uyulmalhidir.

o Egitimde dlgme ve degerlendirme uygulamalar: egitimin ayrilmaz bir parcasidir ve egitim siireci boyunca yapihr. Olgme
sonuglari tek basina degil izlenen siireglerle birlikte biitiinliik icinde ele alinir.
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o Bireysel farkliliklar gerceginden dolay: biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler igin genel geger, tek tip bir élgme ve
degerlendirme yonteminden soz etmek uygun degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle 6l¢iiliip
degerlendirilmez.

o Egitim sadece “bilme (diisiince)” icin degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” i¢in de verilir; dolayisiyla sadece bilissel
olciimler yeterli kabul edilemez.

o Cok odakli lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalart 6gretmen ve 6grencilerin aktif katilimiyla
gerceklestirilir.

o Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar: gibi ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple soz

konusu ozellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine siireg igindeki degisimleri dikkate alan olgiimler kullanmak esastir (MEB
TTKB, 2018, ss. 8-9).

Kazakistan CDOP’da Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi

Kazakistan CDOPda 6l¢gme-degerlendirmeye ait olarak sadece asagida yer alan tablodaki gibi program igerisinde belli
tarihlerde yapilmasi belirtilen boliim degerlendirme notlari ve geyreklerde kag¢ degerlendirmenin yapilacag: verilmistir. Yine
burada da Kazakistan Cumbhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligr'nin 4 May1s 2020 tarih ve 175 sayili emrinden ¢ikarimlarla bilgi
saglanmaya caligilmistir. Ogretmenlere, 6lgme-degerlendirmenin 6gretimdeki 6nemi hatirlatilarak, 6lgme-degerlendirme
ilkeleri, nasil uygulanacag, portféy ve performanslarin dikkate alinmasi, boliimlere gore 6zet degerlendirme, {i¢ aylik yani
geyreklere gore Ozetleyici degerlendirme konularina deginilmektedir.

Tablo 14. Kazakistan CDOP'da Ceyreklere Gore Oleme-Degerlendirme

Simif 1. Ceyrek 2. Ceyrek 3. Ceyrek 4. Ceyrek
10. suf Boliim degerlendirme notu

DMP (dogal-matematiksel profil) 3 1

SIP (sosyal-insani profil) 3 1 2 2

11. stf Boliim degerlendirme notu

DMP (dogal-matematiksel profil) 3 1

SIP (sosyal-insani profil) 3 1 2 2

Olgme-Degerlendirme Yaklagimlar1 Yoniinden Karsilastirma

Olgme-degerlendirme yaklagimlar1 agisindan kargilagtirildiginda 6gretim programlari arasinda ¢ok farkhilik oldugu
gbzlenmektedir. Tiirkiye CDOP 6l¢me-degerlendirme konusunda &nemli aydinlatici ve yol gdsterici bir yaklagim
sergilemektedir. Herkese uygun tek tip bir 6l¢gme-degerlendirme yerine bireyselligi 6nceleyen ve degisik 6l¢gme ve degerlendirme
araglarina ve esneklige dayanan bir yolun takip edilmesi yaklagimi benimsenmistir. Ayrica asil gérevin 6gretmenlere diistiigii
ve burada dgretmenlerin yaratici dzelliklerini devreye sokmalar1 konusu da tavsiye edilmektedir. Kazakistan CDOPda ise
6lgme-degerlendirmeye iliskin olarak sadece ¢eyrek degerlendirmeler ve boliim sonu degerlendirmelerle boliim degerlendirme
notuna yer verilmektedir. Dolayisiyla yol gésterici, agiklamali ya da 6rnek bir degerlendirme bulunmamaktadir. Bu konuda
son derece yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu konularda programin bilgi icermemesi bagka kaynaklara bagvurma ihtiyacini da
beraberinde getirmektedir. Halbuki, 6gretim programinin 6gelerinden biri olarak bu konularin (egitim durumlar ve 6lgme-
degerlendirme) bizzat programda yer almasi gerekmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Iki iilkenin cografya dersi 6gretim programlarinda benzerlikler oldugu gibi farkliliklarin da varligi dikkat ¢ekmektedir.
Tiirkiyede okutulan cografya disiplinine ait derslerin dagilisi, Kazakistandan farklidir (Tablo 5-6-8). Ogretim basamaklarinin
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siniflandirilmasindaki farkliik derslerin dagilimini da dogrudan etkilemistir. Kazakistanda cografya dersleri 7. siniftan
itibaren cografya adiyla okutulmasina ragmen Tiirkiyede 9. sinifta baslanmaktadir. Bu yiizden ister istemez Tiirkiyedeki
fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerine temas etme ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Bu dersler incelendiginde ise; cografyaya
ait konularm ilgili olan 6grenme alani ve konu alanlar1 gibi daha da detay aragtirmanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Iki iilkede de zorunlu egitim siireleri ayni olmakla birlikte cografya derslerinin yer aldig1 smniflar farklidir. Programlarin
yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlandig1 ve sarmal igerik yaklasiminin benimsendigi gozlenmektedir. Bu agidan
her iki tilkenin 6gretim programlari benzemektedir. Derslere bakildiginda iinitelerin her sinifta tekrar ettigi ama deginilen
de yakindan takip ederek olusturuldugu fark edilmektedir. Programlar arasindaki en belirgin farklilik, egitim durumlar ve
olgme-degerlendirme boyutlarinda goriilmektedir. Kazakistan CDOP'da hem 6gretimin nasil yapilacagina dair hem de élgme-
degerlendirme konusunda yol gosterici bir durum bulunmamaktadir. Bu konularda tavsiye ve yonlendirmelerin programda
degil de Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanligina bagli Ulusal Egitim Akademisi tarafindan duyuruldugu goriilmektedir. Bu
durum programlarin dogrudan karsilastirilmasini giiglestirmektedir. Dolayisiyla Ulusal Egitim Akademisinin duyurularina
da bakilmasi ihtiyact dogmaktadir.

Aslan (2010, s.357), Sovyet Rusya Hakimiyetinde Yasayan Tiirklerin Ortak “Birlestirilmis Tiirk Alfabesi’nden “Rus Kiril” Alfabesine
Gegirilmesi adli ¢aligmasinda; Rus egemenliginde yasayan Tiirkler'in 1920'de baglayip 1930da tamamlanan Latin alfabesine
gecisin Ruslar1 son derece rahatsiz ettigini ve acimasiz uygulamalarla Kiril alfabesini uygulamaya gecirdigini belirtmektedir.
Sadykova vd. (2022, s. 73), “The potential of using video games 1n distance learning geography” adli caligmalarinda; bilisim
¢aginda en etkili egitim araglarindan biri haline gelmis olan video oyunlarinin baz1 risklere sahip olsa da cografya egitiminde
kullanilmasinin 6grencileri tesvik etme konusunda son derece 6nemli olduguna deginmektedirler. Yildirim (2017, s. 643),
“Tiirk Diinyasinda Biitiinlesme Agisindan Egitim Iligkileri” adli makalesinde; Tiirk Diinyasr'nda egitim alaninda gergeklestirilen
isbirliginin daha etkin olmasi gerektigine ve bunun Tiirk Diinyasindaki biitiinlesme egilimine anlamli bir katkiy1 saglayacagina
vurgu yapmaktadir. Zhumasheva (2018), “Sovyet Sonrasi Donemde Kazakistanda Milli Egitim Politikas:” adl1 tez ¢alismasinda;
Kazakistanin egitim konusunda Sovyetler Birliginden kalan olumlu mirasi korumaya ¢aligirken olumsuzluklarina kars
ise onemli yenilikler ve degisiklikler gerceklestirdigine ve bir yandan Kazak kimligi ve kiiltiiriinii giiglendirilirken diger
yandan da Rus kiiltiirii ve Rusga etkisine kars: bir alternatif olarak bati kiiltiirii ve ingilizceyi 6ncelemeye calistigina vurgu
yapmaktadir. Aladag (2018), “Tiirkiye ve Tiirkmenistan Cografya Ogretim Programlarinin Karsilastirilmas:” adli ¢alismasinda;
6gretim programlarinin kurgusal ve yapisal anlamda farkli oldugunu, amaglar yoniinden benzerlik gosterseler de biitiinciil
degerlendirildignde farkliliklarin fazla oldugunu tespit etmistir. Sezer (2011), “Cumhuriyet Donemi Ortadégretim Cografya
Derslerinde Tiirk Diinyast Cografyasinin Ogretimi” adli makalesinde, Tiirkiye CDOPda 11. ve 12. sinif diizeyinde Tiirk Diinyast
cografyast ile ilgili sadece {i¢ kazanim oldugunu belirtmektedir. Topal ve Sezer (2016), “Universite Ogrencilerinin Tiirk Diinyas
Cografyasina Iliskin Farkindalik Diizeylerinin Belirlenmesi” adli calismalarinda, aragtirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin
Tiirk Diinyas1 Cografyasina iliskin farkindalik diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu sonucuna ulagmislardir. Aladdinov (2006),
Tiirkiye ve Azerbaycan ortadgretim cografya miifredat programlarini kargilastirdigi arastirmasinda; programlarin farkli
oldugunu, Tiirkiye'ye gore Azerbaycanda cografya derslerine ayrilan ders saatlerinin yetersiz oldugunu belirtmektedir.
Kayanin (2011), gerceklestirdigi, Tiirkiye ve Almanyadaki cografya 6gretim programlarinin karsilastirilmasinda, Tiirkiyedeki
9. siniflar, Almanyada ise bir eyaletteki 9. sinif programlari incelenmis, programlarin benzerlik gostermekle birlikte birtakim
farkliliklarin da varligina isaret etmektedir. Deginilen ¢aligmalar ve bu aragtirmanin sonuglarma bakildiginda; Tiirk Diinyas:
oalarak nitelenen tilkelere yonelik ¢alismalara daha fazla ihtiya¢ oldugu ortaya ¢tkmaktadir. Dogrudan Kazakistan ve Tiirkiye
CDOP’larinin kargilagtirilmasina yonelik ¢alisgma bulunmadigindan, dolayl olarak elde edilen sonuglara deginme olanagi
vardir. Yildirim’in (2017), degindigi gibi Tirk Diinyas: olarak tanimlanan iilkelerin egitimi alaninda yapilacak ¢aligmalara
ihtiyag vardir ve bu ¢alismalar Tiirk Diinyasr'nin biitiinlesmesine katk: saglayacaktir. Yine Topal ve Sezer’in (2016), tizerinde
durduklar1 gibi Tiirk Diinyasrnin gengler tarafindan 6grenilmesi ve bu konuda gelecekte rol iistlenmeleri agisindan bu
tiir caligmalar 6nem arz etmektedir. Aladag’in (2018), gergeklestirdigi program karsilastirmasi ile bu ¢aliymanin bulgular:
ok ortiismemektedir. Tiirkmenistan'in 6gretim programu klasik analyigla hazirlanmig oldugu halde Kazakistan CDOP’nin
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak tasarlandigi goriilmektedir. Aladdinov’un (2006), ¢calismasi ile degerlendirildiginde ise;
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ders saatleri ve egitim kademelerine gore cografya derslerinin dagilimindaki degisiklikler acisindan benzerlik vardir. Program
karsilastirmalar1 noktasinda ise tilkeden {ilkeye degisen benzerlik ve farkliliklarin olabildigi sonucuna ulagilmaktadir. Elbette
her iilkenin kendi kiiltiirii ve idari yapilanmasina uygun programlar kurgulamas: dogal bir siiregtir. Ancak son donemlerde
olusturulan ogretim programlarinda genel olarak yapilandirmaci yaklagimin dikkate alindigini da belirtmek gerekir. Bu
caligma ile deginilen aragtirmalarin yer yer benzerlikleri olmakla birlikte farkliliklarin daha ¢ok oldugu dikkat cekmektedir.
Deginilen ¢aligmalarin bazilar: Tiirk Diinyasrna odaklanmistir ve bu yoniiyle ayrismaktadir. Ancak Tiirk Diinyasrna yonelik
calismalarin daha fazla yapilmasi ihtiyaci bu ¢alismada da ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug olarak iki 6gretim programinin genel anlamda amaglar ve igerik yoniinden benzerlikleri fazla olmakla birlikte, egitim
durumlar: ve 6l¢me-degerlendirme konularinda bir hayli farklilik oldugu dikkat ¢ekmektedir.

ONERILER

o Program karsilastirmalarinin yapilmasinin, karsilastirilan iilkeler bazinda fayda saglayacag: diisiiniilebilir.

«  Program kargilagtirmalarina yonelik ¢aligmalar, tilkelerin CDOP’larinda olumlu ve olumsuz noktalar: fark etmelerinde
yararli olacaktir.

o Tirk Diinyas: agisindan programlarin degerlendirilmesi, ortak bir kiiltiiriin olugmasi ve biitiinlesme adina katki
saglayabilir.

« CDOP’larinda Tiirk Diinyasi'na ve Tiirk Kiiltiiri‘'ne dair konulara daha fazla yer verilmesi, geng nesillerin bu konulardan
haberdar ve duyarli olmalarina pozitif katk: saglamada etkili olabilir.

o  Cografya derslerinin farkl: iilke ve cografyalarin 6gretilmesi noktasindaki 6nemi dikkate alindiginda, Tiirk Kiiltiri'niin

yasatildig bolgelerin tanitilmasina saglayacagi katki tartigilmazdir.

o Program karsilastirilmasina dair ¢aligmalarin yapilmasi, dogasi geregi dinamik olan ogretim programlarinin
yenilenmesinde olumlu katki saglayabilir.
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INTRODUCTION

Every society or country has certain goals and expectations when bringing new generations into the life of society. For this
purpose, while educational programs and the learning-teaching process are created, countries develop and implement policies at
different levels and disciplines for educational studies. Today, at the focal point of these studies; it is seen that the desire to raise
individuals who think independently and scientifically, can express their thoughts easily, have high self-confidence, are aware of
themselves and their environment, adapt to the developing conditions of the day and are equipped with 21st century skills.

According to educators, the most important feature of the curriculum is its functionality, that is, its ability to respond to the
needs of society and to reveal the talents of individuals (Engin, Akbas, & Gengtiirk, 2003). The formation of curricula is based
on four basic elements. These elements are acquisition, content, educational situations and measurement and evaluation. Of
course, the main element is the objectives of the program. The other elements function as aids in achieving the objectives.
After the objectives are determined, the content, methods and measurement and evaluation dimensions gain importance
in order to achieve these objectives. In order to catch up with the changes and developments in the world, countries are
constantly reviewing their curricula and trying to focus on internationally accepted teaching models in order to ensure that
the generation to be raised is equipped with the skills of the century. It is of great importance for countries to compare the
elements of their curricula with the elements of other countries’ curricula, to identify similarities and differences, and to see
the deficiencies and negativities. On this occasion, it is also possible to critically evaluate the reflections of the studies carried
out in one country in other countries. In this context, the aim of the study is to compare the geography curriculum prepared
for secondary education in 2018 in Turkey and in 2020 in Kazakhstan. In line with this general purpose, the programs of
the two countries were evaluated by considering their similarities and differences in terms of program elements (outcome,
content, educational situations and measurement-evaluation process).

METHOD

The study was carried out based on a qualitative case study to identify similar and different aspects of the purpose, content,
educational situations and assessment and evaluation processes of the secondary geography programmes of the two countries.
The documents selected for the analysis are the geography curriculum prepared by the Ministry of National Education in
Turkey (2018, GCC) and the GCC prepared by the Ministry of Education and Science in Kazakhstan (2020). Document
analysis technique was used to obtain the programmes and content analysis technique was used to compare them.
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FINDINGS AND INTERPRETATIONS

Geography Teaching and Programs in Turkey and Kazakhstan

The existence of 12 years of uninterrupted (compulsory) education in the education systems of both countries is noteworthy.
However, there is a difference in the classification of education levels. In Turkey, education levels are defined as pre-school,
primary education (primary school, middle school) and secondary education. In Kazakhstan, education levels are classified
as preschool, first level (primary education, grades 1-5), second level (basic secondary education, grades 6-9) and third level
(general secondary education, grades 10-12). In the education system in Turkey, geography courses are included in secondary
education. In Kazakhstan, on the other hand, geography subjects start in the natural sciences (science) course in the 6th grade.
However, it is noteworthy that the courses taught under the name of geography start in the 7th grade (7, 8,9, 10 and 11) and
continue until the 11th grade.

Comparison in Terms of Objectives

When the curricula of the two countries are examined in terms of their objectives, it is noteworthy that they are designed
in accordance with the requirements of the age. They focus on raising individuals who place the student at the center of
learning-teaching and who can look at facts and events from a more advanced perspective by using the knowledge they have
acquired in previous education levels. Along with integration with today’s technology, the importance of values and skills
is also emphasised. With the perception that students can think more abstractly and creatively, sensitivity to nature and the
environment and the importance of using nature and the environment for sustainability are emphasised. Along with the
recognition of different cultures in the world, there are instructions on comparing one’s own culture with them and being
respectful to other cultures. However, there is a difference in the details of the specification of the objectives.

Evaluation of Content

According to the 2018 geography course curriculum in Turkey, there are 4 units (natural systems, human systems, global
environment: regions and countries, environment and society) that are repeated at each grade level. However, the content
varies depending on grade level. In Kazakhstan, geography courses in secondary education are taught in grades 10 and 11 and
secondary education institutions are divided into two different fields (science-mathematics, social-humanities). The content
is based on a spiral approach. The content of the geography course consists of 7 sections (geographical research methods,
cartography and geoinformatics, nature and the use of geoecology, geoeconomics, geopolitics, country studies, humanity’s
global challenges). Geography is taught 4 hours a week in grades 10 and 11 in schools with a natural-mathematical profile and
3 hours a week in grades 10 and 11 in schools with a social-humanitarian profile.

When a holistic evaluation is made in terms of content, it is noteworthy that the names of the courses and the units are the
same in every class in Turkey, but the weight ratios of the units vary and the subjects change. Similarly, the names of the
courses of geography discipline in Kazakhstan are the same. Again, it is seen that the spiral approach is preferred in the way
the content is given. The first thing that draws attention as a difference in the programs is the presentation of the courses in
the form of units or chapters. The units and chapters in each grade and school type are the same. However, depending on the
type of school, the duration and the details of the content vary.

Evaluation in Terms of Education Status

As in the conventional expression “how you say it is as important as what you say”, it is very important how to present the
course content and which strategies, methods and techniques should be used to achieve the goal. At this point, in Turkey’s
GCC, students are encouraged to explore, question, problem-solve, etc. Unfortunately, there is no detailed guidance on the
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learning-teaching approach in Kazakhstan’s GCC. It is emphasized in the program that the content of the study subject, which
can be associated with this subject, is organized according to education departments. As for methodological suggestions to
increase students’ motivation: In order to increase students’ learning motivation, attention is drawn to teaching the student’s
inner passion for learning, so that he can apply learning to himself, his experience and his life. In the Turkish GCC, many
details such as the perspective of the curriculum, the issues to be considered during the implementation of the curriculum,
the learning-teaching approach, the acquisition of skills, and the priority of student — centered practices are mentioned, but
unfortunately, there is no explanation or guidance in the Kazakhstan GCC.

Comparison in Terms of Measurement and Evaluation

Tiirkiye GCC contains detailed information and recommendations regarding measurement and evaluation. Individual
differences of students are mentioned, therefore it is recommended that this situation should not be ignored. It emphasizes that
measurement and evaluation tools include maximum diversity, the importance of evaluating the process, and the importance
of teachers acting creatively and optionally at this point. Regarding measurement and evaluation in Kazakhstan GCC, only
the section evaluation notes specified to be carried out on certain dates within the program and the number of evaluations
to be made in the quarters are given. When compared in terms of measurement and assessment approaches, it is observed
that there are many differences between the curricula. The Turkish CDOP shows an enlightening and guiding approach to
assessment and evaluation. In Kazakhstan CLC, on the other hand, only quarter assessments, end-of-chapter assessments and
chapter evaluation grades are included.

CONCLUSION AND DISCUSSION

It is noteworthy that there are similarities as well as differences in the geography curricula of the two countries. The distribution
of the courses of geography discipline taught in Turkey is different from Kazakhstan. The difference in the classification of
teaching levels has directly affected the distribution of courses. In Kazakhstan, geography courses are taught under the name
of geography starting from the 7th grade, whereas in Turkey they start in the 9th grade. Although the duration of compulsory
education is the same in both countries, the grades in which geography courses take place are different. It is observed that the
curricula are prepared on the basis of constructivist approach and a spiral content approach is adopted. In this respect, the
curricula of both countries are similar. When we look at the lessons, it is noteworthy that the units are repeated in each grade,
but the topics addressed change. It is noticed that both curricula are designed in accordance with the contemporary education
approach and by closely following the developments in the world. The most significant differences between the programs are seen
in the dimensions of educational situations and measurement and evaluation. In Kazakhstan GCC, there is no guidance both on
how to teach and on assessment and evaluation. It is seen that recommendations and guidance on these issues are announced not
in the program but by the National Academy of Education under the Ministry of Education and Science of Kazakhstan. In terms
of program comparisons, it is concluded that there may be similarities and differences from country to country. Of course, it is a
natural process for each country to construct programs in accordance with its own culture and administrative structure. However,
it should be noted that the constructivist approach is generally taken into consideration in the recently developed curricula. As a
result, although the two curricula have many similarities in terms of objectives and content in general, it is noteworthy that there
are many differences in terms of educational situations and measurement and evaluation.
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