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Ozet

Anahtar Kelimeler

Soru sormak insan zihnini harekete gecirmeyi, sistematik
diistinmeyi, anlamay1 ve anlatmayi saglayan Onemli bir
beceridir. Soru; formel bilimler, sosyal bilimler, doga
bilimleri basta olmak {izere medyada ve teknolojide degisim
meydana getirme, degerlendirme, c¢ikarimda bulunma,
elestirme gibi firsatlar sunmaktadir. Herhangi bir konu
hakkinda nitelikli sorularin iiretilmesi, bir sorunun baska bir
soruyu degistirilip
dontistiiriilebilmesi icin cesitli soru sorma tekniklerinden
yararlanilmaktadir. Soru formiilasyonu teknigi (QFT) de
bunlardan biridir. Bu teknige sorularin nasil iiretilecegi,

etkilemesi veya sorularin

gelistirilecegi, kullanilacag ile ilgili bagvurulmaktadir. Soru
formiilasyonu teknigi (QFT) bazi 6gretmenler tarafindan
Dogru Soru Enstitiisii'nde meydana getirilmis, Rothstein ve
Santana (2011) tarafindan literatiire kazandirilmistir.
Calismada soru formiilasyonu tekniginin (QFT) Tiirkge dersi
metin isleme siirecinde kullanilabilirliginin gosterilmesi
amaclanmis ve bir etkinlik tasarim c¢alismasi olarak
desenlenmistir. Bu baglamda ilk olarak soru formiilasyonu
teknigi (QFT) hakkinda bilgi verilmistir. Ikinci olarak
literatiirdeki bilgilerden yararlanarak ilgili teknigin Tiirkge
dersi okuma ve dinleme/izleme stire¢lerinde
kullanilabilirligine iliskin iki etkinlik hazirlanmistir. Bu
¢alismanin soru formiilasyonu teknigini ulusal diizeyde ilk
kez temsil etmesi bakimindan onemli oldugu ve Tiirkge
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The Use of Question Formulation Technique (QFT) in Reading

and Listening/Watching Processes in Turkish Lesson

Abstract

Keywords

Asking questions is an important skill that enables the
human mind to be activated, to think systematically, to
understand and to explain. Question; It offers opportunities
such as bringing about change, evaluating, inferring, and
criticizing in the media and technology, especially in formal
sciences, social sciences, natural sciences. Various
questioning techniques are used to produce qualified
questions about any subject, to influence another question
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Question Formulation Technique
(QFT)

Text Processing Process
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from one question, or to change and transform the questions.

The question formulation technique (QFT) is one of them. Sending Date: 23.11.2023

Acceptance Date: 14.12.2023
Electronic Issue Date: 29.12.2023

This technique is used to determine how to generate,
develop and wuse questions. The question formulation
technique (QFT) was created by some teachers at the Right
Question Institute and brought to the literature by Rothstein
and Santana (2011). In this study, it was aimed to
demonstrate the wusability of the question formulation
technique (QFT) in the text processing process of Turkish
lessons and it was designed as an activity design study. In
this context, first of all, information about the question
formulation technique (QFT) was given. Secondly, by using
the information in the literature, two activities were
prepared regarding the usability of the relevant technique in
the processes of reading and listening/watching Turkish
lessons. It is thought that this study is important in terms of
representing the question formulation technique at the
national level for the first time and will contribute to the field

of Turkish Education. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1394864

GIRIS

Insanoglu diinya iizerinde var oldugu andan beri cevresindekileri sorgulamakla
mesgul olmustur. Sorgulama; ilgilerin anlasilmak iizere islendigi, diizenlendigi bir siirectir.
Sorgulamanin temelinde bir konu veya durumu anlamak, bilgiye ulagsmak, bilgiyi teyit
etmek, merak gidermek bulunmaktadir. Bu eylemler dogrultusunda cesitli sorular
tiretilmektedir. Sorgulamanin kokleri Eski Yunan’a degin uzanmakta ve Sokrates’i isaret
etmektedir. Sokrates, bir varsayimin gecerligini arastirmak, bir argtimanin mantigini analiz
etmek ve bilinmeyeni kesfetmek igin soru sormay: kullanmasiyla taninan bir filozoftur.
Sokrates, Ogrencilerine neyin dogru neyin yanlis oldugu konusunda ders vermek yerine,
onlarin bir konu hakkindaki anlayiglarim1 ortaya ¢ikararak ve ardindan onlari bir dizi
mantiksal sonucu kesfetmeye yonlendirmis ve sorular1 araci kilmistir. Simsek (2008), soru
sormanin Sokrates ile deger kazandigini belirtmistir.
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“Soru, bir yanita davet eden veya c¢agrida bulunan bir sorgulama ifadesi”
(Aizikovitch-Udi vd., 2013, s. 5), “insan1 dogru diisiinmeye sevk eden, basariya ulasmada
ortaya cikan engelleri ortadan kaldiran, hayatta insana yaratic1 segimler yaptiran, her zaman
arzu edilen ama ulasmanin imkansiz oldugu diisiiniilen basarilara ulasmay1 saglayan sihirli
bir anahtar” (McGrance, 2009; akt. Taskin, 2023, s. 755) olarak tanimlanabilir. Cuccio-
Schirripa ve Steiner (2000) soru sormay elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem
¢ozmenin diisiinme islemine yapisal olarak gomiilii olan diisiinme isleme becerilerinden biri
saymaktadir. Pierre Marc Gaston de Lévis de “Bir insanin zihnini cevaplardan ziyade
sorulariyla degerlendirmek daha kolaydir” (akt. Vale, 2013, s. 680) soziiyle sorunun énemini
vurgulamustir. Egitim-6gretim siirecinde cesitli strateji, yontem ve teknikler bulunmasina,
tercih edilmesine karsin soru sorma varligini korunmustur. Geleneksel sinif ortamlarinda
ogrencilerden soru sormak yerine sorular1 yanitlamalar: beklenmektedir ve soru olusturma
rolii 6grenciye degil, 6gretmene aittir. Good vd. (1987) 6gretmenlerin soru sorma tizerindeki
kontroliiniin siirekli olmasi sonucu Ogrencilerin pasiflestirdigini iddia etmistir. Cagdas
smiflar ise “firsatlar yaratmak ve 6grenci merkezli sorgulamay1 tesvik etmek, cogu sifta
gozlemlenenden farkli bir 6gretmen-6grenci dinamigi gerektirir” (Commeyras, 1995, s. 284).
Soru sormanin temelinde etkilesimin var olmasi Ogrencinin merkezde oldugu egitim
anlayisinda degerini artirmaktadir. Nitekim soru sorma siirecinde &grenciler bir konuyla
ilgili mevcut anlayislarim1 ifade edebilir, diger fikirlerle baglanti kurabilir ve bilmedigi
noktalarin farkina varabilirler. Walker ve Mohr (1985), soru tiirii fark etmeksizin 6grencilerin
soru hazirlamasini, 6gretmenin yonelttigi sorulardan daha etkili bulmus ve 6grencilerin
anlam olusturma siirecinde aktif rol almasin1 bunun bir gerekgesi olarak goérmiistiir. Diger
taraftan Chouinard (2007, s. 25) “Soru sormak, ¢ocuk olmanin anlaminin merkezi bir
parcasidir.” sozleriyle bu goriisleri desteklemistir. Tasdemir (2007, akt. Kiling, 2014, s. 9),
derslerde sorulardan yararlanmanin Ogrenciler agisindan avantajlarin1 maddeler halinde
Ozetlemistir:

e lyi hazirlanmis sorular &grencilerin derse yonelik motivasyonlarimi artirir,
e Sorular 6grenme-6gretme siireclerinde tekrar ve pekistirmeyi saglar,
e Soru ve cevaplar derse aktif katilimi gergeklestirir,

e Sorularla o&grencilerin 0grenme diizeyleri test edilerek Ogretim gercek¢i bicimde
planlanabilir,

e Ogrencilerde muhakeme giiciinii gelistirir,
e Ogrencilerin ifade becerilerinin gelisimine katk1 saglar,
e (Ogrencilerin demokratik tutum ve davraniglar gelistirmesine hizmet eder,

e Ogretim etkinliklerinin ve dgrencilerin basarisinin Slgiilmesine ve degerlendirilmesine
hizmet eder.

Ogrencinin soru iiretmesi, okudugunu ve dinledigini/izledigini anlama, bilingli ve
bagimsiz bir okuyucu, dinleyici/izleyici olmasini saglama noktasinda etkilidir. Soru gesidi
fark etmeksizin Ogrencilerin soru hazirlamas1 6gretmenlerin yonelttigi sorulardan daha
etkilidir ¢tinkii sorular 6grencilerin anlam olusturma siirecinde aktif bir rol tistlenmektedir
(Walker & Mohr, 1985). Ancak arastirmalar, 6grencilerin sinifta nadiren soru sorduklarini,
genellikle siiphelerini ve belirsizliklerini kendilerine sakladiklarini gostermektedir (Dillon,
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1998; Watts & Pedrosa de Jesus, 2010). Bunun yani sira ulusal ve uluslararas: literatiire
bakildiginda 6grencilerin soru sorma becerisine yonelik yapilan ¢alisma sayisinin az olmakla
beraber son donemde arttig1 fark edilmistir (Ahtee vd., 2011; Ates vd., 2016; Er Tuna &
Giltekin, 2013; Erdogan, 2017; Sak & Sahin Sak, 2020; Scardamalia & Bereiter, 1992; Taboada
& Guthrie, 2006; Taboada vd., 2009; Taskin, 2023; Yekeler, Gokmen & Aktas, 2021). ilgili
calismalarda ulasilan sonuglara gore Ogrenciler tarafindan hazirlanan sorularin alt diizey
bilissel basamaklar tizerinde kiimelendigi goriilmektedir. Bu tespit, calisma grubu farkl
olmasmna karsin soru sorma becerisini konu alan bazi ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Aslan, 2011; Aydemir & Ciftci, 2008; Biilbiil, 2019; Erdogan, 2017; Keray,
2012; Yesilyurt, 2012; Yilmaz, 2020).

Er Tuna ve Giiltekin (2013), bir arastirmada 9. ve 10. smif 6grencilerinden olusan bir
gruptan tarihle ilgili materyallere (ikiser adet metin, resim ve harita) yonelik soru
olusturmalarini istemis ve 0grencilerin soru sorma becerilerini tespit etmeyi amaglamistir.
Ogrenci sorular1 Bloom Taksonomisi'ne ve Nichol’iin Soru Tiirleri'ne gore simiflandirilmistir.
Sonugcta sorularin tiirlerine gore alt diizey biligsel basamaklara yonelik oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaru sira bazi 6grencilerin soru ciimleleri anlasilamamais, baz1 6grencilerin
ise soru climlesi igin ayrilan boliimii bos biraktiklar: fark edilmistir. Benzer olarak Taskin'in
(2023) calismasinda 8. smif Ogrencilerinin bir metinden hareketle iirettikleri sorular
Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore incelenmis ve galisma sonunda sorularin alt diizey
bilissel basamakta bulundugu tespit edilerek Ogrencilerin iist diizey bilissel becerileri
yoklayacak sorular hazirlamakta zorluk yasadiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin soru sorma
becerisine iliskin farkindalik sahibi olmamalari, egitim almamalari, sinif i¢inde veya disinda
faaliyette bulunmamalari bu durumun sebepleri olarak sayilabilir. Soru sorma becerisinin
gelistirilmesi icin egitime ihtiya¢ duyuldugunu belirten Giineg'e (2016) gore sorgulama
gelismis tilkelerde bireysel gelisimin 6nemli bir boyutunu olugturmaktadir ve sorgulama
teknikleri etkinlikler aracihigiyla uygulamal sekilde 6gretilmektedir. Ogrencilere soru sorma
ile ilgili farkli strateji, yontem veya tekniklerin 6gretilmesi, gesitli uygulamalarin yapilmasi,
soru sorma becerisinin gelisimine doniik egitim verilmesi; sorularin igerigi ve nitelikleri
arasindaki farkin ayirt edilmesine, farkli tiirde sorularin olusturulmasina zemin
hazirlayabilir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Ogrenci sorulary; {ist diizey diistinme becerileri, temel dil becerileri, derse olan ilgi ve
aktif katilim tiizerinde 6nemli bir role sahiptir. Literatiirde 6grenci sorularini konu alan
calismalarda ilgili sorularin alt diizey bilissel becerileri yoklayacak nitelikte oldugunun tespit
edilmesi bu becerinin gelistirilmesi gerekliligine isaret edebilir. Bu baglamda 6gretmenler,
Ogrencilerin soru sorma becerisini gelistirecek cesitli etkinliklerden yararlanabilirler.
Calismanin amaci, Tiirkge Ogretmenlerinin yararlanabilecegi bir teknigi tanitmak ve bu
teknigin metin isleme siirecinde kullanimimi &rnekleyen etkinliklere yer vermektir. Ilgili
amag dogrultusunda ¢alismada, soru formiilasyonu teknigi (QFT) hakkinda bilgi verilmis ve
bu teknigin Tiirkce dersi metin isleme siirecinde nasil kullanilacagia yonelik etkinlikler
tasarlanmistir. Soru formiilasyonu tekniginin (QFT) bu ¢alismaya konu olmasinin nedeni;
teknigin farkli tiirde soru hazirlamaya, soru tiirleri arasindaki fark: tespit etmeye, bir soru
tiirtintin bir baska soru tiiriine doniistiirmeye imkan saglamasidir. Literatiirde soru sorma
strateji, yontem ve tekniklerine iligkin yeterli ¢alismanin bulunmamasi bu ¢alismanin
Onemini artirabilir.
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YONTEM

Calismada, soru sorma becerisinin gelistirilmesi amaciyla Rothstein ve Santana (2011)
tarafindan modellenen soru formiilasyonu tekniginin (QFT) Tiirkge dersi metin isleme
siirecinde kullanilabilirligi gosterilmistir. Bu baglamda literatiir incelemesi yapilarak teorik
zemin olusturulmustur. Ardindan bu zemine gore, soru formiilasyonu tekniginin adimlar
titizlikle incelenmis, bir okuma ve bir dinleme/izleme metni 6zelinde olmak tizere iki etkinlik
tasarimma yer verilmistir. Calismada tasarlanan etkinlikler herhangi bir ¢alisma grubu
tizerinde uygulanmamugtir. Calismada yer verilen “Soru Uretimi ve Ogrenci Sorularmin
Yeri”, “Acik Uclu Sorular ve Kapali1 Uglu Sorular” ve “Soru Formiilasyonu Teknigi (QFT)”
basliklari calismanin teorik kismini; “Metin Isleme Siirecinde Soru F ormiilasyonu Tekniginin
(QFT) Kullanim1” baghg ise teknigin Tiirkce dersi okuma ve dinleme/izleme metinlerinin
islenme stirecinde nasil kullanildigini gosteren uygulama kismini meydana getirmektedir.
Ornek olarak olusturulan etkinlikler tasarlanirken soru formiilasyonu tekniginin (QFT)
“ogretmenin odakli bir soru tasarlamasi (I), 6grencilerin sorular tiretmesi (II), 6grencilerin
sorularmi gelistirmeleri (III), 6grencilerin sorularini verilen kriterlere gore siralamalar: (IV),
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin sonraki adimlara karar vermesi (V), 06grencilerin
ogrendiklerini yansitmasi (VI)” olmak {izere alti asama ve bu asamalarin ilkeleri dikkate
alinmistir. Etkinliklerin igerikleri bu ilkeler dogrultusunda hazirlanmistir.

Soru Uretimi ve Ogrenci Sorularinin Yeri

Soru sormak diinya hakkindaki merakin, bilgi edinme amacinin bir sonucu olarak
ortaya ctkmaktadir. Cocuklarin sorulari, merakin ve bilginin ifadesi i¢in dogal bir kaynak
olarak kabul edilmektedir (Hedges & Cooper, 2016). Cocuklarin sordugu sorular, sunulan
fikirler hakkinda diistindiiklerini ve bunlar1 bildikleri diger seylerle iliskilendirmeye
calistiklarini, bilgilerindeki eksikligi, tutarsizlign ya da bilgilerini bir yonde genisletme
arzusunu tasimaktadir. Cocuklarin sorular1 yetiskinlerin hayal ettiklerinden daha biiyiik,
daha ciddi ve daha eglenceli olarak diistintilmelidir (Olsson, 2013). Ciinkii bu sorular,
onlarin zaman gecirme yontemleri veya yetigkinlerin dikkatini gekme arac1 degildir. Aksine,
onlarin meraklarinin, ilgilerinin ve bilmek istediklerinin isaretleridir (Engel, 2011).

“Sorgulama 6grencinin zihin yapisinda onemli degisme ve gelismeler yaratmaktadir.
Bir bagka ifade ile sorgulama 6grencinin énceden olusturdugu zihinsel semalarmin yapisi ve
diizenini degistirmekte ve bu durum oOgrencinin sonraki Ogrenmelerini biiyiik Olglide
kolaylastirmaktadir” (Giines, 2016, s. 192). Ogrencilerin sorular1 6gretim miidahaleleri igin
sigrama tahtast (Teixeira-Dias vd., 2005), Ogrenme siirecine katihimlarinin 6nemli bir
gostergesi (Senemoglu, 1997) kabul edilmektedir. Pedrosa-de-Jesus vd. (2005), 6grencilerin
sinif i¢i etkilesimlerini artirmak, derslerde hem sozlii hem de yazili olarak soru sormalarini
saglamak amaciyla ders planlarina soru anlarini entegre etmislerdir. Michel Saint-Onge'nin
ogrenmeyi 0grenme becerisini gelistirmek amaciyla onerdigi ilkelerin merkezinde 6grenci
sorular1 bulunmaktadir. Bu ilkeler Giines (2016, s. 192) tarafindan su sekilde aktarilmistir:

o Ogrencilerin kendi sorulariyla sunumlara baglamalari saglanmalidir. Bu uygulama merak
uyandirmak i¢in en temel 6gedir.

e Derslerde 6grenciler siirekli soru sormaya yoneltilmeli, sorduklar1 sorulara cevap vermeleri
i¢in arastirma yapmalari istenmelidir.
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e Ogrenme sorumlulugunu gelistirmek i¢in 6grencilere siirekli soru sorma firsat: verilmelidir.

Metin tiirleri fark etmeksizin sorular metin hakkinda bilgi edinmeyi ve bu bilgileri
kullanmay1 kapsadig1 igin (Williams, 2005) énemli ve gerekli bulunmaktadir. Ogrenci
sorular1; bir metin, konu veya alanla ilgili olarak 6grencilerin kendi kendilerine sorduklar:
sorular olarak tanimlanir (Taboada vd., 2009). Ogrencilerin bir metindeki bir konuya merak
duymalar1 ve konuyla ilgili sorular sormalar1 metnin aktif olarak islenmesine katki sunabilir.
Metin isleme siirecinde sorular sorularak 6n bilgi diizenlenir, yeniden yapilandirilir, bilgi
birikimi derinlestirilir. Boylece soru sorarken hem metin i¢ci hem de metin dis1 iligkiler
kurulabilir. Soru sorma siirecinde 6grenciler, bir konuyla ilgili mevcut anlayislarini ifade
edebilir, diger fikirlerle baglant1 kurabilir ve bilmedigi noktalarin farkina varabilirler (Chin
& Osborne, 2008). Sinifta 6grenci tarafindan olusturulan sorular: tesvik etmek, daha etkili
ogrenmeyi tesvik edebilecek bir dizi potansiyel fayda sunar (Baumfield & Mroz, 2002).
Dinleme/izleme ve okuma anlama becerisini meydana getiren iki temel 6grenme alanidir ve
bu beceriler arasindaki iliski oldukga yiiksektir. Bu nedenle okuma igin kullanilan bir
stratejinin yarar1 bir dinleme gorevi igin benzer olacaktir. Arastirmalar ogrencilerin
sorularinin okudugunu anlamaya olumlu yonde etki ettigini (King & Rosenshine, 1993;
Palincsar & Brown, 1984; Rosenshine vd., 1996; Scardamalia & Bereiter, 1992; Taboada &
Guthrie, 2006; Taboada, 2009), dinledikleri metinleri analiz etmede yardimci oldugunu
(Rosenshine vd., 1996) gostermistir. Taboada ve Guthrie (2006), bir arastirmalarinda 3 ve 4.
smif diizeyindeki 360 6grenciden okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
bir metinden soru iiretmelerini istemislerdir. Uretilen sorulari incelemisler ve arastirma
sonunda bu sorularin okudugunu anlama ile iligkili oldugunu, 6n bilgilerini destekledigini
tespit etmiglerdir.

Acik U¢lu Sorular ve Kapali U¢lu Sorular

Ginliik hayatta, felsefi ve bilimsel diisiinmede, 6grenme ve 6gretme uygulamalarinin
vazgecilmez unsurlarindan biri olan soru (Kiling, 2014), bireylerin dikkatini ve ilgisini bir
noktada toplayarak diisiinmelerine, bilgiye erismelerine yardimci olmaktadir. Sorular, ortak
zemini denetlemek, sosyal olarak koordine etmek veya konusma ve dikkati izlemek gibi
cesitli amaglar goz oniinde bulundurularak formdiile edilebilir (Graesser, Person, & Huber,
1992). Soru tiplerinde ulasilmak istenen cevaba, amaca bagl olarak gesitlilik bulunmaktadir.
Soru tiplerinde gesitliligi saglayabilmek igin ¢ocuklarin var olan bilgileri nemlidir (Hunkins,
1972). Bu boéliimde calismaya konu olan soru formiilasyonu tekniginin (QFT) dogasi geregi
soru tiirlerinde smirlamaya gidilerek agik uglu sorulardan ve kapali uglu sorulardan sz
edilecektir. Ilgili teknigin ozellikleri bakimindan bu sorularin formatinda degisiklik
yapilabilir. Daha acik bir ifadeyle agik uglu soru, kapali uglu soruya; kapali uglu soru, agik
uglu soruya doniistiirtilebilir.

Acik
Uglu Sorular

Kapal1 Uglu

Agik Kapali Uglu
Sorular

Uclu Sorular Sorular

Sekil 1. Acgik Uglu Sorular ve Kapali Uglu Sorular
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Agik uglu sorular, tek bir yanitla smirlandirilamayan, birden fazla cevabi olabilen
sorulardir (De Rivera, Girolametto, & Greenberg, 2005; Lee, 2010; Storey, 2004). Acik uclu
sorular diger stratejiler karsilastirildiginda c¢ocuklarmn cevaplarimi ortaya koymada daha
giiclii bir etkiye sahiptir (Justice vd. 2002). Bu tiir sorular duygu ve diisiincelerin
agiklanmasina, bilgi ve deneyimlerin paylasilmasina firsat tanimaktadir. Ayrica ifadelerin
gerekcelendirilmesini, agiklama yapilmasmi gerektirmektedir. Bu tiir sorular tartisma
becerilerinin gelismesini, 6grencilerin anlayislar1 hakkinda derin bilgi sahibi olmay1 (Lund &
Kirk, 2010), yiliksek diizeyde diistinme becerilerini kullanmay1 ve problem ¢6zme becerisinin
gelisimini desteklemektedir (Johnston vd., 2007; Klein vd., 2000). Bu sorular bir metin
hakkinda goriigleri ifade etmeye, metni yorumlamaya imkan tanimasi bakiminda
arastirmalarda acgik uglu sorularin gocuklarin dil gelisimi tizerinde etkili bulunmustur (Dale
vd., 1996).

Kapali uclu sorular, 6zel olgu ve bilgileri tespit etmek amaciyla sorulan, genellikle
evet/hayir seklinde yanitlanmakta (MacKay, 1997), cevab1 bir ya da birkac kelimeden
olugsmaktadir (S6nmez, 2007; Tagpmar, 2009). Dolayisiyla kapali uglu sorularin yanit1 nettir,
kisiden kisiye degisme durumu séz konusu olmamaktadir. Metinler, bu sorular i¢in ana
kaynak gorevi goriir. Dolayisiyla sorularin yanitlanmasi igin metnin okunmasi ve
anlagilmas1 gerekmektedir. Kapali uglu sorular hazirlanmas: ve cevaplanmasi bakimindan
kolay olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle fikirlerin derinlemesine islenmesini
gerektiren sorulardan daha yaygin olarak sorulurlar (Chin & Brown, 2002). Bu tiir sorular
¢ocuklarin yanitini ve fikirlerini gelistirme firsatlarini kisitlamaktadir (MacKay, 1997; Wilen,
1991). Giines (2016) bu sorulari bilgi ve hatirlama diizeyinde degerlendirmis ve dgrencilerin
dilsel, zihinsel becerilerini gelistirmede yetersiz bulmustur.

Acik uglu ve kapali uglu soru tiirlerini birbirinden ayiran oOzellik yanit sayisi
(Hargreavers, 1984) ve kapsamidir. Metin isleme siirecinde soru tiirlerinden yalnizca birini
kullanmak yerine her ikisinden de yararlanmak prensibi ve “gesitli uygulamalarin
zenginlestirilmesi ile soru sorma becerilerinin gelistirilmesine iyi bir ortam hazirlanacag:
asikardir” (Cumhur, 2019, s. 48). Acik uglu ve kapali uglu sorular arasindaki farka iliskin
bilin¢ kazanmak, farkli tiirde sorular olusturmak, sorular1 degistirmek ve doniistiirmek
amaciyla cesitli soru sorma tekniklerinden yararlanilabilir. Bu tekniklerden biri soru
formiilasyonu teknigidir.

Soru Formiilasyonu Teknigi (QFT)

Ogrencilerin sorular1 nasil formiile edeceklerini ve kullanacaklarni, kendi
sorgulamalarin1 nasil ytiriiteceklerini ve soru olusturma becerilerini giinlitk yasamlarinda
nasil uygulayacaklarmi 6grenmeleri oldukg¢a 6nemlidir. Bunun igin farkli nitelikteki soru
sorma tekniklerinden yararlanilabilir. Minigan ve digerleri (2017) 6grencilerin soru formiile
etme yeteneginin hem sif igcinde hem de disginda 6grenmeyi desteklemeye yardimci
oldugunu belirtmistir. Soru formiile etmek igin kullanilacak tekniklerden biri soru
formiilasyonu teknigidir (QFT). Bu teknik, Dogru Soru Enstitiisii'ndeki isimlerden Rothstein
ve Santana tarafindan 2011 yilinda literatiire kazandirilmistir. Tlgili teknik &grencilere soru
sormay1 Ogretmek amaciyla “Make Just One Change: Teach Students to Ask Their Own
Questions” adli kitapta sunulmustur. Rothstein ve Santana’ya (2011) gore soru
formiilasyonu teknigi (QFT) araciigiyla 6grenciler kendi sorularin1 nasil olusturacaklarimi,
gelistireceklerini, bu sorularla nasil g¢alisacaklarim1 ve sorularmi aktif bir sekilde nasil
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kullanacaklarmi &grenmektedirler. Ilgili teknik alti adimdan meydana gelmektedir. Bu
asamalar Sekil 2'de gorsellestirilmistir.

Ogretmenin Odak Bir Soru Tasarlamasi

N

Ogrencilerin Sorular Uretmesi

N

Ogrencilerin Sorularini Gelistirmeleri

N

Ogrencilerin Sorularin1 Verilen Kritere Gore Siralamalari

N

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Sonraki Adimlara Karar Vermesi

N

Ogrencilerin Ogrendiklerini Yansitmasi

Sekil 2. Soru Formiilasyonu Tekniginin (QFT) Asamalari

Dan Rothstein ve Santana’nin (2011, s. 2-3) literatiire kazandirdig1 soru formiilasyonu

tekniginin (QFT) asamalar1 hakkinda bilgilere detayli olarak asagida yer verilmistir.

L.

II.

II1.

Adim
Ogretmenin Odak Bir Soru Tasarlamast: Siirec, Ogretmenin bir soru odagi
saglamasiyla baglar. Soru Odag1 veya QFocus olarak adlandirilan kavram 6grencinin
ilgisini cekmek ve hizl bir sekilde soru formiilasyonu tesvik etmek igin gorsel, isitsel
veya yazili bir unsurla gergeklestirilebilir. Bahsi gecen QFocus, 0gretmenin soru
hazirlamasiyla iligskilendirilmemelidir. Bu yoniiyle geleneksel bir¢ok yontemden
farkliblk  gostermektedir. Buradaki amag¢ Ogrencilerin  kendi  sorularina
odaklanmalarini saglamaktir.
Adim
Ogrencilerin Sorular Uretmesi: Ogrenciler, soru iretmek iizere dort kural takip eder.
Bu siirecte 6gretmen destegi alinmamaktadir.

- Yapabildiginiz kadar ¢ok soru sorun.

- Yargilamak ya da tartismak amaciyla durmadan sorular1 yanitlaymn.

- Her soruyu tam ifade edecek sekilde yazin.

- Herhangi bir ifadeyi soruya dontistiiriin.
Adim
Ogrencilerin ~ Sorularin1  Gelistirmeleri:  Ogrenciler isbirligiyle sorularin
hazirladiktan sonra sorular {izerinde diislinerek sorularmi gelistirmeye baslar.
Ogretmen dgrencilere agik uglu sorular ve kapali uglu sorular hakkinda bilgi verir.
Ogrenciler bu bilgiler dogrultusunda sorularin agik uclu ve kapali uclu olmak iizere
smiflandirir. Ardindan 6grencilerin her iki soru tipinin avantajlar1 ve dezavantajlar
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hakkinda tartismaya yonlendirilir. Tartisma sonrasi Ogretmen, Ogrencilerden
herhangi bir soruyu se¢meleri icin bekler. Segilen soru 6grenciler tarafindan agik
ugluysa kapali uglu, kapali ugluysa acik uglu olacak sekilde degistirilir.

IV. Adim
Ogrencilerin Sorularin1 Verilen Kritere Gore Siralamalart: Ogretmen, dgrencilerin
ihtiyaglar1 ve hedeflerine uygun olarak tutarli ve elestirel bir sekilde diisiinmeleri i¢in
“Grup olarak en ¢ok kesfetmek istediginiz {i¢ soruyu segin.” veya “Bireysel olarak
soru listenizden aragtirmaniza en iyi yardimc olarak iki soru segin.”
yonergelerinden birini verir. Bu asamada Ogrenciler, bireysel veya grupla olmak
lizere yonergeye uygun olarak hareket ederek soru odag1 dogrultusunda sorularmni
secerler.

V.  Adim
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Sonraki Adimlara Karar Vermesi: Bu asamada
ogrenciler ve 6gretmenler, sorularin nasil kullanilacagina karar vermek icin birlikte
calisirlar. Ogretmen, ertesi glin bir ‘Simdi Sor” ¢alismas1 boyunca biitiin sorulari sinifa
sunar ve tiim siniftan {izerinde ¢alismasi istenen ilk {i¢ soruyu siralamalarini ister.

VI. Adim
Ogrencilerin Ogrendiklerini Yansitmasi: Ogretmen adimlari inceler ve 6grenciler
sorularmi tretip, gelistirip ve Oncelikli hale getirir. Ogrencilerin ogrendiklerini
gozden gecirme olanag1 saglanir.

Rothstein ve Santana (2011) “Make Just One Change: Teach Students to Ask Their
Own Questions” ¢alismasi yaymlandiktan sonra 250.000'den fazla egitimcinin soru
formiilasyonu tekniginin (QFT) diinya capinda cesitli sinif ortamlarinda ve topluluklarda
farkli amacla kullandigimni belirtmistir. Bu teknigin benimsenmesi ve teknikten ¢ok sayida
egitimcinin yararlanmasi degerli goriilebilir. Nitekim Prof. Dr. Adam Grant'mn The Atlantic
adli dergiye verdigi bir roportajda Dogru Soru Enstitiisii'ndeki ogretmenlerden sorular:
formiile etmeyi 6grendigi icin keyif aldigini ifade etmesi (Lahey, 2016) bunun somut bir
ornegidir.

Metin Isleme Siirecinde Soru Formiilasyonu Tekniginin (QFT) Kullanim1

Sorgulama; anlamli O6grenmenin, bilimsel diistinmenin, yansitici diisiinmenin,
elestirel diisiinmenin ve tartismanin ayrilmaz bir parcasidir. Sorgulamanin etkili ve verimli
yliriitiilmesinin &n kosulu iyi ve anlamh sorulardir. “lyi bir sorunun formiile edilmesi
yaratici bir eylemdir” (Chin & Osborne, 2008, s. 1). Anlaml sorularin formiile edilmesiyle
ogrenciler 6grenmeye aktif olarak katilirlar. Boylece elestirel diisiinme, iist bilis, 6zerklik ve
karar verme gibi daha yiiksek yeterlilikler gelistirirler (King 1994; Ikuenobe 2001). Akyol’a
(1997) gore metinlere dahil edilen sorularin amaci, metnin anlam insasini olumlu yonden
etkilemektedir. Ogrenciler okudugu veya dinledigi/izledigi metni anlamasi, dgrenmesi,
degerlendirmesi, karsilastirma yapmasi agisindan soru sorma becerisine sahip olmalidur.
“Soru sorma becerisi Ogrenme hedeflerine uygun soru sorabilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir” (Kiling, 2014, s. 5). Ogrencinin soru sorma becerisini kazanmasi igin
destege ihtiyaci vardir. Nitekim Kiigiikahmet'e (2017) gore entelektiiel bir beceri olan soru
sormanin Ogrenilmesi i¢in Ornekleri gormeye, dinlemeye ve sorular1 formiile etmek igin
calismalar yapmaya ihtiyag¢ vardir. Hover, Hicks ve Irwin (2007) 6gretimin sorulari formdiile
edecek bicimde tasarlanmasina yonelik Onerilerde bulunmusglardir. Yapilan baz
calismalarda (Bugg & Daniel, 2012; Weinstein vd., 2010), kendi sorularmi olusturan ve
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cevaplayan 0grencilerin metinleri tekrar okuyan gruba gore daha iyi performans gostermesi
soru formiile etmenin olumlu bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Bu boliimde soru formiilasyonu tekniginin (QFT) Tiirk¢e dersi metin isleme
siirecinde kullanilabilirligini gostermek amaciyla drnek etkinlik tasarimlarina yer verilmistir.
Etkinlik tasarlama siirecinde soru formiilasyonu tekniginin (QFT) literatiirdeki yeri
incelenmistir. Incelemeler sonucunda soru formiilasyonu teknigini (QFT) konu alan
calismalarda (Brewster, 2016; Minigan vd., 2017, Westbrook, 2017) teknigin okudugunu
anlama, tartisma ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirdigi, sorgulama, sorular {izerinde
diisiinebilme gibi katkilar sagladig1 sonuglarma ulagilmistir. Ilgili sonuglar bu teknikten dil
derslerinde de yararlanilabilecegi diisiincesini olusturmustur. Bu baglamda soru
formiilasyonu tekniginin (QFT) Tiirkge dersinde kullanilabilirligi okuma ve dinleme/izleme
metinleri tizerinden Orneklendirilmistir. Nitekim Tiirkce dersi metin isleme siirecinde
etkinliklere zemin olan okuma ve dinleme/izleme metinleri {izerinden biitiinleyici ¢alismalar
yapilmaktadir. Etkinliklerin tasarim siirecinde soru formiilasyonu tekniginin (QFT)
“ogretmenin odakli bir soru tasarlamasi (I), 6grencilerin sorular iiretmesi (II), 6grencilerin
sorularmni gelistirmeleri (III), 6grencilerin sorularini verilen kriterlere gore siralamalar: (IV),
ogrencilerin ve Ogretmenlerin sonraki adimlara karar vermesi (V), 0&grencilerin
ogrendiklerini yansitmasi (VI)” olmak tizere alti basamagi ve bu basamaklarin prensipleri
g6z oniinde bulundurulmustur.

Tablo 1'de “Gumitis Kanat” adli okuma metni, Tablo 2'de “Onemli Olan Bir An
Vardir O da Simdidir” dinleme/izleme metni 6zelinde tasarlanan 6rnek etkinlikler 6. siif
diizeyinde ve “Erdemler” temasina uygun olarak meydana getirilmistir. Etkinliklerde tercih
edilen sinif diizeyinin ve temanin 6zel bir gerekgesi bulunmamaktadir. Ornek olarak
sunulan bu tasarim c¢alismasinin herhangi bir smif diizeyi ve tema iizerinde
gerceklestirilebilmesi miimkiindiir. Okuma becerisi kapsamindaki etkinlik Tablo 1'de yer
almaktadir. Soru formiilasyonu tekniginin (QFT) nasil kullanilabilecegi ile ilgili siire¢ akisi,
bu teknigin alt1 basamag; tizerinden yer verilen agiklamalarla somutlastirilmistir.

Tablo 1. Okuma Siirecinde Soru Formiilasyonu Teknigini (QFT) Kullanmaya ligkin Bir
Etkinlik Ornegi

Ders: Tiirkce
Sinif Diizeyi: 6. Siruf
Tema: Erdemler
Temel Alinan Ogrenme Alani: Okuma
Okuma Metninin Adi: Giimiis Kanat/Cahit Ucuk
Kazanimlar: T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.6.3.17. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.6.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.
Kullanilan Ogresme? Strateji, Yontem ve Teknik: Bulus yoluyla ogretim stratejisi, tartisma
yontemi, soru-cevap teknigi, beyin firtinas: teknigi.
Kullanilan Soru Sorma Teknigi: Soru Formiilasyonu Teknigi
Etkinligin Yonergesi
Okuma Oncesi: Okuma 6ncesinde dgrencilere sorular yoneltilir. Bu sorulardan biri agik uglu, digeri
kapali ugludur. Hgili sorulara asagida yer verilmistir:

- Ulkemizde hangi yardim kuruluslari bulunmaktadir? (Kapali Uglu Soru)

8 Goger, A. (2022). Ogresme. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.
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- Insanlar arasindaki gelir esitsizligini engellemek i¢in neler yapilabilir? (Acik Uglu

Soru)

Ogrenciler tarafindan sorulara cevap verilir.
Okuma Esnast: Ogretmen, dgrencilerle “Giimiis Kanat” adli okuma metnini paylasir. Metin bir kez
Ogretmen tarafindan sesli, bir kez de 6grenci tarafindan sessiz olarak iki defa okunur.

4. TEMA - Erdemler

HAZIRLIK CALISMALARI

2 yardim slan ile ilgili bilgileri
arkadaslarinizla paylaginiz.

2. Bir iyilik kendinizi nasil hi Ornek-
lerle anlatiniz.

Cahit UCUK (1909-2004)
Cumhuriyet déneminin ilk kadin
yozarlarindan olan Cahit Ucuk,
yapttlannda genellkle kadin
haklor, kadiin toplumdaki yeri,
analik duygusu temalarin iledi.
Baz eserleri: Kirazli Pinar, Turk
Cocuguna Masallar...

*Asabdaki metni noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli okuyunuz.

GUMUS KANAT

(On bir yasinda olan Kemal, okul cikislarinda babasinin calistii matbaaya giderd. Orada babasini
dikkatlice izlemeyi ve makineleri incelemeyi cok severdi. Kemal biiyiiyiince makine mihendisi olmak
istiyordu. Ancak babasi matbaada gegirdigi talihsiz bir kaza sonucu bir elinin dért parmagini kaybet-
misti. Kemal, babast galisamazsa okulu birakmak zorunda kalmaktan korkuyordu. Giimis Kanat ile
karsilasmalarinin ardindan hayatinin giizelleseceginden habersizdi.)

Bir ses duyuldu. Bir kus sesi. Sol taraftaki pencerenin di-
sindan gelmisti. Masasinda ders calistyordu. ilk énce al-
dirmadi. Kuslar elbette Steceklerdi. Dersine devam
etti. Fakat sonra bu seste bir yalvans, bir caging var
gibi geldi. Yerinden kalkt. Kare kare camli, bii-
yiik pencerenin yan aralik kanadini agarak ba-
§im uzatt. Tepeleri binanin catisini agan koca
¢inarlarin artik kavrulmaya baslayan yaprak-
lan arasinda, ince dallarda gozlerini gezdirdi.
Birden yiregi hopladi. iste oradaydi. Pence-
reye yakin bir dala, ufacik bir kus, ayagindan
asilmist. Gimiis renkli kanatlarini girpiyordu.
Kendini dala cekmek istiyordu. Fakat kuvveti
tikenmis olacak ki girpinmaktan vazgecti. Oy-
lece salland: kaldi. Mini mini gozleri ile Kemal'e
bakiyordu.

Kemal, pencereden dala uzanirken kulaginda an-
nesinin sesi ¢inladi: “Kemal, disersin!” Kendini toplaya-
rak pencereden cekildi. $6yle, aradaki mesafeyi 6lcti. D&
niip gozleri ile babasini aradi. O, ileride, yilksek ayakh masasinda

ile tipki arslana benziyordu. Giir ve kumral kasl, uzun
boylu, genis omuzlu, kuvvetli ve gencti. Boyle éniine
bakarken kendisini gérenlere ¢ok ciddi bir insan his-
sini verirdi. Fakat bagini kaldirinca bir ift tatl ve
mavi goz Ilik, yumusak bir igikla insanin ylregine
uzanirdi.
Kemal, bir daha fakat daha yiiksek sesle:
— Baba, dedi.
‘ Celil Usta, oglunun sesine dogru basini kal-
dird1. Bakislari ile “Ne istiyorsun yavrum?” di-
yor gibi idi.
Kemal hizh hizh:
— Babaagim, dedi. Glimis kanath bir kus,
bir ayagindan asilmis. Kolum yetismiyor. Ama siz
onu kurtarabilirsiniz.
Celil Usta, cilt yigininin arasindan gikt. Sirtinda
lacivert renkli, lyi dikilmis bir is gdmlegi vards. Birkag
adimda pencerenin dniine geldi.
— Hani, kus nerede?
Kemal, yapraklanin arasinda artik hig ¢irpinmayan kusu gosterdi.

— Istel

Celil Usta:

— Vah zavallicik, dedi. Bir damla cani kalmis.

Pencerenin kenarindan uzandi. Kemal, dikkat kesilmisti. Baba-
sinin becerikli parmaklary, kusu ayagindan dala baglayan ip-
likleri ¢g6zmeye baslad. Bir yandan da anlatiyordu.

— Bu yaramaz seyler ayaklarina bir sag teli, bir iplik
dolansa cdzemezler. Sonra, béylece bir dala asilip
kalirlar.

Bir eli ile kusu o biyiik avucunda tutuyor, bir
eli ile de incecik ayaktan iplikleri ¢dziyordu.
Epeyce ugrastktan sonra sevingle:

— Tamam, dedi.

Geri gekilerek avucunu acti. Bir zaman baba
ogul kusun ugmasini beklediler. Fakat bir dam-
lacik caninda ugacak hal kalmamisti ki. Baba, o
biiylik fakat sefkatli elini Kemal'e dogru uzatarak:

— Ucacak hale gelinceye kadar buna bakmak
lazim Kemal. Sonra azat edersin.

Kemal, heyecandan solugu kesilerek iki avucunu
birlestirip babasina uzath. Celil Usta, yavru kusu oglunun
avuglarina birakt, isinin bagina dondi.

Kemal, bir an ne yapacagini bilmez bir halde oldugu yerde kaldi.

Avuglan arasina bir yavru kus degil de korkuyla, telasla carpan bir yiirek konmustu sanki.

cilt yiginlari arasinda caligiyordu.

— Baba, diye seslendi. Celil Usta duymad. Dalginds. Sikisik is zamanlarinda boyle olurdu. Kasla- r
ri gatikti. Babasina bakinca sevgi ve hayranlik duygusu yiregini kapladi. Babasi dalgali sari saglari ()

Viicudu terlemis, agzi kurumustu. Su igmek icin musluga kostu. Kusu sol avucuna aldi. Su icti. Son-
ucunu islatt. kusun yari aralik agzina damla damla su akittr.
Cahit UCUK

Sekil 3. Etkinlikte kullanilan okuma metni (MEB Yayinlari, 2019, s. 118-119).
Okuma Sonrasz1: @gretmen “Giimiis Kanat” adli metinden hareketle hazirlamis oldugu sorular: bir
calisma yapragi aracihigiyla sunar. Ogrencilerin sorulara yamt vermeleri beklenir. Sorular su

sekildedir:

- Sokaktaki hayvanlar i¢in daha iyi yasam kosullar1 nasil sunabiliriz?
- Kemal, babasindan neden yardim istemektedir?

Ardindan soru formiilasyonu tekniginin asamalari bir sablon {izerinde gosterilir. Sablondaki

adimlar takip ediler
metnin hatirlanmasi

ek soru formiilasyonu teknigi uygulanmasi amaglanir. Uygulama oncesinde
i¢in bir sessiz okuma daha yapilir.

Soru Takip Edilecek Adimlar

Formiilasyonu

Tekniginin

Basamaklar

Basamak I Ogretmenin Odak Bir Soru Tasarlamasi: Ogrencilerin okuduklari metinden

Basamak II

yola ¢ikarak bir soru odag1 belirlemeleri saglanir. Bu noktada gorsel, isitsel
veya yazihi unsurlarla destek verilir. Ogrenciler soru odaklarini belirlerken
merak Ogesine vurgu yapilr. okuduktan sonra
kendilerinde merak uyandiran d6geye odaklanmalar: saglanur.

Ogrencilerin _Sorular Uretmesi: Ogrenciler, 3-4 kisilik olacak sekilde
gruplandirilir ve asagida verilen kurallar rehberliginde sinirsiz sayida soru
uretmeleri i¢in tegvik edilir. Ogrenciler kendilerine verilen ¢alisma yapragina

Dolayistyla metni

sorularini yazarlar.
- Yapabildiginiz kadar ¢ok soru sorun.
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Basamak III

Basamak IV

Basamak V

Basamak VI

- Yargilamak ya da tartismak amaciyla durmadan sorulari
yanitlayin.

- Her soruyu tam ifade edecek sekilde yazin.

- Herhangi bir ifadeyi soruya dontistiiriin.

Ogrencilerin Sorularini Gelistirmeleri: Grup halindeki 6grenciler sorularini
hazirlarlar ve hazirladiklar1 sorular {izerinde bir siire diisiiniirler, gerekli

goriirlerse diizeltmeler yaparlar. Ogretmen etkilesimli tahta iizerinde
hazirladigr sunu vasitasiyla Ogrencilere acik uglu sorular ve kapali uglu
sorular hakkinda bilgi verir. Iki soru tipi arasindaki farkliliklardan séz eder
ve sorularin degistirilip doniistiiriilecegine doniik drnekler sunar. Ogrenciler
bu bilgiler 1s181nda daha 6nceden olusturduklari sorular1 acik uglu ve kapali
uglu olmak {izere smiflandirirlar. Ardindan 6grencilerin her iki soru tipinin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda tartisilir. Tartisma sonrasi 0gretmen,
Ogrencilerin hazirladiklar1 sorulardan herhangi bir soruyu se¢meleri igin
bekler. Secilen soru 6grenciler tarafindan agik ugluysa kapali uclu, kapali
ugluysa agik uglu olacak sekilde degistirilir.

Ogrencilerin _Sorularini_Verilen Kritere Gére Siralamalari: Ogretmen,
ogrencilerin soru odaklarini goz 6niine alarak okuma metninden hareketle en
¢cok kesfetmek istedikleri {i¢ soruyu yazmalarim1 ister. Bu yonerge
dogrultusunda ogrenciler kesfetmek istedikleri ii¢ soruyu segerler.
Ogrencilerin _ve Ogretmenlerin _Sonraki Adimlara Karar _Vermesi:
Ogrenciler ve 6gretmenler, sorularin nasil kullanilacagma karar vermek igin
birlikte ¢aligirlar. Bir sonraki giin 6gretmen ‘Simdi Sor’ ¢alismasi kapsaminda
biitiin sorular1 smifa sunar. Ogrencilerin iizerinde galismak istedikleri iig
soruyu se¢meleri beklenir. Segilen sorularin tiirii saptanur. Ardindan agik uglu
soruysa kapali uglu soruya, kapali uglu soruysa agik uglu soruya
dontisturiliir.

Ogrencilerin Ogrendiklerini Yansitmasi: Ogretmen, ogrencilere okuma
oncesinde sordugu sorular1 hatirlatir ve 6grencilerden bu sorular tiirlerine
gore ayirmalarini bekler. Daha sonra ogretmen tiim adimlar1 gozden

gecirerek genel degerlendirmede bulunur ve 0&grencilerin sorularini
inceleyerek geri bildirim verir.

Acik Uclu Sorudan ¢ Kapal1 U¢lu Soruya

Kapal1 U¢lu Sorudan ¢ Agik Uglu Soruya

Dinleme/izleme becerisi kapsamindaki etkinlik Tablo 2’de mevcuttur. Soru
formiilasyonu tekniginin (QFT) nasil kullanilabilecegi ile ilgili siire¢ akisi, bu teknigin alt1
basamag; lizerinden yer verilen agiklamalarla somutlastirilmistir.
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Tablo 2. Dinleme/izleme Siirecinde Soru Formiilasyonu Teknigini (QFT) Kullanmaya iliskin
Bir Etkinlik Ornegi

Ders: Tiirkge

Sinif Diizeyi: 6. Stnuf

Tema: Erdemler

Temel Alinan (")grenme Alani: Dinleme/izleme

Dinleme Metninin Adi: Onemli Olan Bir An Vardir O da Simdidir/Lev Tolstoy

Kullanilan Dinleme/izleme Tiirii: Empatik Dinleme/izleme

Kazanimlar:  T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.
T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorular sorar.*
T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
Katilimli, katiimsiz, grup hdlinde ve not alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri
uygulamalar1 saglanir.

Kullanilan Ogresmes Strateji, Yontem ve Teknikler: Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, tartigma

yontemi, soru-cevap teknigi, beyin firtinasi teknigi.

Kullanilan Soru Sorma Teknigi: Soru Formiilasyonu Teknigi

Etkinligin Yonergesi

Dinleme/izleme Oncesi: Ogretmen dinleme/izleme 6ncesinde 6grencilerle bir resim paylasilir ve

bu resmi incelemelerini ister ve kendilerine “Sizce ‘anda kalmak’ nedir?” sorusunu sorar.

< 5

A

V{

i B

Sekil 4. Dinleme/izleme Oncesi kullanilan resim
Ardindan 6grencilere sorulan sorunun igerigi ve tiirii hakkinda diisiinmeleri icin asagidaki sorular
yonlendirilir:
- Size sunulan bu sorunun sorulma amaci ne olabilir?
- Bu sorunun yamtlanmas: icin bilgilerinizden mi yararlandiniz, arastirdimz mi, yorum
gliciiniizden mii yararlandiniz?

Dinleme/izleme Esnast: Ogrencilere Lev Tolstoy’un kaleme aldig1 “Onemli Olan Bir An Vardir O
da Simdidir” adli dinleme/izleme metninin paylasilacag: sdylenerek hedeften haberdar edilir. Hgili
metin Spotify platformundan paylasilir. Dinleme/izleme metni 5 dakika 12 saniyedir. Metin,
empatik dinleme tiiriine uygun olarak iki defa dinlenecektir.
Dinleme/izleme metninin yazili hali asagida yer almaktadir:
Onemli Olan Bir An Vardir O da Simdidir
“Bir zamanlar kralin biri sayet bir ise dogru zamanda baglamay bilirse kimin soziine kulak verip kimden uzak
duracagim bilirse ve de hepsinden énemlisi her zaman yapmas: gereken en énemli seyin ne oldugunu bilirse

4 Bu kazanim Tiirk¢e Ogretim Programi’nda (2019) mevcut degildir. Ancak soru kadrami teknigiyle soru sorma becerisinin gelistirilmesinin
amagclandig i¢in ¢alismada bu ifadenin varligina ihtiya¢ duyulmustur.

5 Goger, A. (2022). Ogresme. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.
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giristigi hichir iste basarisizliga ugramayacagim diisiiniirmiis. Bu diisiinceden hareketle biitiin kralli§ina
kendisine bir is i¢in en dogru zamamn ne zaman oldugunu, kendisi icin en gerekli insanlarin kimler
oldugunu ve yapilmas: gereken en dnemli seyin ne oldugunu Ogretecek kisiye biiyiik bir 6diil verecegini
duyurmug. Bunun iizerine alimler kralin huzuruna ¢ikmuslar ancak kralin sorularina farkli cevaplar vermis
hepsi. Verilen biitiin cevaplar farkli farkli oldugu icin kral bunlarm higbirine katilmadigim séyleyerek odiilii
kimseye vermemis. Kral, sorularimin dogru cevaplarim bulmak istediginden bu konuda yalniz basina yasayan
ve kendisini ibadete vermis, bilgeligi ile iinlii birisine danigmaya karar vermis. Bilge, bir ormanda yasiyormusg
ve yasadig1 bu ormanin disina da hi¢ ¢tkmyormus. Kral bu nedenle tebdil-i kiyafetle disar1 ¢iknug ve bilgenin
yasadigr ormana tek basina gitmis. Bilge, kral kendisine dogru gelirken toprag: kazmakla mesgulmiis. Zayif ve
gligsiiz goOriinen bilge, krala selam wvererek kazmaya devam etmis. Kral, bilgenin yanmna yaklasarak
“Soracagim su ii¢ soruyu cevaplamaniz igin size geldim bilge kisi. Dogru zamanda dogru seyi yapmay: nasil
ogrenebilirim? Bana en gerekli olan insanlar kimlerdir ve dolayistyla kimlerin sézlerine daha fazla onem
vermeliyim? Hangi seyler digerlerinden daha nemlidir ve iizerilerine dncelikle eilmem gerekir?” Bilge, krali
dinlemis ama hicbir sey soylememis, kazmaya devam etmis. Kral, bilgeye yardim etmek istedigini séyleyerek
kiiregi elinden almig ve iki tarhi belledikten sonra sorularim yinelemis. Bilge, krala yine cevap vermemis.
Kral, uzun bir siire daha kazdiktan sonra bilgeye sorularim cevaplamasim istedigini, eer cevaplamamakta
1srarliysa oradan ayrilmay: diisiindiigiinii soylemis. Tam o sirada bir adamin yanlarina kosarak geldigini fark
etmis. Adam yanlarina yanasimca yarali oldugunu ve kan kaybettigini fark etmiler. Kral, hemen elindeki
kiiregi yere birakmus ve yaralmn kammi durdurmak icin elinden geleni yapmus. Kral ve bilgenin
yardimlariyla adam oliimden kurtulmus. Sabahleyin yarali adam, kendine gelir gelmez kraldan oziir dilemis.
Bu duruma ¢ok sasivan kral, Ozriin nedenini anlayamamus. Yaralr adam, krala minnettarligina neden olan
olay1 anlatmaya baglanugs. Yarali adam, kral takip ettigini, bilgeyi gérmeye gittigini bildigini ve doniiste onu
oldiirmeyi planladigini itivaf etmis. Ancak kral, bilgenin yamnda uzun siive kazma isiyle mesgul oldugu icin
oliimden kurtulmus. Kralin adamlar: ise adami yakalayip yaralamislar. Yarali adam, hayatimi kurtaran
kraldan kendisini bagislamasinmi, eger yasarsa bundan sonra ona kulluk yapmak istedigini séylemis. Kral,
diismantyla boyle kolay yoldan baristigr ve onu bir dost olarak kazandig icin ¢ok mutlu olmugs ve adam
bagislanug. Kral, adamla ilgilenmeleri icin hizmetcileri ve doktorlarini géreviendirmis. Artik oradan ayrilmak
istedigini soyleyerek yarali adamdan miisaade isteyen kral, son kez sorularina cevap almak icin bilgenin
kendisiyle konusmasini istemis. Bilge ona cevaplari aldigim séylemis. Kral, istedigi cevaplar: kendisinden
dinlemek istedigini soylemis. Bilge, bunun iizerine anlatmaya baslamis. “Diin benim gii¢siiz olusuma
actmaytp bu tarhlar: benim icin kazmasaydiniz ve yolunuza gitmeseydiniz o adam sizi vuracakti. Dolayisiyla
en onemli an, o tarhlar: kazdigimiz andr. En onemli kisiyse bendim, iistelik en onemli ugrasimiz da bana iyilik
etmekti. Sonra o adam bize dogru kogarak geldiginde en onemli an, onunla ilgilendiginiz and:. Ciinkii siz
adamun yarasini sarmasaydiniz adam, sizinle barismadan dlecekti. Dolayisiyla sizin icin en dnemli adam
oydu. Ayrica onun icin yaptiklariniz sizin icin en dnemli ugrast. Sunu sakin unutmayin: Onemli olan tek
bir an vardir, o da simdidir. Ciinkii bir tek ona soziimiiz gecer. Insana gerekli olan kisi, su an yaninda olan
kisidir. Ciinkii hi¢ kimse giiniin birinde bir bagkasina isinin diisiip diismeyecegini bilemez. Ayrica insan igin
en onemli ugrasi, o an yaminda olan kigiye iyilik yapmasidir. Zira bu, insamn yeryiiziindeki amacidir.”
Dinleme/izleme Sonrasi: Ogretmen “Onemli Olan Bir An Vardir O da Simdidir” adl
dinleme/izleme metninden hareketle hazirlamis oldugu sorular1 bir calisma yapragiyla 6grencilerle
paylasir ve 6grencilerin yanitlamalarini bekler. Sorular su sekildedir:
- Dogru zamanda dogru seyi yapmay1 nasil 6grenebiliriz?
- Bir seyi 6nem sirasma gore belirlerken hangi 6lg¢iitleri (kriterleri) kullanirsiniz?

Sorularin yanitlanmasinin ardindan soru formiilasyonu tekniginin asamalari bir sablonda gosterilir.
Sablondaki adimlar izlenerek soru formiilasyonu teknigi uygulanmas: amaglanir. Uygulama
oncesinde metnin dinleme/izleme metni tekrar sunulur.

Soru Takip Edilecek Adimlar
Formiilasyonu
Tekniginin
Basamaklar1
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Basamak I

Basamak II

Basamak III

Basamak IV

Basamak V

Basamak VI

Ogretmenin Odak Bir Soru Tasarlamasi: Ogrencilerin okuduklari metinden
yola ¢ikarak bir soru odag: belirlemeleri saglanir. Bu noktada gorsel, isitsel
veya yazili unsurlarla destek verilir. Ogrenciler soru odaklarmi belirlerken
merak Ogesine vurgu yapilir. Dolayisiyla metni okuduktan sonra
kendilerinde merak uyandiran 6geye odaklanmalar1 saglanir.

Ogrencilerin _Sorular Uretmesi: Ogrenciler, 3-4 kisilik olacak sekilde
gruplandirilir ve asagida verilen kurallar rehberliginde siirsiz sayida soru
{iretmeleri igin tegvik edilir. Ogrenciler kendilerine verilen calisma yapragima
sorularini yazarlar.

- Yapabildiginiz kadar ¢ok soru sorun.

- Yargilamak ya da tartismak amaciyla durmadan sorulari
yanitlayin.

- Her soruyu tam ifade edecek sekilde yazin.

- Herhangi bir ifadeyi soruya donitistiiriin.

Ogrencilerin Sorularini_Gelistirmeleri: Grup halinde bulunan &grenciler
sorularini hazirlarlar ve hazirladiklar: sorular tizerinde bir siire diisliniirler,

gerekli goriirlerse diizeltmeler yaparlar. Ogretmen etkilesimli tahta iizerinde
hazirladigr sunu vasitasiyla 6grencilere agik uglu sorular ve kapali uglu
sorular hakkinda bilgi verir. Iki soru tipi arasmndaki farkliliklardan séz eder
ve sorularin degistirilip doniistiiriilecegine doniik érnekler sunar. Ogrenciler
bu bilgiler 1s1¢1nda daha 6nceden olusturduklar: sorular1 agik uglu ve kapal
uglu olmak iizere siniflandirirlar. Ardindan 6grenciler, her iki soru tipinin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda tartisir. Tartisma sonrasi ogretmen,
ogrencilerin hazirladiklar1 sorulardan herhangi bir soruyu sec¢meleri igin
bekler. Secilen soru dgrenciler tarafindan acik ugluysa kapali uglu, kapal
ugluysa agik uglu olacak sekilde degistirilir.

Ogrencilerin _Sorularin1_Verilen Kritere Gére Siralamalari: Ogretmen,
Ogrencilerin soru odaklarin1 géz Oniine alarak dinleme/izleme metninden
hareketle en ¢ok kesfetmek istedikleri ii¢ soruyu yazmalarini ister. Bu
yonerge dogrultusunda 6grenciler kesfetmek istedikleri {i¢ soruyu belirlerler.

Ogrencilerin _ve Ogretmenlerin _Sonraki Adimlara Karar _Vermesi:
Ogrenciler ve &gretmenler, sorularin nasil kullanilacagina karar vermek
lizere bir araya gelirler ve calisirlar. Bir sonraki giin 6gretmen ‘Simdi Sor’
calismasi kapsaminda biitiin sorular1 siifla paylagir. Ogrencilerin iizerinde

calismak istedikleri ii¢ soruyu seg¢melerini ister. Secilen sorularin tiirii
saptanir. Ardindan agik uglu soruysa kapali uglu soruya, kapali uglu soruysa
acik uclu soruya dontistiiriiliir.

Ogrencilerin _Ogrendiklerini Yansitmasi: Ogretmen, ogrencilere okuma
oncesinde sordugu sorular1 hatirlatir ve 6grencilerden bu sorular tiirlerine

gore ayirmalarini ister. Ardindan dgretmen teknigi. tiim adimlarimi gozden
gecirerek genel degerlendirme yapar ve Ogrencilerin iirettikleri sorularim
inceleyerek geri bildirimde bulunur.

Agk Uglu Sorudan ¢ Kapal1 U¢lu Soruya
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Kapal1 U¢lu Sorudan Ii) Agik Uglu Soruya

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Insanlar, diisiinme siirecini organize etmek igin merak etmekte arastirma yapmakta,
elestirmekte ve sorgulamaktadirlar. Merak etmenin, arastirmanimn, elestirmenin ve
sorgulamanin yolu dogru sorular sormaktan gecmektedir. Boylece birey, kendi bilgisinin
aktif bir yaraticis1 haline gelebilir. Egitimle dogru sorular iiretmek miimkiin olabilmektedir.
Daha acik bir ifadeyle soru tiirlerinin 6gretilmesi, cesitli uygulamalarin yapilmasi soru
sorma becerisinin sartlarindan biridir. Farkli soru tiirleri farkli cevaplara kap1 aralamakta,
farkli cevap ciimlelerini meydana getirmekte ve farkli diisiinme siireglerini ortaya
cikarmaktadir. Ogretmenler ise bu siirecte kolaylastirici ve destekleyici gorevlere sahiptirler.
Ogretmenlerin soru sorma becerisini gelistirmek igin soru {iretimine ortam hazirlamalart
gerekmektedir. Bérci ve Griffith (2005), soru iiretimine iliskin derslere odaklanmay1 ve
ogrencilerin sorularmi formiile etmelerini tavsiye etmektedir. White (1977), soru formiile
etme yeteneginin sansa birakilmak yerine Ogretilmesi gereken bir beceri oldugunu ve
O0gretmenin sorularin nasil olusturulacagina dair Ornekler verebilecegini One siirmiistiir.
Benzer sekilde Koch ve Eckstein (1991) ¢alismasinda tiniversite fizik 6grencilerine bir metin
hakkinda sorular formiile etme becerisi Ogretildiginde Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmislardir.

Calismanin amaci soru formiilasyonu tekniginden (QFT) Tiirkce dersi metin isleme
siirecinde yararlanmak amaciyla bu teknigin kullanilabilirligini gostermektir. Soru
formiilasyonu teknigi (QFT) Ogrenciyi soru sormaktan sorumlu tutarak soru tiirleri
arasindaki farkli anlamayi, sorulari tiirlerine gore ayirt etmeyi ve farkli tiirde sorular
tiretmeyi saglamasi bakimidan 6nemlidir. Soru formiilasyonundan yararlanmak, diisiinme
siireclerinin saglikli yiiriitiilmesine zemin olusturabilir. Ogrenci, eski bilgileriyle yeni
bilgileri arasinda bag kurma, biitiinlestirme, detaylandirma, karsilastirma ve ¢ikarimlarda
bulunma firsati yakalayabilir. Literatiirde soru formiilasyonu tekniginin (QFT) kullanilmas:
sonucu ulasilan bazi olumlu sonuglardan s6z edilebilir. Teksas’ta bir okulda 6gretmen olan
James Brewster, 2015 yilinda Paris’te gerceklesen saldirilarin ardindan ogrencileriyle soru
formiilasyonu teknigini kullanmigtir. Brewster, Ogrenci sorularinin o6grencilerin olay1
sorgulamasi, diyalog kurmasi, mesgul olmasi ve arastirmasi igin bir baslangi¢ noktasi
sagladigii ortaya koymustur. Nitekim teknigi kullanan oOgrencilerden biri bu teknigin
sorular1 tek basma diistinebilmesine yardimci oldugunu ve diger bireylerin sordugu sorular
hakkinda diisiinmesi sonucu zihninin harekete gectigini dile getirmistir. Ogrenciler, bu
teknik aracilifiyla tartisabilmis ve farkl bakis acilarini kesfedebilmislerdir (Brewster, 2016).
Kaliforniya Okul Kiitiiphanesi Dernegi'nin eski bagkani olan Connie Williams, soru
formiilasyonu teknigi sayesinde Ogrencilerin arastirma yapmalariyla, kaynaklarin
gecerliligini degerlendirmeleriyle baglantili oldugunu diisiinebildigini 6ne siirmiis ve
teknigi degerli kabul etmistir (Westbrook, 2017). Minigan vd.'nin (2017) de belirttigi tizere
ogrenciler okuldaki kaynaklarin nasil dogrulanacagini anlamakla kalmamakta, tiikettikleri
bilgileri titiz ve elestirel sekilde incelemek tizere nasil kullanacaklarini da 6grenmektedirler.
Literatiirde farkli soru sorma tekniklerinin kullanimi1 sonucu olumlu etkilerine ulagildig:
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calismalar gormek miimkiindiir. Bunlardan biri Memduhoglu, Saylik ve Yayla'ya (2017)
aittir. Calismada; Ogrenciler soru sormaya yonlendirmek, elestirel ve sorgulayic
diistinmelerini gelistirmek amaciyla soru toplar teknigi gelistirilmistir. Ardindan bu teknik
bir ortaokulda deneysel uygulamayla test edilmistir. Arastirma sonucunda soru toplari
tekniginin uygulandig1 deney grubundaki soru soran dgrenci sayisinin ve soru sayismin
anlamh sekilde artti1, soru toplari tekniginin soru sormayan ogrencilerin soru sorma
davranislar1 tizerinde olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. S6zii edilen galismalarmn
sonuglarindan yola ¢ikarak farkli soru sorma tekniklerinden yararlanmanin 6grencilerin soru
sorma becerilerinin gelisimine katki sundugu soOylenebilir. Tiirkce dersi metin isleme
stirecinde sorularin aktif olarak kullanildig1 gercegi goz oniine alindiginda dogru, nitelikli
sorularin sorulmasi dersin amag¢ ve kazanimlarina hizmet edebilir. Nitekim soru ctimleleri
bilgi almak, bilgiyi anlamak, ifade etmek gibi eylemlerle yakindan iliskilidir. Sorularin cevap
arama amaci ve igerigi goz oniinde bulunduruldugunda gesitlenmesi ve sorular arasindaki
ayrimin farkina varilmasi onem arz etmektedir. Dogru formiile edilmis sorular, iletisimde
etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir, derinlemesine diisiiniis saglayabilir. Bu c¢alismadan
hareketle bazi 6nerilerde bulunulabilir:

e Dinleme/izleme siireglerinde soru formiilasyonu tekniginden (QFT) aktif olarak
yararlanilabilir.

e Okuma siireglerinde soru formiilasyonu tekniginden (QFT) aktif olarak
yararlanilabilir.

e Tirkce dersinde soru formiilasyonu tekniginin (QFT) uygulandig1 deneysel
calismalar yapilabilir.

o Ogrencilere soru formiilasyonu teknigi (QFT) cesitli metin tiirlerinin (réportaj vb.),
tartisma tilirlerinin (panel, sempozyum, konferans, miinazara vb.) Ogretiminde
kullanilabilir.

e Tiirkge ders kitaplarinda metinlere yonelik Ogrencilerden hazirlanmasi beklenen
sorulara kars1 6grencilerin yabancilik cekmemesi i¢in yonergeler soru formiilasyonu
teknigine uygun olarak hazirlanip sunulabilir. Bunun yani sira ders kitaplarinda
farkli 6zellikteki soru sorma tekniklerine, etkinliklerine yer verilebilir.
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