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Caligmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemeye yonelik uygulamalarini belirlemektir. “Cocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek amaciyla; sinifinizda gerceklestirdiginiz
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri nelerdir, kullandigimniz yontem ve teknikler
nelerdir, sinif ortamin1 zenginlestirmek i¢in yaptiginiz diizenlemeler nelerdir, ¢cocuk-
lara sundugunuz okuma yazma materyalleri nelerdir, aileleri evde yapabilecekleri
etkinlikler hakkinda bilgilendirme yollariniz nelerdir?” sorularina cevap aranmistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi kullanilmistir. Ogret-
menlerin uygulamalar1 arastirmaci tarafindan hazirlanmis yart yapilandirilmis go-
risme sorulari1 aracilifiyla belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu A.B.D.’nin
Teksas Eyaleti Denton Sehri’nin okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 20
ogretmen olusturmustur. Arastirma sonucunda goriisme yapilan gretmenlerin ¢o-
cuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek igin yaptiklari uygulama-
lar belirlenmistir. Ogretmenlerin sinif iginde uyguladiklari etkinlikler, simif ortamini
zenginlestirmek i¢in yaptiklart diizenlemeler, ¢ocuklara sunduklari materyaller,
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kullandiklar1 teknik yontemler ve aileleri bilgilendirme yollarina yonelik gergekles-
tirdikleri uygulamalar belirlenerek kategoriler halinde verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Yazmaya Hazirlik Becerileri, Okuma Yazmaya Hazir-
lik Etkinlikleri

PRESCHOOL TEACHERS' PRACTICES TO
SUPPORT CHILDREN'S PRELITERACY SKILLS
(TEXAS STATE SAMPLE)

ABSTRACT

The aim of this study is to determine literacy practices performed by early childhood
teachers to support preliteracy skills of children. Answers of the following questions
were determined: “What kind of literacy activities do you implement in your class-
room, what kind of instructional techniques and methods do you use during teaching
literacy skills, what kind of design and arrangements do you use in your classroom
to support literacy development, what kind of literacy material do you present to
children in your classroom and how do you inform parents about the importance of
the literacy activities?” The research was conducted using qualitative research meth-
ods and techniques. In order to collect data, semi-structured interview technique was
used. Participants of the research are 20 early childhood teachers from preschools of
Denton city at Texas/U.S.A. Practices implemented by teachers to support prelitera-
cy skills of kindergarteners were determined. Implementations performed by teach-
ers for in-class literacy activities, literacy materials, literacy environment and ways
of informing parents are determined and categorized according to the responses.

Keywords: Preliteracy Skills, Preliteracy Activities

GIRIS

Geleneksel okuma yazma kazanimina temel olusturan okuma yazmaya ha-
zirlik becerileri; ¢ocugun ileri donemlerdeki akademik ve sosyal basarilarin-
da etkili olan becerilerdir (Burgess & Anthony, 2000; Lonigan vd., 2000;
Morton, 2014). Okul 6ncesi donemde edinilen okuma yazma deneyimleri ise
okulun ilk yillarinda ¢ocuklarin okuma ve yazma becerileri kazanmasinda
dogrudan ve dolayl olarak bir¢ok etkiye sahiptir (Nation & Snowling, 2004;
Spira vd., 2005). Yapilan ¢alismalarda okul oncesi donemde kazanilan bu
becerilerin ilkokulda kazanilmasi beklenen okuma yazma becerileri iizerine

onemli etkilerinin oldugu gozler oniine serilmektedir (Overby vd., 2012;
Piasta vd., 2012; Pinto vd., 2012).
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Birgok arastirmaciya gore, sinif okuma yazma ¢evresinin nitelikleri (Roskos
& Neuman, 2001), dgretmenler tarafindan okul 6ncesi siniflarda uygulanan
dil ve okuma yazma uygulamalar1 (Hindman & Wasik, 2008) ve aileler tara-
findan evde cocuklarla birlikte gerceklestirilen okuma yazma etkinlikleri
(Law, 2008) cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri {izerinde kritik
bir 6neme sahiptir. Yapilan ¢alismalarda da 6gretmen niteligi, cocugun okula
hazirlik becerisinde 6nemli bir yordayici olarak belirlenmistir (Howes, 1997,
Phillipsen vd.,1997). Ogretmenlerin ¢ocuklarin dil ve okuma yazma gelisimi
iizerindeki Oneminin bilinmesi, iizerinde durulmasi gereken bir konudur
(Cayir & Ulusoy, 2014; Perry vd., 2007; Rimm-Kaufman vd., 2005). Ogret—
menler tarafindan siniflarda gergeklestirilen okuma yazma etkinliklerinin
cocuklarin akademik basarilari tizerinde katki saglayicilar olarak goriildiigi
(Burnett, 2002; Howes vd., 2008; LaParo vd., 2004) ve bu etkinliklerin ¢o-
cuklarin erken okuma yazma becerileri lizerinde etkili oldugu (Dickinson &
Caswell, 2007) belirtilmektedir.

Simiflarda gerceklestirilen okuma yazma etkinlikleri kadar 6gretmenler tara-
findan diizenlenen simif ortami da ¢ocuklarin bu becerileri tizerinde etkilidir.
Ciinkii sinif okuma yazma ortami okul 6ncesi ¢ocuklarin dil ve okuma yaz-
ma materyalleri ile olan etkilesimi {izerine katki saglar (Wolfersberger vd.,
2004). Bu ortam ¢ocuklarin okuma yazmaya olan katilimlarini ve ilgilerini
etkiler (Snyder & Dillow, 2011). Yiiksek nitelikli smiflar ¢ocuklara kendi
aktivitelerini ve materyallerini se¢me firsat1 verir (Wiltz & Klein, 2001).

Tipik bir smifta hikadye kitaplari, yazma materyalleri, isaretler, etiketler,
okuma yazma ile ilgili oyun gerecleri bulunur (Wolfersberger vd., 2004).
Merkezlerde yer alan posterler, tabelalar, isaretler ve yazi 6rnekleri gibi arag
gerecler ise ¢ocuklari okuma ve yazma deneyimlerini destekler (Guo vd.,
2012). Ogretmenlerin gerek cevre ile ilgili diizenlemeleri yapmasi gerekse
cocuklara materyaller sunmasi ¢ocuklarin bu becerileri kazanmasinda 6nem-
lidir. Cocuklara etkinlik ve materyaller sunan zengin okuma yazma ¢evreleri
cocuklarm okuma yazma Ogrenmelerini ve uygulama yapma olanaklarm
destekler (Justice & Pullen, 2003; Neuman vd., 2000).

Ogretmenlerin ¢ocuklarin okuma yazma Ofrenmesi igin gergeklestirmesi
gereken gorevlerden biri de aileleri evde yapabilecekleri etkinlikler hakkinda
bilgilendirmektir Cocuklarin okuma yazma becerisini desteklemek i¢in ev ve
okul arasindaki iligkinin artirilmasi gerektiginden bahsedilir (Feiler vd.,
2007; Massetti, 2009; Roberts vd., 2005). Iverson, Brownlee ve Walberg
(1981) tarafindan 6gretmen ebeveyn iliskisinin okuma becerileri lizerindeki
etkisini kesfetmek i¢in yapilan ¢alismada ebeveynler ve 6gretmenler arasin-
da kurulan bu iliskinin ¢ocuklarin okuma becerileri lizerine 6nemli kazanim-
lar sagladig1 goriilmustiir.
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Aileler c¢ocuklarinin okuma yazma becerileri iizerinde 6nemli rol oynar
(Weigel vd., 2010). Aileler cocuklarinin okuma yazma materyallerine tani-
dik hale gelmesini, okuma yazma etkinliklerine katilmasini, digerleri tara-
findan gerceklestirilen okuma yazma etkinliklerini gozlemlemesini saglar
(Bennett vd., 2002; Burgess vd., 2002; DeBaryshe vd., 2000). Ogretmenle—
rin, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari konusunda gerek ¢ocuklara gerekse
cocuklaria uygulamalar igin ailelere yonelik uygun etkinlikler olusturmasi
ailelerin bu ortam hakkinda bilgi sahibi olmasi i¢in ailelere gereken destegi
ve rehberligi sunmasi 6nemlidir (Strickland, 1993).

Cocuklarin okul 6ncesi donem boyunca okuma yazma becerilerini destekle-
mek i¢in ailelerin ve egitimcilerin ¢ocuklar i¢in etkinlikler olusturmasi (Ay-
din-Yilmaz, 2009; Kotaman, 2007; Ustiin, 2007; Vandermas-Peeler vd.,
2009) ve cocuklara uyaricilarla dolu zengin bir egitim ortami sunmasi (Ce-
lenk, 2006; Elias vd., 2006; Henniger, 2005; Huebner, 2000; Kotaman,
2007) gerektigi iizerinde durulmaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin okuma
yazma kazaniminda 6nemli bir rol oynadiklar1 g6z 6niinde bulunduruldu-
gunda, yaptiklar1 uygulamalarin belirlenmesi ve degerlendirilmesi oldukca
onemlidir. Arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi do-
nem ¢ocuklariin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik
yaptiklari uygulamalart belirlemektir. Arastirmanin genel amacina yonelik
olusturulan alt amaglar1 sunlardir.

Ogretmenler tarafindan siniflarda uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkin-
likleri nelerdir?

Ogretmenler tarafindan okuma yazmaya hazirlik becerileri 6gretimi boyunca
kullanilan yontem ve teknikler nelerdir?

Siif ortamini zenginlestirmek amaciyla 6gretmenler tarafindan yapilan dii-
zenlemeler nelerdir?

Ogretmenler tarafindan gocuklara sunulan okuma yazma materyalleri neler-
dir?

Ogretmenlerin, aileleri evde yapabilecekleri etkinlikler hakkinda bilgilen-
dirme yollar1 nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Nitel arastirmalar,
herhangi bir konu iizerinde derinlesmesine veri toplanmasina olanak sagla-
yan bir arastirma modelidir (Yildirnm & Simsek, 2005). Bu baglamda ¢alis-
mada nitel arastirma yontemine ait betimsel analiz ve yari yapilandirilmis
gorlisme teknigi kullanilmistir.
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Katilimcilar

Arastirma, 20 6gretmenle calisilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin kati-
limeilart; US, Denton sehri okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 20
ogretmenden olusmustur. Ogretmenlerin tamami okul dncesi egitim alaninda
lisans mezunudur. Kurumlarda gorev yapan 6gretmenlerin mesleki deneyim-
leri 3-5 ve 5-20 y1l arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen Goriisme
Formu” kullanilarak toplanmistir. Hazirlanan Ogretmen Goriisme Formlari,
uzman goriislerini almak iizere, North Texas Universitesi (University of
North Texas) Ogretmen Egitimi ve Y&netimi Boliimii (Teacher Education
and Administration)’ nden okul 6ncesi egitim alaninda uzman iki 6gretim
elemanina sunulmustur. Gelen elestiri ve oneriler dogrultusunda formlardaki
maddelerde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Goriismelerde standardi saglamak ve karsilastirmali sonuglar elde etmek
(Patton, 1987) icin hazirlanan form yari1 yapilandirilmis 6zelliktedir. Yari
yapilandirilmig goriisme tekniginde goriismeci onceden sormayi planladigi
sorular1 igeren bir goriisme formu hazirlar (Tirniikld, 2000). Yar1 yapilandi-
rilmis goriismelerde goriismeci sorular sordugu sirada, goriismenin yapildigi
kisiye gerektigi zamanlarda sorularla ilgili ek agiklamalarda ve geri bildirim-
lerde bulunabilir (Uzuner, 1998).

Gortisme Formu; 6gretmenler tarafindan ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemek amaciyla uygulanan etkinlikler, kullanilan teknik ve
yontemler, okuma yazma ortamini zenginlestirmek amaciyla yapilan diizen-
lemeler, ¢ocuklara sunulan materyaller ve aileleri evde yapabilecekleri etkin-
likler hakkinda bilgilendirme yollarin1 belirlemeye yonelik sorulardan olus-
maktadir.

Verilerin Toplanmasi

Ogretmen uygulamalarini belirlemeye yonelik bilgiler, 20 6gretmen ile yapi-
lan goriismelerle elde edilmistir. Gorlismelere baslamadan 6nce arastirmaci
kendini tanitmuis, aragtirmanin amacint agiklamistir. Yapilan goériismeler
sirasinda katilimcilarin kendi isimleri kullanilmamistir ve her katilimciya
kod isim verilmistir.

Aragtirmanin verileri 05.04.2015-01.07.2015 tarihleri arasinda toplanmustir.
Goriismeler 6gretmenlerin kendilerinden elde edilen bilgiler dogrultusunda
uygun olduklar1 yer ve zamanda gergeklestirilmistir. Gorlismeler sirasinda
Ogretmenlere 5 soru sorulmustur. Gorligmeler 15-20 dakika arasinda gergek-
lesmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada Ogretmenlerle yapilan goriismelerle elde edilen nitel verilerin
¢Oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmustir. Betimsel analizin amaci, ham
verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir hale geti-
rilmesidir. Bunun i¢in veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore olusturulur ve gortigmede kullanilan sorular dikkate alinarak sunulur. Bu
analizde, goriisiilen bireylerin goriislerini garpici bir bicimde yansitmak ama-
ciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmektedir (Yildinm & Simsek, 2005).
Gorligmeler su asamalar dogrultusunda degerlendirilmistir: Aragtirmanin ama-
c1 dogrultusunda 6gretmenlere sorulan sorular temalar olarak belirlenmistir.
Sorulara verilen yanitlar bu dogrultuda incelenerek bu temalara yapilan vur-
gular belirlenmis ve 6gretmenlerin goriisleri sunulmustur.

BULGULAR ve TARTISMA

Bu bolimde ogretmenler ile goriismelerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Ogretmenlerin “Okul dncesi donem c¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemeye yonelik gergeklestirdiginiz okuma yazma etkinlik-
leri nelerdir?” sorusuna iligskin verdikleri cevaplarin betimsel istatistikleri
Tablo 1°de yer almaktadir. Ogretmenlerin uyguladigi okuma yazmaya hazir-
lik etkinliklerinin; yazi farkindaligi, s6zel dil becerisi, fonolojik farkindalik,
sozciik tanima, yazma ve alfabe bilgisini desteklemeye yonelik etkinlikler
olmak tizere 6 temel kategori icinde bigimlendigi goriilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin gocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini
desteklemeye yonelik gergeklestirdikleri etkinliklerin dagilimi

Etkinlikler f

Yazi farkindaligini desteklemeye yonelik etkinlikler (yaziyr takip etme, 17
kitab1 dogru tutma, kitap sayfalarini ¢evirme, metni takip etme, okumay1
taklit etme, sarki kartonlarindan ciimleleri takip etme, mektup yazma, not
yazma)

Sozel dil becerilerini desteklemeye yonelik etkinlikler (aileler ve giinlik 13
deneyimlere yonelik konusmalar gerceklestirme, yeni sozciikler 0gretme,
hikaye dinleme, hikaye anlatma, hikayeyi tahmin etme, hikaye karakterleri
hakkinda konusma, sarki sdyleme)

Fonolojik farkindaligi desteklemeye yonelik etkinlikler (verilen sesle 12
baslayan sozciik iiretme, ses ekleme, ses eksiltme, uyakli sozciikleri bulma,
uyakli sozciikler olusturma, ilk ve son sesi bulma, sarkilardaki sézciiklerin
seslerini degistirerek sarkiy1 sdyleme)
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Sozciik tanimalarint desteklemeye yonelik etkinlikler (bilgisayardan dosya 11
bulma, sarki kartonlarini takip etme, listeler olusturma)

Yazma becerilerini desteklemeye yonelik etkinlikler (sdzciik kopya etme, 11
resim ¢izme, boyama, kutlama ve tebrik kartt olugturma, isim yazma, hikaye
kitab1 ve brosiir gibi yazili materyaller olusturma)

Alfabe bilgisini desteklemeye yonelik etkinlikler (harf eslestirme, harf 8
tanima, harita inceleme)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 17’sinin yaz1 farkindaligi, 13’iiniin sozel
dil, 12’sinin fonolojik farkindalik, 11’inin sdzciik tanima, 11’inin yazma ve
8’inin alfabe bilgisini desteklemeye yonelik etkinlikler uyguladiklar belir-
lenmistir.

Yazma becerilerine yonelik etkinlik uyguladig1 belirlenen Ogretmen O2’nin
“Sozciik anahtarliklari olusturdum. Her anahtarlikta ti¢ adet sozciik kart1 yer
altyor. Onlardan sozciikleri kopya etmelerini istiyorum. Cocuklar anahtarlik-
lar istedikleri zaman alip sozciikleri kopya edebiliyor. Eve giderken de bu
anahtarlar1 alip gotiirebiliyorlar.” seklinde aciklama yaptig1 goriilmiistiir.

Alfabe bilgisi ve sozciik tanima becerilerini desteklemeye yonelik etkinlikler
uyguladig: belirlenen Ogretmen O8’in “Cocuklarla birlikte sinemaya gitme
durumunu canlandirtyoruz. Her birine, olusturdugum fizerinde harfler ve
sayilar yer alan biletleri veriyorum ve biletlerine dikkatlice bakip sandalye
iizerinde yer alan yere oturmalarini sagliyorum. Baska zamanlarda da bazen
masalarin bazen sandalyelerin iizerlerine isimlerini yapistiririm. Cocuklardan
isimlerinin yazdig1 yerlere oturmalarini isterim.” seklinde agiklama yaptigi
gorilmistiir.

Sozciik tanima ve yazi farkindaligina yonelik etkinlikler yaptigi belirlenen
Ogretmen 06, “Cocuklarla birlikte zaman zaman listeler olustururuz. En
sevdikleri hayvanlar, oyuncaklar ve meyveler listesi gibi. Yaz1 tahtasina
oncelikle her bir cocugun ismini ve isminin yanina sdyledigi seyi yazarim.
Cocuklarin listeyi incelemesine firsat veririm. Bdylece ¢ocuklar hem arka-
daslarinin isimlerine hem de diger sozciiklere tanidik hale gelebiliyorlar.”
seklinde agiklama yapmustir.

Fonolojik farkindalik becerilerini desteklemeye yonelik ¢aligsmalar yaptigi
belirlenen Ogretmen O13, “Fonolojik farkindalik becerilerini desteklemek
icin bildikleri sarkilar1 farkli sesler kullanarak sdyletiyorum. Mesela sarki-
larda yer alan sozciikleri ‘mdziim, murnum, mulagim, masim’ gibi degisikler
yaparak sOylityoruz.” seklinde agiklama yapmustir.

Yazi farkindahigr ve yazma becerilerine yonelik etkinlikler gerceklestirdigi
belirlenen Ogretmen O2, “Her nesnenin ve canlinin kendi gibi bir isme sahip
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oldugunu bilmeli. Yaptigimiz geziler sonrasinda gordiiklerini ¢izmelerini
isterim. Bagka bir 6rnek, diyelim ki bah¢ede oynarken bir solucan buldu ve
ilgisini ¢ekti sinifa doniince solucan sozciigiiniin yazilisini merak edip etme-
digini sorar, bu sozciigli kagida yazar ve incelemesini isterim. Eger sozclgi
yazmak istiyorsa kopya etmesini saglarim.” seklinde agiklama yapmustir.
Sozciik tanimalarini desteklemeye yonelik etkinlikler gerceklestirdigi belir-
lenen Ogretmen O3 “Bilgisayarda bazi énemli dosyalar olusturup masa iis-
tiine yerlestiriyorum ve c¢ocuktan istedigim dosyay1 bulup agmasini istiyo-
rum. Boylece bazi dosya isimlerine yani sozciiklere tanidik hale gelmis olu-
yorlar.” seklinde agiklama yapmustir.

Arastirmaya katilan tim 6gretmenlerin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemek amaciyla kitap okuma etkinligini gerceklestirdikle-
rini belirterek “Kitap okuma etkinligi ¢cocuklarin dinleme, yazi farkindaligi
ve okuma farkindalig1 gibi becerilerine olumlu etki yapiyor.” seklinde agik-
lama yaptig1 goriilmiistiir. Birgok arastirmaciya gore ¢ocuga kitap okumak,
okuma yazmaya hazirlik becerileri ve akademik basarilar tizerinde 6nemli
bir degiskendir (Aram vd., 2006; Horner, 2004; Justice vd., 2002). Cocuga
kitap okuma {izerine yapilan c¢aligmalar incelendiginde de kitap okumanin
cocugun okuma yazma becerisi iizerinde olumlu etkilerinin oldugu gortil-
mistiir (Bingham, 2007; Brown vd., 2013; Dynia vd., 2014; Lovelace &
Stewart, 2007; Rochdi, 2009).

Calismaya katilan 6gretmenlerin, kitap okuma ve sarki sdyleme aninda yazi-
ya vurgu yaptiklarim belirtikleri goriilmustiir. Orlando (2005)’ e gore gocuk-
larin basarili bir okuma yazma deneyimine sahip olmasi i¢in metinlerle etki-
lesime gegmesi gerekir. Yapilan ¢aligmalarda da kitap okuma aninda yaziya
vurgu yapmanin ¢ocuklarin okuma yazma becerileri lizerinde etkili oldugu
ortaya konmustur (Horner, 2004; Justice & Ezell, 2002; Justice vd., 2002).

Yapilan goriismeler sonrasinda 6gretmenlerin fonolojik farkindaligina yone-
lik ses ekleme, ses degistirme, uyakli sdzciikler olusturma gibi birgok etkin-
lik gerceklestirdikleri goriilmektedir. Fonolojik farkindalik becerisinin ¢ocu-
gun dil ve okuma yazma becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu be-
lirtilir (Ambrose vd., 2012; Overby vd., 2012).

Calismaya katilan 11 O6gretmenin ¢ocuklarin yazma becerilerine yonelik
etkinlikler gergeklestirildigi goriilmiistiir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde
kazandiklar1 yazma becerileri ileri egitim kademelerindeki okuma ve yazma
becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ciinkii yazma becerileri ile
okuma becerileri arasinda giiglii bir iliski vardir (Longcamp vd., 2005;
Longcamp vd., 2008). Cocuga verilecek yazma egitiminin, ¢cocugun okuma
becerileri lizerine dogrudan etki edecegi ve bu egitimine katilan ¢ocuklarin
okuma becerileri bakimimdan 6nemli kazanimlar elde edecegi belirtilmekte-
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dir (Berninger vd., 2006; Puranik & Al Otaiba, 2012). Yapilan bir¢ok ¢alis-
mada ¢ocuklarin yazma becerilerinin, okuma becerileri {izerine olumlu etki-
lerinin oldugu goriilmektedir (Craig, 2006; Maki vd., 2001; Pierce, 2003;
Ray & Jamison, 2010; Shatil vd., 2000). Yazma becerileri yoniinden iyi olan
cocuklarin okuma becerileri bakimindan da iyi olduklar1 belirtilmekte, bu
becerilerin ¢ocuklarin ileri donem akademik ve sosyal basarilari iizerine
olumlu etkilerinin oldugu vurgulanmaktadir (Diamond vd., 2008). Ogret-
menlerin ¢ocuklarin yazma egitimine ayirdiklart siireyi belirlemek ve bu
siirenin ¢ocuklarin yazma becerileri tizerindeki etkisini degerlendirmek ama-
ciyla yapilan ¢alismada, yazma egitimine agirlik veren dgretmenlerin sini-
finda bulunan g¢ocuklarinin yazma becerileri bakimindan diger ¢ocuklara
gore daha iyi olduklart goriilmiistiir (Puranik vd., 2014).

Sonug olarak dgretmenlerin “Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin okuma yaz-
maya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik uyguladiginiz okuma yazma
etkinlikleri nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde Ogret-
menler tarafindan bir¢ok etkinligin gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bu sonug-
tan hareketle 6gretmenlerin bu etkinlikleri uygulamanin éneminin farkinda
olduklar1, uygulanabilecek zengin etkinlik tiirleri hakkinda bilgi sahibi ol-
duklar1, fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi, sozel dil, yaz1 farkindalig1 gibi
okuma yazma ile iligkili alt becerilere yonelik yeterli uygulamalar gergekles-
tirdikleri ¢ikarilabilir.

Sesli okuma, sohbet, hikdye 6zetleme, kafiyeleme ve sarki sdyleme, sesleri
taklit etme, karalamalar, dil oyunlari, sarki ve dans, ritim ve siir gibi etkin-
likler okul 6ncesi donem ¢ocuklara yapilan bazi etkinliklerdir ve bu etkinlik-
ler okuma yazma becerilerine temel olusturur (Makin & Whitehead, 2004).
Yapilan ¢aligmalar siniflarda gerceklestirilen egitimsel uygulamalar ile ¢o-
cuklarin okuma ve yazma becerileri arasinda énemli ve sistematik bir iligki
oldugunu gozler oniine sermistir (Connor vd., 2006; Law, 2008; Nielsen &
Monson, 1996; Pierce, 2003; Puranik vd., 2014).

Tirkiye’de ¢ocuklara farkli okuma yazma etkinlikleri sunarak c¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek amaciyla olusturulmus
bir¢ok calismada egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerileri tizerine olumlu etkilerinin oldugu ortaya konmustur (Alisinanoglu
& Simsek, 2012; Bayraktar & Temel, 2014; Coskun, 2016; Karakas, 2015;
Organ & Kandir, 2011; Yazict & Kandir, 2014). Ayni sekilde yurt disinda
cocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek amaciyla olusturulmus
etkinlik temelli bir¢ok ¢alismada da bu etkinliklerin ¢ocuklarin okuma yaz-
maya hazirlik becerileri iizerine olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir
(Bingham vd., 2010; Botts vd., 2014; Colleen vd., 2010; Fielding-Barnsley
& Hay, 2012; Hilbert & Eis, 2014; Massetti, 2009; Peterson, 2012).0kul
oncesi déonemin, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini biiyiik dl¢iide kazan-
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masina olanak sagladigi bir donem oldugu gz 6niinde bulundurulmali, ¢o-
cuklarin bir¢ok farkli okuma yazma etkinligine katilmasi saglanmalidir (Hu-
ebner, 2000; Weinberger, 1996).

Ogretmenlerin “Cocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek amaciyla
kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?” sorusuna iliskin verdikleri ce-
vaplarm betimsel istatistikleri Tablo 2’de yer almaktadir. Ogretmenlerin
kullandiklar1 teknik ve yontemlerin; oyun, miizik, soru sorma, sohbet, goz-
lem, gezi ve digerleri olmak iizere 7 temel kategori i¢inde bigimlendigi go-
riilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin cocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek amaciyla
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin dagilimi

Yontem ve teknikler

f
Oyun 11
Miizik 9
Soru 4
Sohbet 3
Gozlem 3
Gezi 2
Diger (giinliik yasamla ilgili deneyimler olusturma, materyal sunma, 4
diger etkinliklerle birlestirme ve grup biiyiikliigline dikkat etme )

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 11°1 oyun, 9’u miizik 4’i soru, 3’li sohbet,
3’1 gozlem, 2’si gezi, 2’si ise diger teknikleri kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen O5 gocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek igin “mii-
zik” teknigini kullandigimi belirtmistir. Bu teknik i¢in “Sarkilar1 ¢ocuklarm
yeni sozciikler 6grenmesi, uyakli yapilart fark etmesi i¢in kullantyorum.”
seklinde agiklama yapmustir. Ogretmen O12 ise ¢ocuklarin okuma yazma
becerilerini desteklemek i¢in oyunu kullandigini belirterek “Oyun her zaman
ilgiyi canl1 ve uzun tutar.” seklinde aciklama yapmistir.

Ogretmen O13 sohbet teknigini oldukca sik kullandigini belirterek “Cocuk-
larla aileleri ve kendileri ile ilgili konular hakkinda konusmaya g¢aligiyorum.
Bu ortamlar1 saglamak ¢ocugun sozel dil becerisine katki sagliyor.” seklinde
aciklama yapmistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde 4 &gretmenin
olusturduklar etkinliklerin ¢ocuga glinliik yasamla ilgili deneyimler sunma-
sina, materyale sahip olmasina, grup biiylikliigiine uygun olmasina ve diger
etkinliklerle biitiinlestirilmesine dikkat ettiklerini belirtikleri gériilmiistiir. Bu
ogretmenlerin verdigi cevaplar asagida belirtilmistir.
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Ogretmen O12 bu becerileri desteklemek icin grup biiyiikliigiinii diizenle-
meye 6nem verdigini belirterek “Fonolojik farkindalik etkinlikleri en zorlan-
diklar1 etkinlikler, katilim konusunda sikint1 gosteriyorlar, ama biiyiik grup
caligmalar1 oldugu zaman daha rahat katiliyor, utangaglik gostermiyorlar.”
seklinde aciklama yapmustir. Ogretmen O3 de bu becerileri desteklemek igin
grup biiytikliiglinii diizenlemeye 6nem verdigini belirterek “Yaziya ilgi ce-
kebilmek ve yaziyr vurgulayabilmek i¢in kitap okuma etkinliklerini kii¢iik
gruplar seklinde gergeklestiririm.” seklinde agiklama yapmustir.

Ogretmen O4 bu becerileri desteklemek igin giinliik yasamla ilgili deneyim-
ler olusturdugunu belirterek “Okuma ve yazmayi giinliik yasamla iliskilendi-
ririm. Diyelim ki ¢ocuk 6gle yemegini yemiyor. Nigin yemedigini soruyo-
rum. Artik peynir yemek istemedigini sOylilyor. Hemen bir kagit getiriyorum
ve annesine bir not yazacagimizi soylilyorum. Kagida anne artik bana pey-
nir koyma yaziyorum. Cocuktan altina imza atmasini istiyorum.” seklinde
aciklama yapmistir.

Sonug olarak 6gretmenlerin “Cocuklarin okuma yazma becerilerini destek-
lemek amaciyla kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?” sorusuna ver-
dikleri cevaplar incelendiginde Ogretmenler tarafindan smirli yontem ve
teknik kullanildigr goriilmistiir. Benzer sekilde Lynch (2009) tarafindan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin yazi farkindalig ile ilgili inan¢ ve uygulamala-
rin1 incelemek lizere yapilan ¢alisma sonucunda da, okul dncesi 6gretmenle-
rinin ¢ocuklarin yazi farkindaligin1 destelemek i¢in ne yapacaklarini, bu
konuda cocuklar1 hangi yontemle destekleyeceklerini bilmedikleri belirlen-
mistir. Bochner, Outhred ve Picterse (2001) tarafindan cocuklarin erken
okuryazarliklarini incelemek amaciyla gergeklestirilen bir bagka ¢alismada
ise, cocuklarin okuma yazma 6grenmeleri igin kullanilan stratejide yeni yon-
tem ve tekniklerin gelistirilmesi gerektigi ortaya konmustur. Ogretmenler
tarafindan sinirli teknik kullanilmasina ragmen arastirmaya katilan tim 6g-
retmenlerin ¢ocuklarm okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek
amaciyla oyun teknigini kullandiklarini belirttikleri goriilmistiir. Oyun ¢o-
cuklarin okuma yazma gelisiminde énemli bir aragtir. Oyun, okuma ve yaz-
ma sistemi hakkinda bilgi edinmeleri i¢in ¢ocuklara firsat ve motivasyon
saglar (Tsao, 2008). Ayrica oyun, ¢ocuklarm kitap ve yazma araglar1 gibi
okuma yazma araglartyla ugragmasi i¢in ¢ocuklara firsatlar sunar (Roskos &
Christie, 2001).

Yapilmis olan bu calismada ise dgretmenlerin sinirli yontem ve teknik kul-
lanmas1 sonucundan hareketle 6gretmenlerin yontem teknik konusunda ye-
terli bilgiye sahip olmadiklar1 veya bu konuya gereken onemi vermedikleri
cikarilabilir. Bu durum 6gretmenlerin etkili 6gretim konusunda bilgi sahibi
olmaya ihtiyaglar1 oldugunu diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin bu konuda
desteklenmesi, farkli yontem ve teknikler kullanarak bu becerileri ¢ocuklara
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kazandirmasi gerekir. Ciinkii Roskos ve Christie (2001)’ e gore cocuklarin
okuma yazma becerileri onlara inceleme, paylasma, rol yapma, sarki soyle-
me siniflandirma, hikdye okuma ve anlatma, konusma, dinleme ve oyun
oynama gibi firsatlarin verilmesi ile geligir. Catron ve Allen (2003) ise 6g-
retmenlerin, uygun Ogretme tekniklerini kullanabilmeleri i¢in cevreyi ve
materyalleri, cocuklarin aktif katilimina olanak saglayacak ve onlara bircok
secenek sunacak sekilde diizenlemeleri gerektigini belirtir.

Ogretmenlerin “Sinif okuma yazma ortamini zenginlestirmek amaciyla yap-
tiginiz diizenlemeler nelerdir?” sorusuna iligskin verdikleri cevaplarin betim-
sel istatistikleri Tablo 3’de yer almaktadir. Ogretmenlerin simf ortamini zen-
ginlestirmek amaciyla yaptigi diizenlemelerin “duvarlara gorsel ve yazili
grafikler asma, merkezleri okuma yazma materyalleri bakimindan destek-
leme, siniftaki esyalar etiketleme, yeni merkezler olusturma ve materyalleri
stirekli yenileme” olmak {izere 5 temel kategori i¢inde bigimlendigi goriil-
mektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin sinif ortamini zenginlestirmek amaciyla yaptig1 diizenleme-
lerin Dagilim1

Diizenlemeler f

Duvarlart gorsel ve yazili materyaller bakimindan zenginlestirme (harf,
sozciik ve say1 grafikleri, resim destekli harf grafikleri, ilkyardim el yikama

gibi sinif kurallarina ait gorseller, cocuklara ait kisisel bilgilerin (isim, dogum 1
tarihi gibi) yer aldig1 grafikler, haritalar, sinif albiimii)
Merkezleri okuma yazma materyalleri bakimindan destekleme (kukla, tak- 9

vim, cd ¢alar, teyp, hikaye cd’ leri, kulaklik, dergi, mikrofon)
Siniftaki esyalari etiketleme (esyalarin lizerine yapistirilan etiketler) 8
Yeni merkezler olusturma (isim karti sepeti, yazma merkezi, dogru kitap
okuma merkezi, imza atma merkezi, yazi merkezi, yazma ve g¢izme 4
etkinliklerinin sergilendigi panolar, dinleme merkezi)

Materyalleri siirekli yenileme (brosiir, poster vb. siirekli yenilemek) 1

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 11’inin duvarlara gorsel ve yazil grafik-
ler asma, 9’unun merkezleri okuma yazma materyalleri bakimindan destek-
leme 8’inin siniftaki esyalar1 etiketleme 4’{inlin yeni merkezler olusturma,
I’inin ise materyalleri yenilemeye yonelik diizenlemeler yaptiklari belirlen-
mistir.

Merkezleri okuma yazma materyalleri bakimindan desteklemeye yonelik
diizenleme yapti31 belirlenen 6gretmen O8 “Fen merkezine siirekli yeni yazi-
11 materyaller, kitaplar, dergiler eklerim. Fen merkezine koydugum kitaplari
incelemeye daha meyilliler.” seklinde agiklama yapmustir.
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Yeni merkezler olusturmaya ydnelik diizenleme yaptigi belirlenen O3 ““Sii-
fimda kitap merkezinin yaninda, dogru oturup okuma merkezi diye bir merkez
olusturdum. Bu merkeze bir sandalye yerlestirdim. Bu sandalyeye oturan ¢o-
cuk kitab1 dogru tutar ve okuyormus gibi yapar.” seklinde agiklama yapmustir.

Yeni merkezler olusturmaya yonelik diizenleme yaptig1 belirlenen 6gretmen
05 “Kapmin hemen girisinde imza merkezi diye bir merkez olusturdum.
Sinifa gelen ¢ocuklar listeden isimlerini bulur ve isimlerinin yanina imza
atar.” seklinde aciklama yapmistir. Merkezleri okuma yazma materyalleri
bakimindan desteklemeye yonelik diizenleme yaptigi belirlenen gretmen
011 “Sadece bir merkeze yogunlasip bu beceriyi veremezsiniz. Tiim mer-
kezlere materyal destegi saglamak onemlidir. Her merkezde her zaman bir
yazma aract bulundurmak gerek.” seklinde agiklama yapmustir.

Sonug olarak 6gretmenlerin “Sinif ortamini zenginlestirmek amacryla yaptigi-
niz diizenlemeler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6g-
retmenler tarafindan sinif ¢evresini zenginlestirmek i¢in bir¢ok diizenleme
yapildig1 goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda 6gretmenlerin sinif ortamini
zenginlestirme konusu hakkinda bilgi sahibi olduklari ve ¢evre diizenlemeleri-
ne gereken onemi verdikleri ¢ikarilabilir. Aydin Yilmaz (2009)’a gére 6gret-
menlerin yapacagl sinif i¢i diizenlemeler ¢ocuklarin okuma yazmaya karst
ilgisini artirmada onemlidir. Yapilan ¢aligmalarda da smif ¢evresinin 6nemi
gozler Oniine serilmistir. Baroody ve Diamond (2014) tarafindan yapilan ¢a-
lismada smif ¢evresinin ¢ocuklarin okuma yazmaya olan ilgi ve katilimlari,
Nielsen ve Monson (1996) tarafindan yapilan ¢aligmada ise dgretmenler tara-
findan diizenlenen simf gevresi ve yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin okuma
yazma gelisimleri tizerine olumlu etkilerinin oldugu goérilmiistiir.

Okuma yazmaya hazirlik caligmalarinda 6gretmenler tarafindan yapilmasi
gereken ilk sey ¢evre diizenlemesidir. Bu diizenleme kapsaminda siniftaki
materyallerin ve merkezlerin etiketlenmesi ile ¢ocuklarin yazi farkindalig
olusturmasi saglanabilir. Bunun yani sira dgretmenin smifta yazi tahtasi,
cetveller, eski dergiler, gazeteler ve telefon rehberleri gibi ¢esitli malzemele-
ri ¢ocuklarn aktif kullanimma acik olacak sekilde diizenlemesi gerekir
(Kandir vd., 2010).

Anasiniflar1 genellikle ¢ocuklarin farkli merkezlerde zaman gegirmelerine
olanak saglayacak sekilde tasarlanmistir. Bu farkli diizenlemeler ¢ocuklarin
sOzciik okuma, yazma, uyaklar fark etme gibi farkli okuma yazma becerilerini
gelistirmeleri i¢in uygumalar yapmalara firsat sunar (Storch & Whitehurst,
2002). Sinifta yazili materyallerden olusan bir yazi merkezi olusturulmasinin,
sinifin yazili uyaranlarla donatilmasinin, smiftaki merkezlere yazili materyal-
ler konulmasinin ve ¢ocuklara birlikte afis hazirlanmasinin ¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerilerini gelistirebilecegi belirtilir (Ustiin, 2007).
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Tablo 4. Ogretmenlerin gocuklara sunduklari okuma yazma materyallerinin dagilimi

Materyaller f

Harf ve sozciik tanimalarina yonelik materyaller (Alfabe tablolari, harita- 12
atlas, harf ve sozciik kartlar1 iceren oyunlar, sarki kartonlari, resimli sdzciik
kartlari, yapbozlar, sarki kartonlart)

Okuma yapmalarina yonelik materyaller (Es kitaplar-ayn1 kitaptan sayica 11
fazla bulundurma, biiyliik ve kiiciik boy hikdye kitaplari, resimli hikaye
kartlar1, gazeteler, bilim dergileri, brosiirler, el yapimi materyaller)

Yazma yapmalarima yonelik materyaller (kum havuzu, boyalar-parmak 11
boya, kuru, pastel, sézciik anahtarliklari, kalemler)

Dinleme yapmalarina yonelik materyaller (cd’li hikaye kitaplari, cd ¢alar, 7
fonik fonlar, egitici miizikli videolar)

Konusma yapmalarina yonelik materyaller (mikrofon, kukla, telefon) 3

Ogretmenlerin “Cocuklara sundugunuz okuma yazma materyalleri nelerdir?”’
sorusuna iliskin verdikleri cevaplarin betimsel istatistikleri Tablo 4’de yer
almaktadir. Ogretmenler tarafindan kullanilan materyallerin cocuklarin
okumalarina, yazmalarina, dinlemelerine, konusmalarina ve harf-sdzciik
tanimalarina yonelik materyaller olmak iizere 5 temel kategori i¢inde bi¢im-
lendigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 12 ¢gretmenin ¢ocuklarin harf ve sozciik tanimalarina,
11 Ogretmenin ¢ocuklarin okuma yapmalarina, 11 0gretmenin c¢ocuklarin
yazma yapmalarina, 7 6gretmenin ¢ocuklarin dinleme yapmalarina, 3 dgret-
menin ise ¢ocuklarin konusma yapmalarina yonelik materyaller sundugu
belirlenmistir.

Okuma yapmalarina ydnelik materyal sundugu belirlenen Ogretmen O13 “Bir
kitaptan sayica fazla bulunduruyorum. Kiigiik gruplar seklinde bir araya geli-
riz. Ben okudugum siirece ¢ocuklar da beni takip ederler.” seklinde agiklama
yapmistir. Okuma yapmalarma yonelik materyal sundugu belirlenen bir diger
Ogretmen O10 “Sadece hikaye kitaplar1 sunmam. Dergiler, doga ve canli bi-
limleri ile ilgili kitaplar sunarim ve inceleriz.” seklinde agiklama yapmustir.

Harf ve sdzciik tanimalarina yonelik materyal sundugu belirlenen Ogretmen
08 “Haritalar ¢cocuklarin ¢ok ilgisini ceker, haritalar biiyiik kiiciik harf far-
kindalig1 i¢in 6nemli bir aractir.” seklinde goriis bildirmistir. Harf ve s6zciik
tanimlarma yonelik materyal sundugu belirlenen Ogretmen Ol ise “Sozciik ve
harfler tamdik hale gelmeleri i¢in mutlaka sarki kartonlar1 gerekiyor. Sarki
kartonlar1 hem yazi farkindaligt hem de yeni sozciikler 6grenmeleri hem de
sozciiklere tanidik hale gelmeleri i¢in 6nemlidir.” seklinde goriis bildirmistir.
Harf ve sdzciik tanimalarma ydnelik materyal sundugu belirlenen Ogretmen
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02 “Mutlaka bir sinifta harf tablosu yer almal1 harf tablosunda ismindeki harf-
leri gdstermesini isterim. Sinifimdaki tiim ¢ocuklar isimlerinde yer alan harfle-
ri tablodan bulup gosterebilirler.” seklinde agiklama yapmustir. Konusma
yapmalarina yonelik materyal sundugu belirlenen Ogretmen O8 “Sinifimda
mutlaka ¢alisan ya da calismayan bir mikrofon olmasina 6zen gosteririm. Mik-
rofon katilimi ¢ok fazla artirtyor.” seklinde agiklama yapmustir.

Sonug olarak §gretmenlerin “Cocuklara sundugunuz okuma yazma materyal-
leri nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde dgretmenler tara-
findan bir¢cok okuma yazma materyalinin ¢ocuklara sunuldugu goriilmiistiir.
Bu sonugtan hareketle 6gretmenlerin okuma yazma ile iligkili kullanilabile-
cek materyal gesitleri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve materyal sunma
konusuna 6nem verdikleri ¢ikarilabilir. Weinberger (1996)’ya gore ¢ocukla-
rin olusturdugu kitaplar, okuma oyunlar1 iceren oyuncak bilgisayarlar, ev
yapimi okuma fisleri, hikaye ve ritim kasetleri, daktilo, miknatisli harfler,
okumayla baglantili oyunlar, resimli s6zciik kartlari, domino sdzciik ciftleri,
oyun ve heceleme kitaplar1 ¢ocuklarin bu becerilerini desteklemek i¢in kul-
lanilabilecek oyun ve okuma yazma ile iligkili materyallerdir. Cocuklara
okuma yazma ile iligkili materyaller sunmanin ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirlik becerileri iizerine olumlu etki yaptig1 gerceklestirilen ¢aligmalarda
da goriilmektedir.

Farver, Xu, Lonigan ve Eppe (2013) gerceklestirdikleri ¢alismada okuma
yazma ile iligkili araglarin varligi ile cocuklarin dil ve yazi bilgisi arasinda
olumlu bir iligki bulmustur. Clark ve Kragler (2005) tarafindan yapilan ca-
lismada, ti¢ okul oncesi egitim sinifinda bulunan 4-5 yasindaki ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari materyallerle desteklenmis ve ¢ocuklar
bir y1l boyunca gozlenmistir. Arastirma sonucunda 6grenme ortamlarinin zen-
ginlestirilerek desteklemesinin okuma yazma gelisimini olumlu etkiledigi
belirlenmistir. Guo, Justice, Kaderavek ve McGinty (2012) tarafindan gergek-
lestirilen bir diger ¢alismada ise sinif yazma materyalleri varligimin ¢ocugun
alfabe bilgisi ve isim yazma becerisi iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Og-
retmenlerin “Aileleri evde yapabilecekleri etkinlikler hakkinda bilgilendirme
yollariniz nelerdir?”” sorusuna iliskin verdikleri cevaplarin betimsel istatistikle-
ri Tablo 5°de yer almaktadir. Ogretmenlerin aileleri bilgilendirme yollarmin;
eve gonderilen etkinlikler, toplantilar, bilgilendirme notlari, panolar ve sergi-
ler olmak iizere 5 temel kategori i¢inde bigimlendigi goriilmektedir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin aileleri evde yapabilecekleri etkinlikler hakkinda bilgilen-
dirme yollarma yo6nelik dagilim

Bilgilendirme yollar1 £
Eve gonderilen etkinlikler 6
Toplantilar 5
Bilgilendirme notlar1 4
Panolar 3
Sergiler 2

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’s1 eve gonderilen etkinlikler, 5’1 toplan-
tilar, 4’ i bilgilendirme notlari, 3’li panolar, 2’si sergiler yolu ile aileleri
bilgilendirdiklerini belirtmislerdir.

Eve etkinlik gondererek aileleri bilgilendirdigi belirlenen Ogretmen O5 “Co-
cukla birlikte olusturdugumuz hikaye kitaplarini aileleriyle tamamlamalari
icin eve gonderirim. Ben cocukla birlikte sayfalara bazi yazilar yazarim.
Cocuk ve ailesi birlikte yazilara yonelik resimler ¢izer.” seklinde agiklama
yapmustir. Notlar yoluyla aileleri bilgilendirdigi belirlenen Ogretmen O4
“Mutlaka ¢ocuklarin kutularina bilgilendirme mektuplar1 koyarim.” seklinde
aciklama yapmistir.

Sonug olarak dgretmenlerin “aileleri evde yapabilecekleri etkinlikler hakkin-
da bilgilendirme yollar1 nelerdir?”” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde
ogretmenlerin aileleri bilgilendirmek igin ¢ok az yola basvurdugu ve benzer
yollardan faydalandiklar1 goriilmiistiir. Oysa ailelerin de ¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerilerinin gelisimine katki saglamak icin gocuklara bu
becerilerini desteklemeye yonelik uygun etkinliklerden olusan zengin uyarict
bir ortam sunmasi gereklidir (Celenk, 2006; Henniger, 2005; Kotaman, 2007;
Ustiin, 2007). Bu sebeple ailelerin ¢ocuklarina nasil yardim edecekleri hakkin-
da bilgilendirilmesi gerekir. Bilgilendirilen ailelerin, uygun etkinlikler sunma-
smin ¢ocuklarmin okuma yazma becerileri iizerine olumlu etki yapacagi acik-
tir (Busser, 2008; Justice vd., 2004; Lawhon ve Cobb, 2002).

Etkili bir ev okul iligkisini gelistirmek ve bu etkilesimi saglamak igin brosiir,
ev Odevi, okul gazeteleri gibi bir¢ok ¢esitli etkinliklerden faydalanilabilir.
Buna ragmen uygulama konusuna gelince bir¢ok etkinligin yapilmadigi ve
eksik birakildigi goriilmektedir (Weinberger, 1996). Oysa Ogretmenlerin
aileleri bu konuda bilgilendirmesi i¢in yapilabilecek bir¢ok etkinlik vardir.
Bu etkinlikler sunlardir (Feiler vd., 2007):

Okulda yapilan ¢alismalarin 6rnekleri videoya g¢ekilerek eve gonderilmeli,

248



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2017 / L. Coskun, U. Deniz

Anketler, formlar ve toplantilar yoluyla ebeveynlerin ihtiya¢ duyduklar
konularda bilgi edinmesi saglanmali,

Sinif panolar diizenli olarak bilgilendirici yazilar ve haberlerle donatilmals,
Resmi olmayan toplantilar daha sik diizenlenmeli,

Ogretmenler aileler i¢in daha sik haftalik zamanlar ayirmals,

Okuldan eve eglenceli etkinlikler gonderilmeli,

Okuma yazma ile ilgili egitici videolar olusturmali,

Okulda yapilan caligmalar ve elde edilen basarilar okul disindaki mekanlar
kullanilarak sergilenmeli,

Cocuklarin okuma yazma etkinliklerine iliskin davranislarini not etmek igin
giinliikler olugturmali (Ayse, kitap okumaya su tepkiyi verdi gibi),
Okuma kuliipleri ve okuma merkezleri olugturulmali,

Ev okul arasinda fotograf paylagimi saglanmali (fotograflarin altina mutlaka
yazi yazarak),

Geziler diizenlenmeli (gezi Oncesi ve sonrasi notlar olusturularak yaziya
vurgu yapilarak).

Yapilmis olan bu ¢alismada ise 6gretmenlerin aileleri bilgilendirme i¢in ¢ok az
yola bagvurmasi sonucundan hareketle 6gretmenlerin aileleri bilgilendirme
konusunda bilgi sahibi olmadigy, aile desteginin gerekliligine 6nem vermedigi,
aileyi destekleme gorevlerinin farkinda olmadigi ve ailelere gereken rehberligi
sunmadig1 cikarilabilir. Oysa ¢ocugun okuma yazma kazaniminda aileler tara-
findan evde uygulanan etkinlikler okulda uygulanan etkinlikler kadar 6nemli-
dir. Bu sebeple dgretmenlerin evde yapabilecekleri etkinlikler hakkinda ailele-
ri bilgilendirmesi gerekir. Yapilan calismalarda da aileler tarafindan evde uy-
gulanan etkinliklerin ve aile tarafindan verilen destegin cocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerileri iizerinde etkili oldugu ortaya konmustur (Eva vd.,
2011; Law, 2008; Neumann vd., 2013; Newland vd., 2011; Ortiz vd., 2001;
Rashid vd., 2005; Stephenson vd., 2008; Weigel vd., 2010).

SONUC ve ONERILER

Arastirmada, goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirlik becerilerini desteklemek iizere gergeklestirdikleri uygulamalar belir-
lenmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda Ogretmenler tarafindan birgok farkli
okuma yazma etkinliginin uygulandigi, sinif okuma yazma ortamini zengin-
lestirmek i¢in bir¢ok diizenleme yapildig1 ve ¢ocuklara bir¢ok okuma yazma
materyali sunuldugu goriiliirken siirh sayida yontem-teknik kullanildigi ve
aileyi bilgilendirmek amaciyla ¢ok az yola bagvuruldugu goriilmiistiir.
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Okuma yazma becerilerinin kazanilmasi okuma farkindaligi, yaz1 farkindali-
81, sozel dil becerisi, fonolojik farkindalik ve alfabe bilgisi gibi okuma yaz-
maya hazirlik becerilerinin okul 6ncesi donemde desteklenmesine ve gelisti-
rilmesine baglhdir. Ogretmenler tarafindan her bir okuma yazmaya hazirlik
becerisini desteklemeye iliskin etkinlikler olusturmak, materyaller sunmak,
sinif cevresi diizenlemek, farkli yontem ve teknikler kullanmak okul 6ncesi
donem ¢ocuklarin farkli deneyimler edinmesine olanak saglar. Bu deneyim-
lerin ise ¢ocuklarin ileri donemlerde kazanmasi gereken okuma yazma bece-
rilerini destekleyebilecegi tizerinde durulur. Ayrica 6gretmenlerin ev deste-
ginin gerekliligine inanarak ailelere gerekli yonlendirmelerde bulunmasi ve
ailelerin ev etkinliklerine katilimlarini saglamasi gerektigi ¢cocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerileri kazanmasinin ancak ev ve okul 6grenmelerinin
birlikte yiiriitiilmesi ile verime ulasabilecegi belirtilir.

Calisma kapsaminda belirlenen bu uygulamalarin gerek ailelere gerekse
ogretmenlere ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye
yonelik ne gibi etkinlikler uygulayabilecekleri bakimindan rehber olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica sonuglar dogrultusunda su oneriler getirilebilir:

e Ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknik bilgilerini destekleyecek
programlara katilmasi saglanabilir.

e Ogretmenlerin aileleri evde yapabilecekleri etkinlikler hakkinda bilgi-
lendirmesi ile ailelerin ¢ocuklarinin okuma yazma becerileri gelisimi
tizerindeki gorevlerini yerine getirmeleri saglanabilir.

e Daha genis 6rneklemler lizerinde ¢alismalar yapilarak uygulamalar be-
lirlenebilir.

e Egitim diizeyi, kidem yili gibi degiskenler ele alinarak 6gretmenlerin
uygulamalari incelenebilir.

e Ogretmenlerin gerceklestirdikleri okuma yazma uygulamalar siiresince
cocuklarla iletisim ve etkilesimini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

e Ogretmenler tarafindan gerceklestirilen uygulamalar ile c¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iligkiyi incelemek tizere
caligmalar yapilabilir.

e Ogretmenlerin bu etkinliklere ayirdiklari giinliik miktarlar belirlenebilir.

e Tiirkiye’de ve Amerika’da bulunan 6gretmenler tarafindan gercekles-
tirilen uygulamalar kiyaslanabilir.
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Extended Abstract

Children’s early literacy experiences and the skills they gain during preschool peri-
ods lay the foundation for children’s later reading achievement in the first year of
primary school (Overby, Trainin, Smit, Bernthal, & Nelson, 2012; Piasta, Justice,
McGinty, & Kaderavek, 2012; Pinto, Bigozzi, Gamannossi, & Vezzani, 2012). Spe-
cifically, there is evidence that children’s early reading skills in preschool and early
elementary school are related to reading skills and achievement later in elementary,
middle, and high school (Lonigan, Burgess, & Anthony, 2000; Morton, 2014). Te-
achers play a pivotal role in providing children with optimal environments for early
literacy learning (Hindman & Wasik 2008).

Studies have reported that teacher quality is a strong predictor of children's school-
readiness skills (Howes, 1997; Phillipsen, Burchinal, Howes, & Cryer, 1997). They
need to know not only what to teach but how to teach effectively (Neuman, Copple,
& Bredekamp, 2000). Literacy practices in preschools affect children’s early literacy
ability (Dickinson & Caswell, 2007). Furthermore, it is also apparent that the class-
room literacy environment influences children’s interactions with literacy-related
materials in preschools (Wolfersberger, Reutzel, Sudweeks, & Fawson, 2004).

High quality in teaching and classroom practices have been shown to contribute to
children’s academic achievement, behavior, and well-being in the classroom (Bur-
nett, 2002; Howes et al., 2008; LaParo, Pianta, & Stuhlman, 2004; Perry, Donohue,
& Weinstein, 2007; Rimm-Kaufman, LaParo, Downer, & Pianta, 2005). High qua-
lity classrooms often included opportunities for children to choose their own activi-
ties and materials (Wiltz & Klein 2001). Typical preschool classrooms, the physical
literacy environment would include storybooks, writing materials, signs and labels
and literacy-related play props (e.g. shopping lists, telephone books) that may be
available in certain activity contexts (Wolfersberger, Reutzel, Sudweeks, & Fawson,
2004). Over the last decade, researchers have identified specific features of the
classroom literacy environment that appear particularly influential to young child-
ren’s literacy development (Roskos & Neuman, 2001). The purpose of this research
is to specify the teacher practices improving children’s literacy skills. In accordance
with the purpose of the research, these four questions were answered in this study.

What kind of literacy activities do you implement in your classroom? What kind of
instructioanl techniques and method do you use during teaching literacy skills? What
kind of design and arrangements do you use in your classroom to support literacy
development? What kind of literacy material do you present to children in your clas-
room? How do you inform parents about the importance of the literacy activities?

This research was conducted using both qualitative and quantitative research met-
hods and techniques. In order to collect data, semi-structured interview technique
was used. Participants included 20 teachers of 3 and 6 year olds children involved in
preschool programs. All of the teachers were working in Denton. Preschool teachers
were randomly selected to participate in this study. As part of this study, teachers
were interviewed about their literacy practices. Each participant was interviewed for
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approximately 15 minutes in a quiet setting at the ECE centre. Of the 5 questions
prepared in advance. The findings presented here are the results of the interview
with teachers about their literacy practices. As part of the interview, teachers were
asked about the activities they implemement for improving their children literacy
skills. Based on teachers’ responses to these question, their responses could be cate-
gorized into different categories and the results were scored based on frequency. It
has been found that there are various literacy activities implemented by teachers.
Literacy practices that have been implemented by classroom teachers are important
for children’s early school success. As the findings of many studies have shown,
different aspects of classroom literacy activities are related to the development of
children literacy and language competence (Law, 2008; Puranik, Al Otaiba, Sidler,
& Greulich, 2014). It has been found to be limited instructional techniques and met-
hods used by teachers during teaching literacy skills. All of teachers participating
this study, stated that they used the play technique for improving children literacy
skills. Play is a significant medium for children's literacy development As children
engage in play activities, they are given opportunities and the motivation to show
what they already know about reading and writing systems. In other words, by enga-
ging in joyful play activities, children also build meaning or understanding, and
develop skills closely associated with reading and writing competence (Tsao, 2008).

It has been specified that there are many rich arrangements designed by teachers for
enriching clasroom environment. High-quality literacy environments are likely to
provide activities and materials that afford children opportunities to learn and to
practice important early reading skills (Justice & Pullen, 2003; Neuman, Copple, &
Bredekamp, 2000). Preschool classrooms are usually structured so that children
spend time in different settings each day. These different settings provide young
children with different levels of instructional support and opportunities to practice
different types of early reading skills (Storch & Whitehurst, 2002). Studies have
found associations between features of children’s classroom literacy environments
and children’s early reading (Baroody & Diamond, 2014; Nielsen & Monson,
1996).1t has been specified in this study that there are many different literacy mate-
rials presented to children by teachers. Preschool classrooms have been equipped
with story books, writing materials, signs and labels as well as literacy-related play
props. The literacy material of preschool classrooms contributes extensively to
children’s emergent literacy growth (Guo, Justice, Kaderavek, & McGinty, 2012). It
has also been specified that similar and limited information ways were used by teac-
hers for informing parents. According to Feiler and others (2007) there are many
ways to inform parents. Teachers should believe in the necessity of home support.
They have to encourage the parents’ participation in literacy activities implemented
at home with children. Children’s learning can be enhanced if home and school
learning are brought more closely together (Weinberger, 1996). Findings revealed
that many different practices were implemented by teachers. It is suggested that,
practices determined by this study will be helpful for both parents and teachers to
implement activities to support literacy skills of children. The result of this study
suggests the need to look more closely at the early childhood teachers’ literacy prac-
tice. Different activities can be determined according to studies on bigger samples.
Activities of teachers can be investigated based on variables like education level and
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experience, encouraging teachers to attend education programs to support their inst-
ructional methods and techniques. Studies can be conducted to investigate the inte-
raction of teachers with the children during preliteracy teaching as well as the inte-
raction between activities of teachers and literacy skills of children.
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