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2005 yilinda Tirk Dili ve Edebiyat1 dersi ile ilgili iki yeni dgretim programi hazir-
lanmigtir. 2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulanan ve aldigi elestirilerden dolayi
2011 yilinda revize edilen bu program, Tiirk Dili ve Edebiyati dgretimiyle ilgili
alisilmisin disinda bir programdir. Oncelikle ders, iki ayr1 ders seklinde, Dil ve An-
latim, Tirk Edebiyati olarak isimlendirilmistir. Dil ve Anlatim Programi ve Tirk
Edebiyati Programi ayri ayr1 hazirlanmig ve ders kitaplar: buna gére yazilmustir.

Edebiyat1 klasik yontemlerle 6grenen ve dgreten dgretmenlere bu programlar farkls
gelmigtir. Programlarin yapilandirmaci yaklasim ve &grenci merkezli hazirlanmig
olmast yine 6gretmenlerin ¢ogunun yeni karsilastiklart bir egitim yaklagimi ve mo-
delidir.

Bu ¢alismada Malatya ili merkez ilgelerinde bu programlarin uygulanmasi sirasinda
yasanilan sikintilar ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri, programin bizzat uygulayici-
st olan O6gretmenlere sorularak agikliga kavusturulmaya ¢aligilmistir. 2005°e kadar
tek ders, tek kitap olarak ve klasik yontemlerle &gretilen dersin; iki program, iki
ders, iki kitap seklinde 6gretilmesinden yana bir sikintinin olup olmadigi, 6grencile-
rin ortaokulda 6grendiklerinin lise 6grenimlerini nasil etkiledigi, edebiyatin kronolo-
jik olarak 6gretiminin nasil karsilandigi, dil ve edebiyat derslerinin {iniversite sinav-
lartyla uyumu, ders kitaplarinin ve siirelerinin yeterli olup olmadigi, égretmenlerin
bu dersleri sevdirmek icin onerilerinin neler oldugu bu arastirmada tespit edilmeye
caligilmugtir.

Anahtar Kelimeler: Dil ve anlatim programi, Tiirk edebiyat1 programi, ders Kitap-
lar1
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PROBLEMS ENCOUNTERED IN TURKISH LITE-
RATURE COURSES IN TERMS OF LANGUAGE
AND EXPRESSION AND TEACHERS’ OPINIONS
FOR POSSIBLE SOLUTIONS TO
THESE PROBLEMS

ABSTRACT

In 2005, two new curriculums for Turkish Language and Literature course were
prepared. This program, having started to be applied in 2005-2006 academic year
and been revised in 2011, is an unusual program related to teaching Turkish Lan-
guage and Literature classes. The class was named, under two different headings, as
Language and Expression and Turkish Literature courses. Language and Expression
Curriculum and Turkish Literature Curriculum were prepared separately and the
textbooks were written accordingly.

These programs have been perceived as unusual by teachers who have learned and
taught literature by more classical methods. The fact that programs were prepared
according to constructivist approach and student centred education method is again a
new education approach and model for teachers.

In this study, problems experienced during the application of these programs in
schools in the city centre of Malatya and the solutions suggested to these problems
were clarified by interviews with teachers. Until 2005, Turkish Language and Litera-
ture course has been taught as two separate classes conducted by classical methods
with a course book. This study will determine whether or not teaching the class in two
separate books as a part of two different curricula is a problem or how the things that
the students learned in middle school affect high school education and how literature
being taught chronologically is received by students and how this contributes to the
students success in literature and language scores in university entrance exams and
whether or not textbooks and duration of classes are sufficient and efficient.

Keywords: Language and expression curriculum, Turkish literature curriculum,
textbooks

GIRIS
Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan, insan1 yasadig1 toplumla biitiinlesti-
ren, insanlar1 bir arada tutarak milletlesme ¢izgisine tasiyan; diisiinmenin,

anlamlandirmanin ve aktarimin en 6nemli aracidir. Insanoglunun kullandig
bu en gelismis iletigsim araciyla yapilan sanat dali ise edebiyattir.

“Caglar boyunca insanlarin anlagsmalarim saglayan iletisimin en 6nemli ara-
c1, topluluklarin millete doniismesinde ve kiiltlirtin geliserek stirekliliginin
saglanmasinda etkili bir arag, ¢ok yonlii ses yapisi olan bir isaretler siste-
mi”’nden olusan dilin sanat yonii tiim uluslar i¢in 6nem arz etmektedir (Ba-
yazit, 2012, s. 2). Dili yasamayan bir milletin tarih sahnesinde yer alamaya-
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cag1 gercegi ve Siimerler ornegi her devlet ve millet i¢in ibretlik bir 6nem
tasimaktadir.

Milli kiiltiir, yeni nesillere ancak dil araciligi ile dgretilmektedir. Bireyin
ogrendigi her kelimede, o kelimenin tarih boyunca kazandigr manalar1 bul-
mak miimkiindiir. Bir dili konusan milletin tarihi seriiveni, o dilin kelimele-
rinde, kelime gruplarinda ve atasézlerinde goriilebilir. Bu 6zelliklerin yeni
nesillere aktarimu ise etkili bir ana dili 6gretimiyle saglanabilmektedir.

Ana dili, insanin iginde dogup biiylidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk
ogrendigi dildir (Vardar, 1980). Insanin bilingaltina inerek toplumla en giiglii
baglarimi olusturmaktadir (Aksan, 1990). Ana dili, bireyi milletine, vatanina
ve kiiltiiriine baglamaktadir. Bu ac¢idan bakildiginda ana dilin hem iletisimsel
hem psikolojik hem de simgesel islevleri bulunmaktadir (Bayazit, 2012).

Egitim siirecinde ana dili 6gretimi, tim diger derslerin temelini olugturmak-
tadir. Orgiin egitimin birinci onceligi etkili bir ana dili dgretimidir. Ciinkii
kendi dilinde hedeflenen sekilde konusamayan, okuyamayan veya yazama-
yan bir bireyin diger derslerde giicliikler yasamasi kaginilmazdir. Birey an-
cak kendi dilinde yetkinlige ulastik¢a diislinen, {ireten, tartisan, sorgulayan,
problem ¢6zen ve karar verebilen bir kisilige sahip olabilecektir. Bu baglam-
da bireylerin ¢evreleriyle iletisim kurabilmeleri, egitimleri sirasinda her tiirlii
o0grenmeyi gerceklestirebilmeleri, ana dilini dogru ve diizgiin kullanmalarina
baglidir. Ana dilin bir iist dil olarak kullanabilme becerisinin gelismesinde
ise edebiyat egitimi cok onemli islevlere sahiptir. Edebiyatin, “okuma beceri
ve aligkanligr kazandirmak, anlama becerisini saglamak, dinleme disiplini
saglamak, anlatim becerisi kazandirmak, Tiirk¢eyi sevdirmek, soz varligini
zenginlestirmek™ gibi amaglar1 vardir (Glizel, 2006). Dil ve edebiyat dersle-
rinin dgretimi, toplumu ve milleti sekillendiren en 6nemli unsurlardan biri-
dir. Ciinkii bu derslerde 6grencilerin dinlediklerini ve okuduklarini kavrama-
lar1; bildiklerini, gordiiklerini, duyup diisiindiiklerini dogru ve amaca uygun
olarak s6z ve yazi ile anlatma yeteneklerini gelistirmis bireyler olmalar
amaglanmaktadir (Cegen ve Cifte¢i, 2008).

Her iilke, vatandagina, ana dilinin tiim incelik ve giizelliklerini 6gretmek igin
Ogretim programlari takip etmektedir. Ana dilini tam olarak bilen her insan,
ayni dili konustugu diger insanlarla saglam bir iletisim kurabilir. Duygu,
diisiince ve hayallerini karsidakine aktarabilir. Iste bundan dolayidir ki iil-
kemizde de ana dili egitimi ilkokuldan baslar ve {iniversiteyi bitirinceye ka-
dar programli bir sekilde siirer. Bunun yaninda dil egitimi kiginin 6liimiine
kadar devam eder, denebilir. Ciinkii kelimelerin farkli baglamlarda farklh
anlamlar kazanmasi sonucu insanoglu okuma, dinleme, konusma ve yazma
gibi beceriler neticesinde dilin farkli ve sinirsiz yonlerini fark etmektedir.

Liselerde okutulan; ilk ve ortaokuldaki ana dili egitiminin gelismis bir de-
vami niteligindeki Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi 6grencilerin dil zevkini, bil-
gisini gelistirmek; onlarin ifade giiciinii artirmak i¢in énem arz etmektedir.
Bundan dolayidir ki Cumbhuriyet tarihi boyunca, her yeni Tiirk Dili ve Ede-
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biyat1 (Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat1) 6gretim programi Tiirkceyi daha iyi
kavratmak iddiasiyla yiirtirliige girmistir: 1924, 1927, 1929, 1934, 1938,
1942, 1949, 1952, 1954, 1957, 1976, 1991, 1995 ve su an uygulanmakta olan
2005 Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati Programlari’dir. 2016-2017 egitim
Ogretim yilindan itibaren ise 2015 Tiirk Dili ve Edebiyati Programi kademeli
olarak uygulanmaya baslanmustir.

1949 Programi’ndan itibaren Tiirk Dili ve Edebiyati olarak isimlendirilen bu
ders, 2005 Programi’nda iki farkli ders ve program olarak yer almistir. Og-
renci merkezli ve yapilandirmaci yaklasim esasli bu program egitimdeki
cagdas yaklasimlari baz alarak hazirlanmistir. 2005 yilinda yapilan ve “hare-
ket noktasi da ilkogretimi bitiren 6grencilerin, dili kullanma becerisi kazana-
rak zamanin ihtiyaglarina cevap verebilecek aydin kisiler durumuna gelebil-
melerini saglamak” olan (MEB, 2005a, s. 1) Dil ve Anlatim ve “Ggrencile-
rin; her diizeydeki dil gostergelerinin nerede, nigin, nasil ve neden kullanil-
digimi kavrayabilecek bir anlayisa ulagsmalarin1 saglama”y1 amaglayan Tiirk
Edebiyat: Ogretim Programlar ile Tiirk egitim sisteminde koklii degisiklik-
lere gidilmistir (MEB, 2005b, s 1). Bu degisiklikler sadece programlarla
sinirlt kalmamig egitimde kullanilan yaklasimlari, yontem ve teknikleri de
beraberinde getirmistir (Ceyhan, 2010). 2005 Dil ve Anlatim Programi’nda
bu durum su sekilde ifade edilmistir:

Dil ve edebiyat 6gretiminde, XX. yiizyilda iletisim, dil bilimi, anlam bilimi
ve yorum bilimi alanlarinda ulasilan diisiince ve gergeklestirilen ¢aligmalar-
dan yararlanilarak Tiirk¢enin kullanimi esnasinda kazandig1 ve kazanabilece-
&i her tiirlii deger ve 6zelligi dgrencilere beceri diizeyinde kazandirmak ama-
ctyla, Tiirk Edebiyat: Ogretim Programi yaminda bir de Dil ve Anlatim Ogre-
tim Programina ihtiya¢ duyulmustur.

Edebiyat egitimi ve 6gretimi ¢evresinde dilin kiiltiir ile iliskilerini agiklamak,
edebl metin ¢dziimlemesini tamamlayan etkinliklerdendir. Bu, dil ve anlatim
icin de sliphesiz yararlidir. Ancak kisinin zihinsel gelisim siirecinde dinleme,
okuma, anlama, konusma ve yazma becerileriyle kiiltiirel kimligin olugmasi
ve zenginlesmesine, bireyin kendisini yazili olarak kolay, dogru ve giizel ifa-
de etmesine zemin hazirlamak diisiincesiyle dil ve anlatim tlizerinde durmak
gerekmektedir. Dilin her diizey ve baglamdaki kullanimini kavratmak, 6zel-
liklerini sezdirmek i¢in bagimsiz bir “Dil ve Anlatim” dersine ihtiya¢ duyul-
maktadir. Bagimsiz veya edebiyat dersine bagimli olarak verilen dil bilgisi ve
kompozisyon derslerinin, dil ile anlatimin birbirinden ayr1 diistiniilmesine se-
bep oldugu bilinmektedir. Oysa dil ve anlatimi birbirinden ayr diisiinmek
miimkiin degildir.

Dil ve Anlatim dersinde, konusulan ve yazilan dilin; anlami, sesi, goriiniisii,
cagrisim degeri ve kurallartyla bir sistem oldugu, bu sistemdeki 6gelerin kul-
lanim esnasinda yeni degerler ve anlamlar kazandig1, her diizeydeki dil gos-
tergesi ve dil birliklerinin sekil ve anlam olmak iizere iki yonii bulundugu an-
cak bunlar1 birbirinden ayirmanin imkansiz oldugu gibi hususlar temel hare-
ket noktast durumundadir. Programin hazirlanmasinda biitiin bunlar goz
oniinde bulundurulmugtur. (MEB, 20054, s. 1).
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2005 Dil ve Anlatim Programi’nda yer alan 23 genel amaci su sekilde 6zet-
lemek miimkiindiir: “Ogrencilerin; dilin insan ve toplum hayatindaki roliinii
ve onemini, dil kiiltir iliskisini, iletisim araci olarak dilin iglevierini kavra-
malary,; Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanma yetenegi, giinliik hayatin ihtiyag-
larimt karsilayacak yazma ve konusma becerilerini kazanmalari, kelime,
ctimle ve metin diizeylerinde dil anlam iligkilerini kavramalary, dogru ve
giizel okuma, dogru anlama ve yorumlama becerileri kavramalary, anlatim
tiirleri ve metin tiirlerinin ozelliklerini kavramalari; her anlatim tiriinde
yazma becerisi, dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama
becerisi kazanmalarini; Tiirk¢enin kendine ozgii ses, yapi ve anlam ozellikle-
rini metinler ¢evresinde kavramalari; dil bilgisi kurallarini her diizeyde
dogru uygulama becerisi, sanat metinlerini anlama, inceleme, tartisma ve
degerlendirme becerisi, Tiirk¢enin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini
kazanmalari; Tiirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler ve-
rildigini kavramalari; Tiirk¢enin milli birlik ve biitiinliigiimiiziin vazgecilmez
unsurlarinin basinda geldigini benimsemeleri; dinleme, konusma, okuma ve
yazma faaliyetlerinde Tiirk¢enin yazim kurallarina, séyleyis ozelliklerine ve
inceliklerine 6zen gostermeleri; dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarin,
diisiindiiklerini soz ve yaziyla planli, etkili, akici, anlasiir bicimde ifade
edebilmeleri; konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarin sag-
lamalari; edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve
gelistigini kavramalart ama¢lanmistir.” (MEB, 20054, ss. 2,3)

2005 Tirk Edebiyati Programi’nda ise “Tiirk¢enin dogru ve giizel kullanil-
dig1 metinlerin zevkine varan ve onlart metotlu bi¢imde anlayp yorumlaya-
bilen ogrencilerin, kendilerini ifadede giicliik ¢ekmeyecekleri diigiiniilmiis-
tiir. Kisacasu; liseyi bitiren ogrencilerin Tiirkge ile sanat eseri ortaya koyabi-
lecek, giindelik hayatla ilgili her tirlii yazigmalar: yapabilecek becerileri
kazanmalari; Tiirkge ile yazilmis ilmi ve felsefi yazilart anlayp degerlendir-
me olgunluguna kavusmalari, sanat metinlerini inceleyip onlari yorumlaya-
bilecek seviyeye ulasmalar: amaclanmistir. Ogrencilerin, uygulanamayan ve
kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde ettiklerini ya-
sama tarziyla birlestiren, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensele agik
bireyler olmalart hedef olarak belirlenmistir.” (s. 1).

Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi’nin dikkat ¢eken bir yan1 da 9. smifin
tematik; 10, 11 ve 12. simflarin kronolojik yaklasima gdre hazirlanmis olma-
sidir. 9. sinifta “Giizel Sanatlar ve Edebiyat, Cosku ve Heyecan1 Dile Getiren
Metinler (Siir), Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler, Ogretici Metinler”
olmak iizere dort tema bulunmaktadir. Bu temalar vasitasiyla edebiyatin
giizel sanatlar i¢indeki yeri, edebl metinlerin 6zellikleri ve dili, edebi metnin
gergeklikle iliskisi tizerinde durulmus ve daha sonra “edebi ve 6gretici me-
tinlerin incelenmesi, anlasilmasi ve yorumlanmasinda yararlanilacak husus-
lara gecilmis; zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam, yorum, gelenek,
metin ve yazar/sair bakimlarindan nasil incelenecegi, daha dnce yazilmis
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metinlerle ve donemleriyle nasil iliskilendirilecegi ve sonugta nasil yorumla-
nacag belirtilmistir.” (MEB, 2005b: 4) Boylece edebiyatin giizel sanatlarin
bir tiirii oldugu fark ettirilmek, sozlii ve yazili anlatim tiirleri 6gretilmek,
yazili anlatim tiirlerinin ¢esitleri olan cosku ve heyecam dile getiren metin-
ler, olay ¢evresinde olusan edebi metinler ve 6gretici metinler temel 6zellik-
leri ile kavratilmak istenmistir. Sonraki siniflarda ise bu anlatim tiirleri kro-
nolojik olarak donem donem incelenilmesi amaglanmustir.

2005 yilinda yayimlanip 2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulanan, 2011
yilinda revize edilerek 2016-2017 egitim 6gretim yilina kadar uygulanmaya
devam eden bu programlarla ilgili olarak, yeterli bulunmasa da birgok calis-
ma yapilmstir. Etkili bir Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimi i¢in ise benzer
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yukarida belirtilen nedenlerle yapilmasina gerek duyulan bu g¢alismada
problem tiimcesi “Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat1 derslerinde karsilasilan
sorunlar ve bu sorunlara yonelik 6gretmenlerin ¢oziim Onerileri nelerdir?”
seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerinin “Dil ve Anlatim” ile “Tiirk Edebiyat1” derslerinde
siklikla karsilagtiklar1 genellenebilir sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlara
yonelik 6gretmenlerin ¢oziim Onerilerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dog-
rultusunda aragtirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Dil ve Anlatim dersi ile Tiirk Edebiyati dersinin ayr1 6gretim prog-
raminda ve ayr ders kitabinda verilmesi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

2. 1’den 8’e kadar yapilan Tiirk¢e egitimi derslerinde dil becerileri
(dinleme, okuma, konusma, yazma) tizerinde durulurken ortaggretimde, Dil
ve Anlatim ile Tirk Edebiyati derslerinin bu dil becerileriyle iligkilendiril-
mesini nasil degerlendiriyorsunuz? Bu durum Dil ve Anlatim ile Tiirk Ede-
biyati egitimini nasil etkiler?

3. Ogrencilerin ortaokulda Tiirkce egitiminde aldiklar dil bilgisinin Dil
ve Anlatim dersindeki dil bilgisi konularina etkileri (olumlu veya olumsuz)
nelerdir?

4. Tirk edebiyatinin 6gretiminde kronolojik 6gretimi dogru buluyor
musunuz?

5. Okullarda anlatilan Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati dersleri ile iini-
versite sinavinda ¢ikan sorularin uyumunu nasil degerlendiriyorsunuz?

6. Dil ve Anlatim ile Tirk Edebiyati ders kitaplarindan kaynaklanan
sorunlar yasiyor musunuz? Varsa bu sorunlar nelerdir? Liitfen agiklaymiz.

7. Dil ve Anlatim ve Tiirk Edebiyati derslerine ayrilan siireden kaynak-
lanan sorunlar yasiyor musunuz? Varsa bu sorunlar nelerdir? Liitfen
aciklayiniz.
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8. Sizce, Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerini &grencilere
sevdirmek ve daha verimli bir sekilde isleyebilmek i¢in neler yapilabilir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel desende olusturulmustur. Nitel arastirma; arastirmacinin arasti-
rilacak konu ya da olay1 dogal ortaminda inceledigi ve arastirilan bireyin bu
durumlar hakkinda zihninde yapilandirdigi anlamlar1 belirlemek ve bunlar
yorumlama gayreti igerisinde oldugu bir arastirma tiiriidiir (Denzin ve Lincoln,
1998’den aktaran Bayazit, 2012, s. 85). Nitel arastirma yontemlerinde, olay ve
olgular dogal ortamlarinda gozlemlenir. Bu baglamda gergegin birden fazla ve
sosyal olarak yapilandigina inanan arastirmaci, sosyal olaylari arastirirken
bunlarin gercgeklestigi dogal ortamda insanlar1 inceleyerek arastirmasini yapar.
Nitel aragtirma yontemleri, arastirmanin gergeklestirildigi ortami anlamaya,
tanimaya ve sonuglara olan etkilerini agiklamaya duyarli oldugundan egitsel
gercekleri ¢ok boyutlu olarak ortaya koyma olanag: tanir. Bu yonleri ile de
egitim aragtirmalarina zenginlik katar (Isikoglu, 2005).

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden arastirmanin dogasina uygun
olan olgubilim (phenomenology) deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni,
farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip ol-
madigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimler-
de karsimiza ¢ikabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin seg¢iminde, 6gretmenlerin hem 2005 Dil
ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat dersleri 6gretim programlarint hem de bir 6n-
ceki Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programini uygulamalar1 ve bu iki 6gre-
tim programini karsilastirabilme olanagini elde etmeleri bakimindan en az on
yillik kideme sahip olmalar1 temel 6l¢iit olarak belirlenmistir. Bu temel 6lgiit
uyarinca, 2015-2016 egitim ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Malatya ili merkez ilgelerdeki resmi ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
ve en az on yillik kideme sahip 83 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni ile go-
nilliiliik esasina gore gortismeler gerceklestirilmistir.

Katiimeilarin Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, gorev yaptiklari okul tiirii ve
mesleki kidemlerine iligkin bilgilerin siklik (frekans) ve yiizde dagilimlan
Tablo1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin kisisel
bilgileri

S %
Kadin 34 41
Cinsiyet
Erkek 49 59
30 ve alt1 yas 8 10
31-45 yas 42 50
Yas 46-50 yas 27 33
46-50 yas 6 7
Anadolu Lisesi 43 51
Fen Lisesi 3 4
Sosyal Bilimler Lisesi 8 10
Okul Anadolu Imam Hatip Lisesi 8 10
Trd Anadolu Meslek Lisesi 19 23
Spor Lisesi 1 1
Turizm ve Otelcilik Lisesi 1 1
Kidem 10-15 yil 21 25
16-20 yil 24 28
21-25 yil 27 33
26 yil ve istil 11 14

Tablo 1’de goriildiigi gibi arastirmaya katilan dgretmenlerin 34’ (%41)
kadm, 49°u (%59) erkektir. Ogretmenlerin 8’i (%10), 30 ve alt1 yas; 42’si
(%50), 31-45 yas; 27’si (%33) 46-51 yas ve 6’s1 (%7) 51 ve Ustii yas arasin-
dadir. Caligtiklar1 okul tiiriine gore dagilimlarina bakildiginda ise 6gretmen-
lerin 43’iiniin (%51) Anadolu Lisesi; 3’liniin (%4) Fen Lisesi; 8’inin (%10)
Sosyal Bilimler Lisesi; 8’inin (%10) Anadolu imam Hatip Lisesi; 19’unun
(%23) Anadolu Meslek Lisesi; 1’inin (%]1) Spor Lisesi; 1’inin (%1) Turizm
ve Otelcilik Lisesinde gorev yaptig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6g-
retmenlerden 21’1 (%25), 10-15 yillik kideme; 24’1 (%28), 16-20 yillik ki-
deme; 27°si (%33), 21-25 yillik kideme ve 11’1 de (%14) 26 yil veya iistii
kideme sahiptir.
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Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan goriigme formu, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenle-
rinin; Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerinde siklikla karsilastiklart
sorunlar1 belirlemeye yonelik olarak, alan yazin taramasimin (Aslan ve Gii-
neyli, 2009; Erdogan ve Gok, 2009; Isiksalan, 2009; Celik, 2011; Epgacan
ve Epcgagan, 2010; Bayazit 2012; Kuduban ve Aktekin 2013) ardindan aras-
tirmaci tarafindan hazirlanmis ve alan uzmanlar tarafindan kapsam gegerli-
ligi gézden gecirilmis sorulardan olusturulmustur. Bu arastirmada belirlenen
sorulardan bazilar1 Aslan ve Giineyli’nin “Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmen
Adaylarmin Ogretim Ortamlarinda Karsilastiklar1 Sorunlara Yénelik Goriis-
leri” (2009) ve Bayazit’in “Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim Derslerinde
Karsilasilan Sorunlar ve Bu Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri” (2012) adli
caligmalardan yararlanilarak olusturulmustur.

Uzmanlarin goriisii alindiktan sonra pilot uygulama gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda yer almayan alt1 6gretmen, anket formunda
anlagilmasi gii¢ ifadeleri belirlemis, ardindan form iizerinde gerekli diizeltme
islemleri yapilarak forma son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. igerik anali-
zi, toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi daha sonra da ortaya ¢ikan
kavramlara gore mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
aciklayan temanin saptanmasi (Yildirim ve Simsek, 2005); verilerin tanim-
lanmasi, kodlanmas1 ve kategorilestirilmesi siirecidir (Patton, 1990). Igerik
analizi yaklasimi, nitel goriisme verilerinin ve agik uglu sorularin ¢6ziim-
lenmesinde siklikla kullanilmaktadir (Bell, 1999; Robson, 2001’den aktaran
Bayazit, 2012, s. 90).

Olgubilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢i-
karmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde verinin kavramsal-
lastirilmas1 ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya g¢ikarilmasi gabasi
vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintila-
ra yer verilir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan temalar ve Oriintiiler ¢ergevesinde
elde edilen bulgular aciklanir ve yorumlanir (Yildinm ve Simsek, 2005).
Veri analizinin ilk asamasi, verilerle bazi teorik temalar ve ana 6geleri belir-
lemektir. Bu ogelerin birbiriyle nasil iligkili oldugu ortaya konularak aras-
tirmac1 ve katilimcinin sdyledikleri bazi 6nemli ve 6zgiin noktalar agiga
¢ikarilir (Silverman, 2005°ten aktaran Bayazit, 2012, s. 90).

Bu aragtirmada verilerin analizinde su adimlar izlenmistir:

Soru maddelerinin gegerligi ve giivenirligi belirlendikten sonra 83 Tiirk Dili
ve Edebiyati 0gretmenine anket formlar1 verilmistir. Arastirma siirecinde
doldurulan formlar numaralanarak kaydedilmistir.

Arastirmamizda igerik analizi tiirlerinden kategorisel analiz kullanilmigtir.
Kategorisel analiz, genel olarak belirli bir iletinin 6nce birimlere boliinmesi
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ve ardindan bu birimlerin 6nceden saptanmis Olgiitlere gore kategoriler
halinde gruplandirilmasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Kategorisel analizde
once veriler kodlanmistir. Kodlama, veri ¢oziimlemesini baglatan ve ¢oziim-
leme siiresince devam eden, belirli bir etiketleme etkinligidir. Baslangig
kodlamasi, betimleyici ve ¢ok sinirli ¢ikarim gerektirirken sonraki kodlama
daha iist diizey kavramlar kullanarak verileri biitiinlestirmektedir (Robson,
2001; Punch, 2005°ten aktaran Bayazit, 2012: 91). Arastirmamizin veri is-
leme siirecinde kodlama, daha 6nceden belirlenmis kavramlarin yani sira
verilerin incelenmesi sirasinda ortaya ¢ikan kavramlara gore yapilmistir.
Ardindan kodlar1 genel diizeyde agiklayan kategoriler belirlenmis ve bulgu-
lar yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bununla birlikte degerlen-
dirmede 6gretmen goriislerine bire bir yer verilmistir. Aragtirmamizda kulla-
nilan nitel igerik analizinin akis modeli Sekil 1’ de sunulmaktadir.

o)
@
% Coziimleme Konusu, Sorun, Kuram
> —
; [
Secme Olgiitiiniin Belirlenmesi:
Kategori Olusturma
W, —
g @
Kategorilerin Olusturulmasi ve Yeni
Kategoriler Olusturma
; 0
Sorulardan Elde Edilen Verilerin%10-
50’sine Gore Kategorilerin Diizeltilmesi
- 9
Verileri Son Defa Ele Als
- o)
Yorumlama ve Degerlendirme

Sekil 1. Arastirmada Kullanilan Nitel icerik Analizinin Akis Modeli
(Mayring, P. (2000’den aktaran Bayazit, 2012, s. 92)
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BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada elde edilen bulgular ile bu bulgulara iliskin yorumlar, anket
formunda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine yoneltilen sorulara verilen
yamtlar temel aliarak sunulmustur. Ogretmenler, goriisme sirasina gore Ol1,
02, O3... seklinde gosterilmistir.

Dil ve Anlatim Dersi ile Tiirk Edebiyat1 Dersinin Ayr Ogretim Prog-
ramlarinda ve Ayr1 Ders Kitabinda Yer Almas ile Ilgili Bulgular ve
Yorumlan

Ogretmenlere yoneltilen “Dil ve Anlatim dersi ile Tiirk Edebiyat1 dersinin
ayr1 6gretim programinda ve ayr1 ders kitabinda verilmesi ile ilgili goriisleri-
niz nelerdir?” sorusuna iliskin 44 6gretmen iki ayr1 ders seklinde olmasinin
uygun oldugunu belirtirken 24 6gretmen tek ders olmasinin uygun olacagini
ifade etmistir. Bazilar ise bu farkliligin ¢ok 6nemli olmadigini, her ikisinin
de art1 ve eksilerinin oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 2. “Dil ve anlatim dersi ile Tiirk edebiyati dersinin ayr1 6gretim prog-
raminda ve ayri1 ders kitabinda verilmesi” temasina iligskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri S
Iki ayr1 ders seklinde olmas1 uygundur 44
Tek ders olmas1 uygundur 24

Kompozisyon ve edebiyat dersleri 9, 10 ve 11. simiflarda olmali 12. 8
sinifta dil bilgisi olmali

Ayri veya tek ders olmasi fark etmez
Kitap tek olmali

Kompozisyon dersi de ayr1 olmali

R PN W

Her ikisinin de art1 ve eksileri var

Tablo 2’de goriildiigi gibi 44 6gretmen, Tirk Dili ve Edebiyati dersinin, iki
ayr1 O6gretim programu ve iki ayr1 kitap seklinde olmasinin daha uygun oldu-
gunu belirtmistir.

O1: Ashinda bu iki ders kesin cizgilerle birbirinden ayrilmaz. Ancak edebi-
yat dersi zaten yogun bir ders. Dil ve Anlatim dersi ile birlestirilirse iyice bir
yogunluk olur. Ayrica 6gretmen, konudan konuya ge¢mek zorunda kaliwr.
Dolayistyla bence iki ayri ders olmast daha dogrudur.

06: Dogru buluyorum. Ciinkii dil ve anlatim dersinde dille ilgili beceriler
veriliyor, anlatim yontemleri ogretiliyor ve buna yonelik doniitler alinmasi
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bekleniyor. Tiirk Edebiyati dersi ise daha ¢ok dénemler, eserler ve zihniyet-
lere gore degerlendiriliyor.

040: Dilin gramer ozelliklerinin on planda oldugu Dil ve Anlatim dersi ile
sanat ve edebiyatin 6n planda oldugu Tiirk Edebiyati derslerinin ayri ders
kitaplarinda verilmesi derslerin islenisini kolaylagtirmakta ve konularin
kavranmasinda olumlu sonuclar vermektedir.

Ogretmenlerden 24’ii ise Tiirk Dili ve Edebiyat:1 dersinin 2005 yilindan 6n-
ceki gibi tek program ve tek kitap seklinde igslenmesinin daha uygun oldugu-
nu belirtmistir.

020: [ki ders birbirini tamamlayan dersler oldugundan ayri tutuldugunda
ogrenciler birini digerine gore onceleyebiliyor. Bu da sayisal égrencisinin
edebiyat derslerini ikinci plana atmasina yol acabiliyor.

053: Bu derslerin eskiden oldugu gibi Tiirk Dili ve Edebiyati adi altinda
birlestirilmesi gerekir. “Deneme”yi ogretici metinler icinde Dil ve Anlatim
dersi konusu olarak isliyoruz. Ancak bu tiir aymi zamanda Tiirk Edebiyati
dersini de ilgilendiriyor.

8 0gretmen ise Ozellikle liniversite sinavlarinda soru ¢ikan dil bilgisi konula-
rinin 12. sinifta iglenmesinin daha uygun olacagini, 9, 10 ve 11. siniflarda ise
kompozisyon ve edebiyat derslerinin verilmesi gerektigini belirtmistir.

076:Dil bilgisi dersinin sadece 12. simflarda en az dort saat uygulanmasint,
alt simiflarda ise kompozisyon ve edebiyat derslerinin bir biitiinliik arz ede-
cek sekilde diizenlenmesinin faydali olacagini miitalaa ediyoruz.

Ogretmenlerden 3’ii derslerin ayr1 veya bir olmasinin ¢cok énemli olmadigim
“Onemli olan, égretmenin bunlar: 6grencinin anlayacag sekilde sunma-
st...” seklinde ifade etmistir (O5). 2 6gretmen de 6grencilerin ders kitaplari-
n1 getirirken sasirmamasi i¢in tek kitap olmasi gerektigini ifade etmistir.
Kompozisyon dersine yeterince zaman ayrilmadigini sdyleyen bir 6gretmen
de kompozisyon adiyla ayri1 bir ders olmasini 6nermektedir. 1 6gretmen ise
ayr1 program ve ayr1 ders kitabinin eksi ve artilar1 oldugunu ifade etmistir.

09: Bu konuda artilar ve eksiler oldugunu diisiiniiyorum. Beraber okutul-
maswun artilari: bir biitiinliik icinde verilmesi, baglanti kurulmasi, eksiklik-
lerinin tespit ve telafisinin daha kolay olmasi. Ayrt okutulmasimin faydalari:
farkli hocalarin ve farkly iisluplarin kattigi zenginlikler.

Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerden ¢ogu, Tiirk Dili ve Edebiyati
dersinin Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat1 seklinde islenmesinden yanadir.
Ogretmeler yaklasik on yildir uygulanmakta olan 2005 programlarina alis-
mis durumdadir. Uygulanmaya konuldugu yillarda yadirganan bu program-
lar artik 6grenci ve 6gretmenler tarafindan kabul gormiis gibidir. Bundan
dolay1 da 2015 Programi, okullarda ilk yillar tepki alabilir.
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Ortadgretimde Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat1 Derslerinin, 1. Siniftan
8. Siifa Kadar Uzerinde Durulan Dil Becerileriyle lliskilendirilmesi ile
Ilgili Bulgular ve Yorumlari

Arastirmada Ogretmenlere ikinci olarak “1’den 8’e kadar yapilan Tiirkge
egitimi derslerinde dil becerileri (dinleme, okuma, konusma, yazma) {izerin-
de durulurken ortadgretimde, Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat1 derslerinin
bu dil becerileriyle iligkilendirilmesini nasil degerlendiriyorsunuz? Bu du-
rum Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimini nasil etkiler?” sorusu sorulmustur. Og-
retmenlerden 50 kisi, bunun olumlu/dogru etkiledigini belirtirken 11’1 bu
becerilerin liselerde yeterince verilmedigini ifade etmistir. Bazilar tarafin-
dan soru tam anlagilmamis olup bazilari ise lisede konusma ve yazmanin
iizerinde yeterince durulmadigini1 vurgulamislardir.

Tablo 3. “Ortadgretimdeki dil ve anlatim ile Tiirk edebiyati derslerinin, 1.
siniftan 8. sinifa kadar iizerinde durulan dil becerileriyle iliskilendirilmesi”
temasina iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri S
Dogru/olumlu buluyorum 50
Soru tam olarak anlagilmamis 17
Liselerde yeterince verildigine inanmiyorum 11
Liselerde kompozisyonun olmamasini olumsuz buluyorum 4

Dinleme ve okumada devamlilik var ancak konusma ve yazma ye- 1
tersiz

Tablo 3’te goriildiigii gibi 50 6gretmen, ilk ve ortaokuldaki Tiirk¢e dersle-
rinde {izerinde durulan dort dil becerisinin, lisede de devam ettigini ve bunun
dogru/olumlu oldugunu belirtmislerdir.

021: Bu durumda ogrenci bir ikilik yasamayacak, bir onceki egitim kuru-
munda Tiirkge dersine bakisin aynisint Tiirk Dili ve Edebiyati dersine tagsi-
yacaktir. Béylece bir ikilik yasamayacak ve lisede de yazma imkanina tekrar
kavusacak.

025: [liskilendirilmesi dogru. Ciinkii kazandiklari bu dil becerilerinin orta-
ogretimde uygulanmasi gerekir. Ogrencilere ezber bilgilerin ogretilmesi,
uygulamanmin az yapilmis olmasi, okudugu metne yorum katamamasina ve
derse ilgisiz kalmasina neden oluyor.

073: Olumlu buluyorum. Ortadgretimde égrencilere zevk ve segicilik ka-
zandrir.

477



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2017/ 1. Erdem, S. Topbas

Ogretmenlerin 17’si tarafindan soru tam olarak anlasilamanustir. Bunda
ogretmenlerin ortaokulda hi¢ ¢alismamis olmalar: etkili olabilir.

11 dgretmen ise bu dil becerilerinin liselerde yeterince verilemedigini hatta
ihmal edildigini ifade etmislerdir.

024: Ogretim programinda agirlikl olarak dil becerileri iizerinde durulma-
hidwr. Ancak maalesef gorebildigim kadariyla bu konunun sadece dil bilgisi
tarafi ele alimip dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri dikkate alin-
mamakta. Bu durumun, ogrencinin dili etkili kullanma becerisi kazanmasina
engel oldugu goriisiindeyim.

059: Dil becerileri Tiirk Edebiyat ile yakindan ilgilidir. Ancak ders saatinin
yetersiz olmasi, bu becerilere yeteri kadar egilmemize engel olmaktadir.
Ortak sinaviardan dolayr miifredata agirlik verilmektedir. Bu becerilerin
gelismesi asil amag olmasi gerekirken bilgi asil amag hdlini almaktadw. Dil
becerisi igin ayrt bir ders olusturulursa daha verimli olur.

Ogretmenlerden 4°ii liselerde ayr1 bir ders olarak kompozisyonun olmamasi-
n1 olumsuz bulmaktadir.

0O5: Bildigim kadariyla ilk ve ortaokulda yazma dersi (kompozisyon oldugu
halde liselerde olmayis1 biiyiik bir eksikliktir. Dinleme, okuma ve konusmayt
bir sekilde yapiyoruz. Ancak duygu ve diigiincelerini yaziyla ifade etme ko-
nusunda ciddi sikintilarimiz var.

063: Dil ve anlatim dersinin %50 sinin anlatim yani kompozisyon olmasi
gerekirken amacindan sapmus. Sadece dil dersi hdline gelmigstir. Yani uygu-
lamada yanlishiklar vardr.

1 6gretmen ise dinleme ve okumada devamliligin oldugunu ancak konugma
ve yazmada olmadigini belirtmistir.

023: Dinleme ve okuma becerileri konusunda bir devamlilik varken konus-
ma ve yazma konusunda yeterince durulmamaktadir. Gerek konularin yo-
Sunlugu gerek ogrencilerin isteksizligi nedeniyle konusma ve yazma etkinlik-
lerine yeterince yer verilmemektedir.

Ortadgretimde dinleme, okuma ve anlatim noktasinda Tiirkgenin sanatsal
metinlerine yogunlagilmasi gerekir. Bu sirada dort dil becerisi asla ihmal
edilmemelidir. Ogretmenlerin gogunlugu ihmal edilmedigini diisiinmektedir,
ancak Ozellikle her becerinin ayri ayr ders hélinde yer almasimin dgrenciler
icin daha faydali olacagi disiiniilebilir.
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Ogrencilerin Ortaokulda Tiirkce Dersinde Aldiklar1 Dil Bilgisinin, Dil
ve Anlatim Dersindeki Dil Bilgisi Konularina Etkileri ile Ilgili Bulgular
ve Yorumlari

Arastirmada, dgretmenlere iigiincii olarak “Ogrencilerin ortaokulda Tiirkce
egitiminde aldiklar dil bilgisinin Dil ve Anlatim dersindeki dil bilgisi konu-
larmna etkileri (olumlu veya olumsuz) nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogret-
menlerden biiyiik cogunlugu (51 kisi) konular1 dogru ve tam 6grenmislerse
olumlu sonuglar elde edildigini belirtirken 15’1 ayni konular1 tekrar tekrar
islemekten yakinmaktadir. Bazilar1 ise Ogrencileri, konular1 6grenmeden
liseye geldiklerinden her seyi yeni bastan anlattiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4. “Ogrencilerin ortaokulda Tiirkce dersinde aldiklar1 dil bilgisinin,
dil ve anlatim dersindeki dil bilgisi konularina etkileri ” temasina iligkin
Ogretmen goriigleri

Ogretmen Goriisleri S
Dogru 6grenmislerse olumlu etkileri oluyor 51
Ayni konular1 done done igliyoruz 19

Ogrenmeden geldiklerinden yeniden isliyoruz
Ogrenciye gore degisiyor 4

Ogrenciler yazim kurallar1 konusunda yetersiz geliyor

Tablo 4’te gorildiigii gibi 51 6gretmen, dgrencilerin, ortaokul yillarinda 6g-
rendigi dil bilgisi konularinin liseyi olumlu yonden etkiledigini belirtmistir.

O1:Gercekten dil bilgisini dogru éSrenmislerse elbette olumlu katkist olur.
Ancak yanls ogrenmigse veya hi¢ 6grenmemisse ogretmenin de 6grencinin
de isi zorlasvyor. Ciinkii belli yaslarda, ozellikle kiiciik yaslarda 6grenilen
dogru bilgi daha kalici oluyor.

O11: Ortaokuldaki Tiirkce egitiminin, dil bilgisinin Dil ve Anlatim dersine
olumlu yansidigim diigiiniiyorum. Ogrencilerin Dil ve Anlatim dersine hazir-
Ikl gelmesini saglyyor. Bazi 6grenciler dil bilgisi konularint ortaokulda iyi
kavramigsa Dil ve Anlatuim dersinde hicbir sikinti ¢ekmiyor. Cok basarili
oluyorlar.

045: Olumludur. Dil bilgisi kurallar: degiskenlik gostermediginden liseye
gelen ogrenci belli bir alt yapiya sahip oluyor.

19 6gretmen ise ortaokul ve lisede ayni1 konularin tekrar tekrar islenmesinde
yakinmaktadir.
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025: Olumlu etkisi var, fakat ¢ok eksiklikler var. Hayret etmemek miimkiin
degil. Ilkokuldan itibaren bu ¢ocuklar dil bilgisi isliyorlar, ancak temel bazi
konular disinda hep eksiklik hep eksiklik.

053: Bir temel olusuyor. Ogrencilerin ¢cogu bilgileri kalict olarak almadigi
icin lisede en basindan baslamak gerekiyor.

Ogretmenlerden 8’i de dgrenciler konular1 tam olarak dgrenmeden liseye
geldiklerinden yeniden anlatmak zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir.

063: Ortaokullarda cok yiizeysel anlatildigi icin Tiirkge derslerindeki dil
bilgisi, ortaogretimdeki dil bilgisi derslerini belli bir seviyeden alip devam
ettirmemize olanak saglamyor. Her seyi sifirdan almak zorunda kaliyoruz.

4 dgretmen her 6grencinin ayni seviyede gelmedigini belirtirken bir dgret-
men de ogrencilerin, 6zellikle yazim kurallarin1 tam 6grenmeden liseye gel-
diklerine dikkat ¢ekmistir.

Ortaokulda, dort dil becerisinin yaninda verilen dil bilgisi, dilin kurallarim
kavramayla ilgilidir. Ozellikle anlatimda daha da 6nemli bir hal alan dil bil-
gisinin ortaokullarda tam ve dogru 6gretilmesinin ortadgretimde faydali ol-
dugu 6gretmenlerin ¢ogunun ortak goériistidiir. 2005 Programi, 2011°de revi-
ze edilirken 6zellikle dokuzuncu sinifta ¢ok yer alan dil bilgisi konulari azal-
tilmig ve bu konularin liseye gelen 6grenciler tarafindan bilinmesi gerektigi
varsayillmigtir. Bu degisiklikle ayni konuyu done done anlatan 6gretmenlerin
sikayetlerine de ¢6ziim bulunmustur.

Tiirk Edebiyatimin Kronolojik Ogretimi ile flgili Bulgular ve Yorumlari

Arastirmada 6gretmenlere dordiincii olarak “Tiirk edebiyatinin 6gretiminde
kronolojik dgretimi dogru buluyor musunuz?” sorusu sorulmusg ve §gretmen-
lerin biiyiik ¢ogunlugu (65 kisi) bu 6gretimi dogru bulduklarini ifade etmis-
tir. 6 6gretmen bunu dogru bulmazken 8 kisi yakindan uzaga 6gretim mode-
lini 6nermektedir.

Tablo 5. “Tiirk edebiyatinin kronolojik dgretimi” temasina iliskin 6gretmen
goriisleri

Ogretmen Goriisleri S

Evet, dogru buluyorum 65
Yakindan uzaga dgretim daha etkilidir
Hayir, dogru bulmuyorum

Dersin adi Tiirk Edebiyat1 Tarihi olmalidir

= N O

Tiirleri esas alan bir sistem olusturulabilir
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Tablo 5°te goriildiigii gibi 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu Tiirk Edebiyati
dersinin kronolojik 6gretiminden yanadir. Ciinkii bu yontemle lisans egitimi
aldiklarimi ve yillarca bu sekilde dgrettiklerini ifade etmektedirler.

O1: Sebep-sonug, durum-sonug, olay-sonug gibi pek ¢ok birbiriyle alakali
seyin birlikte incelenmesi gerekiyor. Dolayisiyla kronolojik 6grenmeyi dogru
buluyorum.

024: Dogru buluyorum. Tiirk Edebiyat: tarihle de iliskili oldugu icin 6gren-
cilerin bu kronolojik ogretimle dénemler ve ozelliklerini daha iyi ogrendikle-
ri kanaatindeyim.

O74: Bizdeki edebiyat tarihi kaynaklarimin tamami kronolojik ve kategorik
oldugu i¢in baska tiirliisii 6gretmene de dgrenciye de sikinti getirebilir. Biz
de boyle yetistirildik.

8 o0gretmen ise edebiyat dgretiminde yakindan uzaga modelinin daha etkili
olabilecegini ifade etmistir.

076: Sumf seviyelerine gore program olusturulurken kronolojik sira yerine
9. siniflara Cumhuriyet Dénemi metinlerinin okutulmasinin daha anlasilr
olacagim diisiiniiyoruz. Eski Tiirk Edebiyatimn (gerek Islamiyet oncesi ge-
rekse Islamiyet sonrast) yogun olmast ve dilinin giincel olmamasi dolayisiy-
la bu doneme daha genis zaman ayrilmasi gerektigini diistiniiyoruz. Bu do-
nemin, kavrama ve anlama zorlugunu da diisiinecek olursak, 11. ve 12. sunif-
lara yayilmasi: gerektigini teklif ediyoruz. 10. simiflarda ise Tanzimat’tan
Cumhuriyet Dénemi’ne kadar olan dénemin programa konulmasini oneriyo-
ruz. Boylece yakindan uzaga dogru bir yontemin daha etkili olabilecegini
diigiinmekteyiz.

Ogretmenlerden 6’s1 kronolojik dgretimi dogru bulmamaktadir.

067: Hayir, dogru bulmuyorum. Cok fazla bilgi var. Bu da kirlilige sebep
oluyor. Aswr1 ezberci bir zihniyet olusuyor.

023: Haywr bulmuyorum. Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebivati 12. simfta
verildigi icin 6grencilerin iiniversiteye hazirliklar: ve devamsizligi nedeniyle
yeterince tizerinde durulamamaktadwr. 10. sufta ise Divan Edebiyati ayrin-
tilt verilmekte ancak bu edebiyatin dili nedeniyle ogrenciler zorlanmakta.

2 ogretmen, dersin adinin kronolojik dgretimden dolayr Tiirk Edebiyati Tari-
hi olmas1 gerektigini ifade etmistir.

057: Kismen evet. Kronoloji olmali ama Tiirk Edebiyati bir kronoloji dersi
degildir. Ufuk acgici faaliyetlerin daha fazla olmasi gerektigini diistintiyorum.

063: Tiirk edebiyatinin ogretiminde kesin olmaldir. Hatta dersin adi “Tiirk
Edebiyat1 Tarihi” olmalidir. Ogrencilere edebiyati sevdirecek dersin adi
“Edebiyat” ya da “Edebi Bilgiler” olmalidir.

1 6gretmen ise edebiyat 6gretiminin tiir merkezli olmasindan yanadir.
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044: Dogru bulmuyorum. Tiirleri esas alan bir sistem olusturulabilir. Ayri-
ca en ¢ok bilmemiz gereken yakin donem edebiyatimizin iizerinde durulma-
masi edebiyati sevimsiz bir ders hdline getiriyor.

Tiirk edebiyatinin &gretimi yillardir kronolojik olarak yapilmaktadir. Egiti-
mini bu sekilde alan ve yillarca edebiyat1 bu sekilde 6greten dgretmenlerin
¢ogu bu yontemi dogru bulmaktadir. Ancak bu yontemin 6grenci igin ¢ok
cazip olmadiginm1 diisiinen bazi 6gretmenler ise yakindan uzaga veya tiir
merkezli 6gretim gibi yontemleri dnermektedir. 2015 Programu tiir merkezli
bir 6gretim olup o programin nasil karsilanacagi ise zamanla belli olacaktir.

Okullarda Anlatilan Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat1 Dersleri ile Univer-
site Sinavinda Cikan Sorularin Uyumu ile ilgili Bulgular ve Yorumlar:

Arastirmada besinci soru olarak 6gretmenlere “Okullarda anlatilan Dil ve
Anlatim, Tiirk Edebiyati dersleri ile iiniversite sinavinda g¢ikan sorularin
uyumunu nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin
ticte birinden fazlas1 (33 kisi) uyumlu oldugunu ifade ederken yine biiyiik bir
cogunlugu da (26 kisi) kismen uyumlu veya uyumsuz (16 kisi) oldugu gorii-
siindedir.

Tablo 6. “Okullarda anlatilan dil ve anlatim, Tiirk edebiyati1 dersleri ile tini-
versite sinavlarinda ¢ikan sorularin uyumu” temasina iligkin 6gretmen goriis-
leri

Ogretmen Gériisleri S
Uyumlu 33
Kismen uyumlu 26
Uyumsuz 16
12. siif disinda uyumlu 6

Dil ve anlatim uyumlu, edebiyat uyumsuz

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6gretmenlerden 33 kisi, liniversite sinavinda ¢i-
kan sorularin Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati derslerinde islenen konularla
uyumlu oldugu goriisiindedir. Ozellikle son yillarda bu uyuma daha ¢ok
dikkat edildigine inanmaktadirlar.

O11: Son yillarda Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat: dersleri ile iiniversite Si-
navinda ¢ikan sorularin uyumunu ¢ok iyi buluyorum. Bu sayede ogrenciler
ders kitabindaki etkinliklere daha iyi bakiyor. Bu etkinliklerin ¢oziimiinii
daha iyi yapryor.
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022: Gegmis yillara nazaran bir uyum saglandi. Ozelikle MEB in EBA iize-
rinde yayinladigi sorularin benzerlerinin YGS ve LYS de ¢ikar olmast algisi
bile ogrencilerin dikkatini ¢ekti. Umarim ve dilerim ki ayni ilgi okuldaki
derslere de yansir.

032: Bu durum son senelerde daha olumlu yonde gelisme gosterdi. Miifie-
dattaki konularla sinavda ¢ikan sorular arasinda tam olmasa da bir paralel-
lik var.

Ogretmenlerin 26’s1 da {iniversite sinavlarinda ¢ikan sorularmn derste islenen
konularla kismen uyumlu oldugu diisiincesindedir.

013: Universite sinavlar: bilgiyi, beceriyi olcmeyi degil; ezberi dl¢meyi
amagliyor. Bu yiizden pek uyumlu oldugunu séyleyemem.

053: Dil bilgisi konulart hari¢ uyumlu. Dil bilgisi konularimn nerdeyse
yarist miifredatta yok. O agigr ogretmenin goniillii ¢alismasi kapatiyor.

16 6gretmen ise sinavdaki sorularin derste islenen konularla uyumsuz oldu-
gunu diisiinmektedir.

023: Universite sinavinda bilgiden ziyade Tiirk edebiyatinin seckin metinle-
ri tizerinde sorular ¢iksa daha iyi olur. Su anki LYS edebiyat sinavi genellik-
le ezbere dayanmaktadir. Oysa miifredat bizden ezberi degil, metinden hare-
ket etmemizi istemektedir. Uyumsuzluk soz konusu.

Ogretmenlerden 6’s1 ise 12. sinif Tiirk Edebiyat: dersiyle {iniversite sinavlar
arasinda bir uyusmazIlik oldugunu ifade etmektedir.

039: Cok uyusmadiklarim diigiiniiyorum. Ozellikle 12. simf konular: (Cum-
huriyet’in 2. Donemi) ¢ok fazla, edebiyatgi ¢ok fazla, eser isimleri ¢ok fazla
ayrintiya girmek ve ezber yaptirmak zor oluyor. Simavlarda bu ayrintilara
giriliyor.

2 dgretmen ise Dil ve Anlatim’in uyumlu, ancak Tiirk Edebiyati’nin uyum-
suz oldugunu “Tiirk Dili evet ama Edebiyat anlaminda yetersiz buluyorum.

Uyum anlaminda biiyiik boyutta bir farklilik var.” seklinde ifade etmislerdir
(038).

Universite sinavinda; YGS’de Tiirkce, LYS’de edebiyat ismiyle sorular so-
rulan konular, liselerde Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati derslerinde islenmek-
tedir. Ogretmenlerin yaklasik {igte birinin de ifade ettigi gibi, 6zellikle son
yillarda {iniversite sinavlarinda ¢ikan sorularin cogunun, adi gecen derslerde
islenen konularla uyumlu olmasina dikkat edilmektedir. Milli Egitim Bakan-
ligiin bizzat 6nemsedigi Yetistirme ve Destekleme Kurslari, e-kurs ve EBA
ile miifredat konular1 6ne ¢ikarilmakta, burada yaymlanan ve {iniversite si-
nav sorularina kaynak 6zelligi teskil eden sorularin miifredatla uyumlu ol-
masina dikkat edilmektedir. Yine bu sorularin ders kitabiyla paralel olmasi,
ogrencileri okula baglamak i¢in planlanan bir stratejidir. Her seye ragmen,
coktan se¢meli sinavlar olan YGS ve LYS’nin Dil ve Anlatim, Tiirk Edebi-
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yat1 dersleriyle kismen uyumsuzlugu, 6gretmenler tarafindan dikkat ceken
bir unsurdur. Ozellikle 12. simif Tiirk Edebiyati konularinin ¢ok, okula de-
vam eden Ogrenin az olmasi, bu konularin yeterince islenememesi, buna
ragmen bu konularla ilgili detayli sorularin sorulmasi dikkat ¢ekicidir.

Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati Ders Kitaplarindan Kaynaklanan
Sorunlar ile Ilgili Bulgular ve Yorumlari

Aragtirmada altinci soru olarak dgretmenlere “Dil ve Anlatim ile Tiirk Ede-
biyat1 ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar yastyor musunuz? Varsa bu
sorunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya c¢ok farkli cevaplar alin-
mustir. 6 0gretmenin disinda tiim 6gretmenler, kullandiklar kitaplara yonelik
elestirilerini ifade etmislerdir.

Tablo 7. “Dil ve anlatim ile Tiirk edebiyat1 ders kitaplarindan kaynaklanan
sorunlar” temasina iligkin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri S

Yetersiz 33
Etkinlik say1si fazla 15
Kitaplardaki metinler daha dikkatli secilmeli 11

Metinler 6grenci seviyesinin iistiinde
Yeterli
Metinler ders siiresine gore uzun

Miifredata uygun

= N B~ OO ©

Kitaplar dijital egitimin gerisinde

Tablo 7’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu kullandiklari
kitaplarla ilgili olumsuz kanaate sahip. 33 kisi kitaplar1 yetersiz bulmaktadir.

O1: Her iki ders kitabini da sadece metinler icin kullantyorum. Her iki kitab
da begenmiyorum. Bu sekilde ders kitabi olmaz diyorum. Her yer etkinlik.
Etkinlikler de hedef davramislarla ilgisiz sorular yigini. Bazen sorularda
soylenmek isteneni ben bile anlamiyorum. Boyle ders kitabt olmaz.

010: Ders kitaplarinin, kullams amacina uymadigini diisiiniiyorum. Ogren-
cilerin diizeyleri ve nasil 6grenecekleri noktasinda bir kesinlik yoktur. Og-
rencilerin anlayacagi sekilde bilgiler gésterilmemis ve igerik konusunda
kitaplar eksik birakilmistir. Tiim ogrencilerin ilgi alanlarimin ve zihinsel
gelisim siireglerinin aymi gériilmesi bir baska eksiklik.

020: Ders kitaplar: ¢ok da ézenli hazirlanmiyor. Dil bilgisi hatalart ¢ok,
metinler isabetli secilmiyor, metinlerle ilgili sorular metnin ozelligine gore
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sorulmuyor. Sorularin kopyala-yapistir tarzinda olusturuldugu c¢ok belli
oluyor.

15 6gretmen de kitaplardaki etkinlik sayisinin fazla olduguna dikkat cekmistir.

065: Cok sayida etkinligin ve bosluk doldurmanin olmast yorucu ve biktirict
bir hava veriyor.

O75: Evet yasiyorum. Konularla ilgili etkinlik sayisi cok fazla. Ancak zaman
yani ders saati ¢ok kisith ozellikle dokuzuncu siniflarda konuyu yetistirmekte
giicliik cekiyoruz.

Ogretmenlerden 11°i sinif ders kitabina alman metinlerin segiminde dikkatli
davranilmadigini diisiinmektedir.

029: Tabi ki yasiyorum. Dil ve Anlatim dersinde konulan parcalar (okuma
metinleri) bazen ¢ok anlamsiz. Giiniimiiz genglerine deger yargilarimizi
anlatan okuma metinleri, kiiltiiriimiizii yansitan metinler konulmali. Metin
altindaki sorular hep aym sekilde soruluyor ve sorularin anlatim sekli bile
karmasik.

076: Toplumda goriilen birtakim suclarin edebiyat egitimin ciddiyetinin
anlasilmadigindan kaynaklandigini da miitalaa etmekteyiz. Dolayisiyla ders
kitaplarindaki metinlerin seciminde bu durumun goz oniine alinmasint arz
ediyoruz. Bilhassa merhameti, digerkdamligi, diiriistliigii, erdemliligi ve em-
patik diistinebilmeyi saglayan metinlerin segilmesini ve metin segiminde
okullarin tiiriine gore se¢ilmesinin -yerindelik ilkesine gore- faydali olacagi-
nt diistiniiyoruz.

Yine bu alt temayla ilgili olarak 9 6gretmen, kitaplardaki metinlerin 6grenci-
lerin seviyelerinin istiinde olduguna dikkat gekmistir.

060: Ders kitaplarina segilen metinler gereginden fazla uzun, sorular iini-
versite okuyan ogrencilerin yorumlayabilecegi gibi ayrintili bilgiye dayali.
Zaten sevdirmeye calistigimiz bu dersi etkinliklerdeki bu sorular yiiziinden
ogrenci daha sikict buluyor.

Sadece 6 dgretmen ders kitaplarini, kisa ifadelerle, yeterli bulmaktadir. 2
Ogretmen ise kitaplarin miifredata uygun oldugunu belirtmistir. 4 6gretmen
yine metinlerin uzun olduguna dikkat gekerken 16gretmen ise kitaplar dijital
egitimin gerisinde bulmaktadir.

070: Kitaplar dijital egitimin gerisinde. EBA ile dzel kurumlar ile bu sorun-
lar giderilmeye ¢alisiliyor.

2005 yilinda yeni programlarla birlikte ders kitaplar1 Ogrencilere bedava
dagitilmaya baslanmistir. Bu kitaplar, yeni programin temelini olusturan
ogrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklasim esasli hazirlanmistir. Bu yakla-
sima gore Ogrenci bilgiyi kesfederek 6grenmelidir. Ancak ilkokul ve ortao-
kulda bu yaklasima gdre yetismeyen 6grenci, tiniversite egitimini bu sekilde
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almayan hatta bu yaklasimi hi¢ tanimayan 6gretmenler, ders kitabin1 kendi
tarzina uygun bulmamaktadir. Metin se¢ciminde 6zenli davranilmamasi, me-
tinlerin uzunlugu, etkinliklerin yogunlugu 6grenci ve Ogretmeni kitaptan
sogutmustur. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri, ders kitabiyla ilgili
sikayetlerini ortaya koymaktadir.

Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat: Derslerine Ayrilan Siireden Kaynak-
lanan Sorunlar ile Ilgili Bulgular ve Yorumlan

Arastirmada yedinci soru olarak dgretmenlere “Dil ve Anlatim ve Tiirk Ede-
biyat1 derslerine ayrilan siireden kaynaklanan sorunlar yasiyor musunuz?
Varsa bu sorunlar nelerdir?” sorulmustur. Bu sorulara kisa ve net cevap ve-
ren Ogretmenlerin bircogu, genellikle siirenin yetersiz oldugunu (52 kisi),
gerisi de yeterli oldugunu (31 kisi) belirtmistir.

Tablo 8. “Dil ve anlatim ile Tiirk edebiyat1 derslerine ayrilan siireden kay-
naklanan sorunlar” temasina iligkin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri S
Siire yetersiz 52
Siire yeterli 31

2005 yilindan 6nce uygulanan programda ders, dort saatti. Tiirk Dili ve Ede-
biyati dersi iki ayr1 ders halini almasiyla beraber dersin siiresi bes saat oldu.
Ders 0gretmenlerinin 52’si, buna ragmen derslere ayrilan siirenin yetersiz
oldugunu ifade etmistir.

O1: Cok biiyiik sorunlar yasiyorum. Miifredat ¢ok yogun, ancak siire kisa.
Konuyu anlatiyorsunuz, ancak pekistirmeniz igin soru ¢ézmeniz gerekiyor. 2
saatlik derste konu mu anlatabilirsiniz yoksa soru mu ¢ozebilirsiniz? Bun-
lardan birini hatta birincisini ancak yapryoruz. Bence Dil ve Anlatim dersle-
rinin en az 4 saat, Edebiyat derslerinin de 4-5 saat olmasi gerekir.

010: Edebiyat dersi sizel diiginme becerisi gerektirdigi icin bu derse ayri-
lan siiveyi kisa buluyorum. Kitapta verilen sorulara ayrilan zaman yeterli
degil. Her é6grencinin verilen bilgiyi algilama diizeyi farkl oldugu icin za-
man, dersin etkili ve verimli ge¢mesine izin vermiyor.

039: Zaman en biiyiik sikinti. Ders saatleri miifredata yetmiyor. Nefes al-
madan donem anlatip sahsiyet inceliyoruz. Tempo bizi de ogrenciyi de yoru-
yor. Ayrintiya girmeden bir sonraki konuya gegemiyoruz. Dil ve Anlatim

ozellikle 12. sinif icin ¢ok basit. Ogrenciler 17 yasinda masal, fabl 6grenme-
yi komik buluyor. Siralamada bir yanhisiik var.

Ogretmenlerden 31°i ise siirenin yeterli oldugunu ifade etmistir.
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014: Siirede sorun yasamiyorum, ama lise 1 miifredatimin ozellikle Edebiyat
dersi igin yogun oldugunu diisiiniiyorum.

020: ki ayri ders olarak islenmesi siire sikintisi yasatmiyor. Su an ders
saatleri yeterli. Lisenin dort yil olmasi, Dil ve Anlatim dersinin 2, Tiirk Ede-
biyati dersinin 3 saat olmasi miifredat icin yeterli bir zaman.

Liselerin dort yila ¢ikmasiyla ve dersin siiresinin bir saat artirilmastyla bera-
ber zaman sikintis1 yagsanmamasi gerekirken muhtemelen miifredatin yillara
uygun dagitilmamasi sonucu 6gretmenlerin geneli zaman sikintis1 yasadigini
belirtmistir. Siirenin yeterli oldugunu ifade eden dgretmenler, dersin ikiye
ayrilmasimin bu agidan faydali oldugunu vurgulamiglardir. Zaman kontroli
biraz da 6gretmenin elinde oldugundan burada derse hazirlikli gitmek, za-
maninda gitmek, dersi verimli islemek devreye girmektedir.

Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati Derslerinin Ogrencilere Sevdirilmesi
ve Daha Verimli islenebilmesi ile Tlgili Bulgular ve Yorumlari

Aragtirmada son soru olarak 6gretmenlere “Sizce, Dil ve Anlatim ile Tirk
Edebiyati derslerini 6grencilere sevdirmek ve daha verimli bir sekilde isle-
yebilmek i¢in neler yapilabilir?” sorusu sorulmus ve ¢ok fakli cevaplar alin-
mistir. Metin se¢imi, yazma etkinlikleri, gorsel unsurlar, okuma aliskanligi,
siirenin artirilmasi bunlardan bazilaridir.

Tablo 9. “Dil ve anlatim ile Tiirk edebiyati derslerinin dgrencilere sevdiril-
mesi ve daha verimli iglenebilmesi” temasina iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Gériisleri S

Ozgiin yontemler gelistirilmeli 24
Daha az etkinlik ve daha giizel metinler olmali 17
Gorsel unsurlardan ve akilli tahtadan faydalanmali 15

Okuma aligkanlig1 kazandirilmal

Metin (siir, hikaye, roman...) yazdirtlmal
Teorik bilgiye agirlik verilmemeli

Ders kitaplar1 daha titiz hazirlanmali

Bos

Siire artirilmali

P N W w o1 o

Edebiyat siniflar1 olusturulmali

Tablo 9’da goriildiigli gibi Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerinin
ogrencilere sevdirilmesi ve verimli islenmesi ile ilgili olarak 6gretmenlerin
farkli goriisleri bulunmaktadir. 24 6gretmen farkli ve 6zgiin yontemlerle
bunun yapilabilecegini ifade etmistir.
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069: Yasayarak ogretilebilir. Sair ve yazarlar getirilebilir. Tv, radyo prog-
ramlart izlenebilir. Siir giinleri, okuma giinleri diizenlenebilir.

072: Sanirim miifredatin yogun ve sumrlayici kaliplarindan —zaman zaman
da olsa- siyrilmaliyiz. Ozgiin yontemler gelistirmeliyiz.

17 dgretmen etkinlikleri azaltip glizel metinleri segerek dersin sevdirilebile-
cegini ve verimli gececegini belirtmistir.

O77: Edebiyat derslerinde metinlerin daha yogun olmasim teklif ediyoruz.
Hatta Metin Serhi ismi ile ders olusturulabilecegini de diisiiniiyoruz. Ders
kitaplarinda ¢ok fazla etkinlik oldugunu, daha az ama daha etkili faaliyetle-
rin yapilabilecegini diistintiyoruz. Ayrica metinler belirlenirken daha segici
davramlmas gerektigini, 6zellikle segilen metnin edebi, dini, felsefi, sosyolo-
Jik ve psikolojik boyutunun goz éniinde bulundurulmasi gerektigini diigiinii-
yoruz.

Ogretmenlerden 15°i ise teknolojik imkanlarin ve gorsel unsurlarin kullanimi
ile basariya ulasilabilecegine dikkat ¢cekmistir.

O51: Ogrenciler bilgi yiiklemesinden ¢cok metin incelemeyi seviyorlar. Bunu
da genellikle video, pover point, miizik dinleme gibi goze ve kulaga hitap
eden araglar ve materyallerle takip etmek istiyorlar. Gorsele dayali teknolo-
Jik ¢alismalar denenebilir.

070: Gorsel unsurlar, akilli tahta icerikleri daha aktif kullaniimalidir.

Ogretmenlerden 8’i okuma aliskanlig1 ile bu hedefe ulasilabilecegini belir-
tirken 6’s1 ¢esitli metinler yazdirarak dersin sevdirilip verimli gecirilebilece-
gini ifade etmistir. 5 6gretmen teorik bilgiye yogunluk verilmezse dersin
sevdirilebilecegine inanirken 3 6gretmen bunun, kitaplarin titiz sekilde hazir-
lanmasiyla basarilabilecegini belirtmistir. 3 6gretmen bu soruya cevap ver-
memis, 2 6gretmen ders siiresinin artirilmasinin bunun i¢in uygun olacagini
ifade ederken 1 6gretmen de edebiyat sinifi olusturmanin etkili olacagina
dikkat ¢ekmistir.

037: Okullarda edebiyat simiflart olmali. Bu sumiflarin duvarlart yazar ve
sairlerin resimleri, giizel sozlerle renklendirilmeli. Kiitiiphane de olusturula-
rak bu suiflarimin kitap okuma sevgisi ve edebiyati sevme konusuna katkisi
saglanmali.

Her 6gretmen dersinin sevilmesini ve verimli gegmesini ister. Bunu engelle-
yecek birgok unsurla karsilasabilir: 6gretim programi, ders kitaba, siire, ilgi-
siz 0grenci bunlardan birkagidir. Ancak isini ve bransini seven her 6gretmen
bu sikintilar1 agacak 6zii iginde tasir. Ogretim programini 6grenci seviyesine
uygun hale getirip zaman1 verimli kullamir. Ogrenciyi motive edip ders kita-
bindan faydalanir. Edebiyatin essiz giizelligi ile 6grencilerini tanistirip dilin
ifade giiciinii kavratir. Bu temayla ilgili cevap veren her 6gretmenin bu has-
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sasiyete sahip oldugu diisiiniiliip amaca ulagsmak i¢in gayret gosterecegine
inanilir.

SONUC ve TARTISMA

2005-2006 egitim 6gretim yilindan beri kullanilan 2005 dil ve edebiyat dersi
Ogretim programinda Tirk Dili ve Edebiyati dersinin yerini “Dil ve Anla-
tim” ile “Tiirk Edebiyat1” olmak {izere iki ders almistir. Buna gore “Tiirk
Dili ve Edebiyat1” olarak adlandirilan dil ve edebiyat dersinin igerigi ikiye
ayrilmis ve derslerin saatleri artirilmistir. 2005 yilinda diizenlenen her iki
dersin 6gretim programi igin ayri ayri ders kitaplar1 yayimlanmustir. Bu ki-
taplarda her siif diizeyi igin yillik planlar; yillik 6gretim programlarinda da
tiniteler, kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalar boliimleri yer almak-
tadir. Her sinif igin birer kazanim tablosu olusturulmus, iiniteler i¢in 6nerilen
stire ve metin sayisi belirlenmistir (Isiksalan, 2009).

Yapilandirmaci egitim anlayisi ile hazirlanan ve 6grenci merkezli egitimi
baz alan bu programlarla ilgili arastirmada su sonuclara ulagilmistir:

1. Turk Dili ve Edebiyati dersi 2005-2006 egitim 6gretim yilinda iki isimle
anilip iki farkli program ve kitap seklini alinca ders 6gretmenleri tarafindan
yadirganmasina ragmen bu uygulamaya ogretmenler artik aligmis durumda-
dir. Dil bilgisi ve dort dil becerisinin verilmesi gereken Dil ve Anlatim dersi
ile bir sanat egitimi olmas1 gereken Tiirk Edebiyati dersinin birbirinden ay-
rilmast 0gretmenler agisindan artik bir kolaylik sunmaktadir. Dersin isim
veya isimlerinden ziyade verimli gegmesinin 6nemli oldugunu belirterek
programlarda yer alan amagclara yeterince ulasilamadigi soylemek miimkiin-
diir. Bu yoniiyle arastirma sonuglari; Kuduban ve Aktekin (2013), Epgacan
ve Epcacan (2010), Isiksalan (2011), Bayazit’in (2012) sonuglariyla ortiis-
mektedir. Kantemir’in arastirmasi (1974) onceki program ile ilgili olarak da
ayn1 sonuca ulagmistir. Burada programlart sik sik yenileyip ¢esitlendirmek
yerine uygulayicilara yetkinlik kazandirilmasi gerektigi diistiniilebilir. Ayri-
ca 2016-2017 egitim dgretim yilinda 2015 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Og-
retim Programi uygulanmaya konuldu. Yani dil ve edebiyat dersleri yine tek
isim altinda birlestirildi. Ogretmenlerin bircogu, 2005 tarihli programlarla
karsilastiklarinda yasadiklar1 saskinligi, on yildan fazladir kullanmakta ol-
duklar1 programlara alistiklart i¢in, yeni dgretim programu ile karsilagtikla-
rinda da yasamaktadir.

2. Tlkokul ve ortaokul miifredatinda, kitaplarinda ve uygulamalarinda dért dil
becerisi olan okuma, dinleme, konusma ve yazma net bir sekilde yer almak-
tadir. Dil bilgisi de belirli bir diizen i¢inde verilmektedir. Ancak liseye ge-
lindiginde yine Ogretim programlarinda yer almasina ragmen programlarin
ozellikle de 6grenciye ulasan hali olan kitaplarda bunlarin belirgin ve diizen-
li bir sekilde yer almamasi ihmale neden olmaktadir. Ozellikle Dil ve Anla-
tim dersini ilgilendiren bu beceriler arada kaybolup gitmektedir. Ogretmen-
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ler de iizerine diismezse bir yazma etkinligi neredeyse hi¢ yapilmamaktadir.
Epcgacan ve Epcacan’in (2010) arastirma sonucunda da yazma becerisinin
ihmal edildigi ifade edilmistir. Bu konuda ayr1 ayri derslerinin olmasi bu
beceriler ilizerine yogunlagmaya destek olabilir.

3. 2005 Dil ve Anlatim Programi, 2011°de revize edilirken 9. sinif dil bilgisi
konularinin birgogu cikarilmistir. Ogrencinin, ortaokulda bunlar1 6grenerek
liseye gelmesi gerektigi kabul edilmistir. Ancak bu varsayildigi gibi olma-
mistir. Son yillarda merkezi sinavlarda dil bilgisi sorularinin azalmasi bu
konuyu 6grencinin géziinde dnemsizlestirmistir. Dolayisiyla 6grenci genel-
likle liseye bu konular1 6grenmeden gitmis olmaktadir. Bu durum 6grencinin
kazandig1 okulu da ilgilendirmektedir. Basarili 6grenci bir sekilde bu konu-
lar1 6grenmisken basaris1 diigilk 6grenci maalesef 6grenememistir. Bundan
dolay1 yapilan ankette fen ve yiiksek puanla 6grenci alana Anadolu liseleri
Ogrencilerin ortaokuldaki dil bilgisi bilgilerinin yeterli oldugunu diisiiniiliir-
ken 6zellikle meslek liselerinde durum bunun tam tersidir. Oyleyse her okula
ayn1 programi uygulamak yerine programlara bu konuda esneklik vermek
daha faydali olabilir.

4. Ulkemizde edebiyat egitimi kronolojik sekilde yapilmaktadir. Tiirk edebi-
yatinin bir bitlinliik icinde baglangigtan giliniimiize verilmesi, edebiyatin
tarihle iliskilendirilip kavratilmaya ¢alisilmas1 mantikli diisiiniilebilir. Ancak
Ogrencinin, edebiyatimiza ait ilk donem metinlerini sanatsal bakimdan zayif
gormesi veya Divan Edebiyatini anlamamasi onu dersten uzaklastirmaktadir.
Bu konuda 2015 program tiir merkezli olarak hazirlandigindan nasil karsila-
nacag1 ve verimli olup olmayacag1 zamanla anlasilacaktir. Yine de edebiyati
bir kronoloji olarak yani bir edebiyat tarihi olarak vermek yerine sanat dersi
olarak vermek daha uygun olabilir.

5. Universite smavlarinda ¢ikan sorularin lisede islenen Dil ve Anlatim, Tiirk
Edebiyat dersleriyle olan uyumu/uyumsuzlugu daima dikkat ¢ekmistir. Son
yillarda YGS’de Tiirk¢e, LYS’de edebiyat ismiyle sorulan sorular, liselerde
Tiirk Dili ve Edebiyat1 genel ismiyle bilinen derslerde islenmektedir. Ogret-
menlerin ¢ogunun da ifade ettigi gibi, 6zellikle son yillarda iiniversite sinav-
larinda ¢ikan sorularin, adi gegen derslerde islenen konularla uyumlu olma-
sia dikkat edilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin bizzat 6nemsedigi Yetis-
tirme ve Destekleme Kurslari, e-kurs ve EBA ile miifredat konular1 6ne ¢ika-
rilmakta, burada yayinlanan ve iiniversite sinav sorularina kaynak o6zelligi
teskil eden sorularin miifredatla uyumlu olmasina dikkat edilmektedir. Yine
bu sorularin ders kitabiyla paralel olmasi, 6grencileri okula baglamak igin
planlanan bir stratejidir. Ancak Epgagan ve Epgacan’in (2010) arastirma
sonucuna gore ders icerikleri ve soru tipleri {iniversite sinavlar ig¢in uygun
degildir. Bu yoniiyle arastirma sonuglar1 ¢elismektedir.

6. 2005 yilinda yeni programlarla birlikte ders kitaplar1 6grencilere bedava
dagitilmaya baslanmustir. Bu kitaplar, yeni programin temelini olusturan
ogrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklasim esasli hazirlanmistir. Bu yakla-
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sima gore Ogrenci bilgiyi kesfederek 6grenmelidir. Ancak ilkokul ve ortao-
kulda bu yaklasima gdre yetismeyen Ogrenci, iiniversite egitimini bu sekilde
almayan hatta bu yaklasimi hi¢ tanimayan 6gretmenler, ders kitabini kendi
tarzina uygun bulmamaktadir. Metin se¢iminde 6zenli davranilmamasi, me-
tinlerin uzunlugu, etkinliklerin yogunlugu, tasarim ve kalitenin zayif olmasi
dgrenci ve dgretmeni kitaptan sogutmustur. Ogretmenlerin bu konudaki gé-
rligleri, ders kitabiyla ilgili sikayetlerini ortaya koymaktadir. Bu alanda yapi-
lan Kuduban ve Aktekin (2013), Epcacan ve Epcacan (2010) ve Bayazit’in
(2012) galigmalarinda da benzer sonuglar ¢ikmustir.

7. Liselerin dort yila ¢ikmasiyla beraber zaman sikintis1 yasanmamasi gere-
kirken muhtemelen miifredatin yillara uygun dagitilmamasi sonucu ogret-
menlerin geneli zaman sikintis1 yasadigim belirtmistir. Siirenin yeterli oldu-
gunu ifade eden Ogretmenler, dersin ikiye ayrilmasmin bu agidan faydali
oldugunu vurgulamislardir. Kuduban ve Aktekin’in (2013) Tiirk Edebiyati
dersi; Epcacan ve Epcacan’in (2010) Dil ve Anlatim dersi i¢in yaptig1 ¢alis-
malarda da siirenin yetmedigine dgretmenler dikkat ¢ekmigtir. Zaman kont-
rolii biraz da 6gretmenin elinde oldugundan burada derse hazirlikli gitmek,
zamaninda gitmek, dersi verimli islemek devreye girmektedir.

8. Her 6gretmen dersinin sevilmesini ve verimli gegmesini ister. Bunu engel-
leyecek birgok unsurla karsilasabilir: 6gretim programi, ders kitabi, siire,
ilgisiz 6grenci bunlardan birkacidir. Ancak isini ve bransini seven her 6g-
retmen bu sikintilar1 asacak 6zii iginde tasir. Miifredati 6grenci seviyesine
uygun hale getirip zamani verimli kullanir. Ogrenciyi motive edip ders kita-
bindan faydalanir. Edebiyatin essiz giizelligi ile 6grencilerini tanistirtp dilin
ifade giiciinii kavratir. Dersini teknolojinin imkanlarinda da faydalanarak
ogrencinin dikkatini ¢ekecek hale getiri. Bayazit’in (2012) aragtirmasinda da
teknolojik imkénlarin derse ilgiyi artiracagi belirtilmistir. Bu temayla ilgili
cevap veren her 6gretmenin bu hassasiyete sahip oldugu diisiiniiliip amaca
ulagmak i¢in gayret gosterecegine inanilir.

ONERILER

1. Ogretmenler, &gretim programlarin bizzat uygulayicisi  ko-
numundadir. Program hazirlanirken, pilot bolgelerde uygulanirken
her ilden belli sayilarda dgretmen davet edilmesi uygulanacak pro-
gramin olgunlastirilmasi i¢in faydali olabilir.

2. Her ilde bu tarza arastirmalar yapilarak program hazirlanma sii-
recinde ortak bir akil olusturulabilir.

3. Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri ozellikle dort dil becerisinin
ogrenciye nasil kavratilacagi noktasinda hizmet i¢i egitime alinabilir.

4. Ders kitaplar1 hazirlanirken farkli lise tiirleri ve 6grenci seviyeleri
dikkate aliabilir.

5. Edebiyat dersinde metin inceleme, metin yazma, yorumlama gibi
etkinliklere agirlik verilmesi derse ilgiyi artirabilir.
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Extended Abstract

The Turkish Language and Literature course instructed in high schools, which is an
advanced version of the native language instruction provided in primary and second-
ary education, aims to improve the language taste and knowledge of the students and
to improve their articulation. Therefore, throughout the history of the Republic, each
new Turkish Language and Literature (Language and Expression, Turkish Litera-
ture) curriculum was implemented with a claim to improve the understanding of
Turkish language. Currently, Language, Expression and Turkish Literature programs
are instructed in the 10th, 11th and 12th grades; in the 9th grade, 2015 Turkish Lan-
guage and Literature Program is implemented.

A number of studies were conducted, though few, on the Language and Expression
and Turkish Literature programs, which were published in 2005 and implemented in
2005-2006 academic year, revised in 2011, and continued to be implemented until
2016-2017 academic year. Similar studies are needed for an effective Turkish Lan-
guage and Literature teaching. In the present study, which was conducted due to the
above mentioned reasons, the research problem was determined as "what are the
problems encountered in the Language and Expression and Turkish Literature
courses and what are the recommendations of teachers as a solution to these prob-
lems?"

The study was constructed in qualitative design. In qualitative research methods,
events and phenomena are observed in their natural environment. Thus, the re-
searcher, who believes that the reality is more than one and socially constructed,
conducts her or his investigation by observing individuals in the natural environment
where the social events take place. Since qualitative research methods are sensitive
to understanding, recognizing and explaining the effects of the environment where
the study is conducted on consequences, they allow for the multidimensional discus-
sion of educational facts. In the present study, the qualitative research design of the
phenomenology design which is suitable for the nature of the study was utilized. In
the selection of the teachers participating in the study, the basic criterion was that the
teachers should have at least ten years of seniority in applying the 2005 Language
and Expression and Turkish Literature curriculum as well as the previous Turkish
Language and Literature curricula with the ability to compare these two. In accord-
ance with this basic criterion, interviews were conducted with 83 volunteering Turk-
ish Language and Literature teachers with at least ten years of experience working at
public secondary education institutions affiliated to the Ministry of National Educa-
tion in the province of Malatya, in the 2015-2016 academic year. The interview form
used in the research was designed by the author following a literature review and
included questions that were reviewed by field experts for content validity to deter-
mine the problems frequently encountered by Turkish Language and Literature
teachers in Language and Expression and Turkish Literature courses. A pilot scheme
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was conducted after the expert opinion was received. Six teachers, who were not in
the study group, specified the difficulty to understand statements in the question-
naire and then the form was finalized after making the necessary changes. The cate-
gorical content analysis technique was used in data analysis. In the data processing
of our research, the Coding procedure was conducted based on the predetermined
concepts in addition to those that emerged during the data analysis in the data pro-
cessing phase of the study. Then, the categories that describe the codes in general
were determined and the findings were interpreted. In the 2005 language and litera-
ture course, which is in use since 2005-2006 academic year, Turkish Language and
Literature course was replaced by "Language and Expression" and "Turkish Litera-
ture™ courses. According to this change, the content of the language and literature
course called "Turkish Language and Literature™ was divided into two and the
course hours were increased. In 2005, separate textbooks were published for the
curricula of both courses. These books included an annual syllabus for each grade
level; annual curricula included units, achievements, examples of activities and
explanations. For each grade, an achievement chart was designed, and the recom-
mended duration and number of texts for the units were determined. In the study
conducted on the above mentioned curricula which were designed with constructiv-
ist education approach and based on student-centered education, the following re-
sults were obtained: First, although the course teachers found it odd at first when the
Turkish Language and Literature course became two different courses with different
names and textbooks in 2005-2006 academic year, now, the teachers got used to this
change. The separation of Language and Expression course where grammar and four
language skills are instructed and Turkish Literature course, which is an arts educa-
tion course is convenient for the teachers. It is possible to argue that the objectives
set in the curricula were not achieved when it is considered that productivity in a
course is more important than the name or names of a course for the course to pass
productively out of the name or the name of the course. Second, the four language
skills of reading, listening, speaking and writing are clearly addressed in primary
and junior high school curricula, books and applications. Grammar is also given in a
certain extent. However, even though they are included again in the curriculum in
the high school level, the fact that they are not clearly and regularly included in the
textbooks, especially in the student version of the textbooks, causes neglect. Third,
when the 2005 Language and Expression curriculum was revised in 2011, several
9th grade grammar knowledge units were discarded. It was accepted that the student
must have acquired this knowledge in junior high. However, it did not come out as
expected. Fourth, in Turkey, a chronological order is followed in literature educa-
tion. However, the fact that the students consider the texts of the initial literary peri-
od as weak in artistic terms or do not understand the Divan Literature distances the
students from the course. Fifth, the consistency / discrepancy between the Language
and Expression and Turkish Literature course content and questions in the university
admission exams has always attracted attention. Sixth, in 2005, textbooks started to
be distributed free of charge to students along with the new curricula. These books
were based on the student-centered and constructivist approach that constituted the
basis of the new curriculum. According to this approach, the student learns the
knowledge by discovery. However, students who did not follow this approach in
primary and secondary education and teachers who were not trained with this meth-
od in college, or do not know this approach at all, do not find the textbook suitable
for the methods they are accustomed to. Seventh, although there should not be any
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time constraints since the high school education was extended to four years, most
teachers complained that they experienced time problems, probably due to inappro-
priate distribution of subjects throughout academic years. And finally, every teacher
desires his class to be productive and loved by the students. However, she or he
might encounter several obstacles in this process: curriculum, textbook, class period,
uninterested student, to name a few. However, every teacher who loves her or his
job has the essence to overcome these problems.
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