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Deger 6gretimi konusunda son yillarda diinyada ve oOzelde ise Tirkiye'de
degerlere ve deger oOgretimine yapilan vurgu 6n plana ¢ikmistir. Okul,
ogrencilerin farkli gelisim alanlarinda oldugu kadar ahlakli bireyler olarak
yetismelerinde de 6nemli bir kurumdur. Bu ylizden dgrencilerin degerleri
kazanmasi ve onlarin ahlaki gelisimlerini saglikli bir sekilde gerceklestirilmeleri
noktasinda okullardan da katki beklenmektedir. Bu konudan hareketle diger
derslerle birlikte Ilkégretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgi dersi 6gretim
programinda deger Ogretimine yer verilmistir. Bu c¢alismanin amaci,
arastirmamiza katilan ilkégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmenlerinin deger 6gretiminde benimsedikleri sinif yonetimi yaklasimim
ortaya koymaktir. Bu ¢alismada nitel arastirma modelinden yararlanilmistir.
Arastirmaya katilm goniillilik esasina dayalidir ve bu cercevede 24 tane
[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeniyle gériismeler ve sz
konusu Ogretmenlerin derslerinde gozlemler yapilmistir. Bu arastirmada
mevcut problemin derinlemesine ve ayrintili bir sekilde anlasilabilmesi i¢in
sadece miilakat verilerinin yeterli olmayacag: diisiincesiyle nitel veri toplama
tekniklerinden biri olan gozlem de kullanilmistir. Elde edilen veriler “betimsel
analiz” teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Son olarak betimlenen veriler,
literatiir 15181nda degerlendirilmistir. Arastirmamizda 6gretmenlerin biyiik
cogunlugunun, tepkisel smif yonetimi yaklasimina gore hareket ettikleri
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: [lkégretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, degerler
egitimi, sinif yonetimi, 6gretmenler.
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Giris

Toplumlarin yasadig1 ahlaki sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla belirli
ahlaki degerlerin 6gretimi konusunda 6zellikle son yillarda genelde diinyada
ve Ozelde ise Tirkiye'de egitim alaninda degerler ve deger 6gretimine
yapilan vurgu 6n plana cikmistir. Tirk Milli Egitimi Temel Kanununda, “Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1” baslig1 altinda, 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen bazi degerlerden séz edilmektedir. S6z konusu kanunun ilgili
maddesinde “Tiirk milletinin tiim fertlerini; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismis bir Kkisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel dlisiinme, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygily, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk
duyan, yapici, yaratici ve verimli Kisiler olarak yetistirmek” ifadelerine yer
verilmistir (MEB, 2010: 1). Bu genel amacin yani sira, Tiirkiye’de 2006
yilinda hazirlanan ilkégretim programlarinin temel 0Ogeleri arasinda
dogrudan degerlere ve deger 6gretimine yer verilmistir. Bu dogrultuda ilk ve
orta Ogretim diizeyindeki ders programlarinda gelistirilmesi gereken
degerler, hazirlanan program tanitim kitaplarinda belirtilmistir. Ozellikle
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve DKAB derslerinin 6gretim programlarinda,
degerler ve deger 6gretimiyle ilgili ayr1 bir boliim hazirlanmistir (MEB, 2006,
2007, 2010). Bu cercevede diger derslerle birlikte ilkégretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi 68retim programinda da degerlere ve deger 68retimine
dogrudan yer verilmesi disiintilmistiir (Kaymakcan, 2007: 4). Deger
Ogretiminde tiim derslerin isbirligi dnemli olmakla birlikte, amag¢ ve konulari
dinin inang, ibadet ve ahlak esaslarina gore sekillenen [lkégretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi, temel ahlaki degerlerin kazandirilmasinda daha énemli
bir rol oynama potansiyeline sahiptir. Nitekim 18. Milli Egitim Surasinin
sonug bildirisinde de “Degerler egitimi konusunda 6énemli islev géren Din
Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi c¢ogulcu bir anlayisla tim o6gretim
kurumlarinda daha etkin olarak okutulmalidir.” (MEB, 2010: 12) denilerek
hem bu dersin deger 6gretimindeki 6nemine ve islevine vurgu yapilmis hem
de bu dersin deger 6gretiminde daha etkin kilinmasi gerektigine isaret
edilmistir.

[Ikégretim DKAB dersinde deger 6gretimiyle ilgili gecerli 6grenmeleri
saglama ve istendik nitelikte davranis degismelerini olusturmada islev géren
birtakim 6geler vardir. Birbiriyle iliskili olan ve deger 6gretimini etkileyen
temel 6geler sunlardir: Ogretmen, 6grenci, 6gretim programi, dgrenme-
6gretme ortami, 0gretim arag-geregleri, yonetici ve cevre (Akylirek, 2009: 7;
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Erden, 1998: 52). Bu 6gelerin uyum icerisinde islevlerini yerine getirmesi,
deger 6gretiminin hedeflerine ulasilabilmesi agisindan énemlidir.

Deger oOgretiminin temel unsurlarindan en etkili ve Onemlisi,
ogretmendir. Ogretmen, deger ogretimini planlayan, uygulayan ve
degerlendiren kisidir. Deger Ogretiminin basarisi, temelde bu faaliyeti
gerceklestirecek olan Ogretmenlerin bilgi ve becerilerine baghdir.
Ogretmenin sahip oldugu bilgi ve beceriler, 6grencilerin degerlerle ilgili
kazanimlarini ve ahlaki gelisimini dogrudan etkilemektedir. Bundan dolay,
bir okulda gergeklestirilen deger 6gretimi, ancak igindeki 6gretmenler kadar
niteliklidir. Clinkii deger Ogretiminde standartlar, 06gretmenlerin
diisiincelerine ve uygulamalarina gore olusmaktadir (A¢ikgdz, 2003: 11;
Akyiirek, 2004a: 192; Aydin, 1996: 1-2; Fullan & Hargreaves, 1992: 1).

Ogretmenler, Ogrencilerin degerleri 0grenebilmelerini
kilavuzlayabilmek icin ¢esitli bilgi ve becerilere sahip olmalidir. Bundan
dolay1 deger 6gretimini gerceklestiren 6gretmenlerin degerlerle ilgili zengin
bilgiye, yeterince genel kiiltlire, iyi bir pedagojik formasyona, tutarli ve
dengeli bir kisilige sahip olmasi gerekir (Aydin, 2005: 28; Sonmez, 2001:
108). Ogretmenlerin deger ogretimi siirecinde sahip olmasi gereken
pedagojik formasyon yeterliklerinden biri de sinif yonetimidir.

Siif yonetimi, en genel anlamiyla 0Ogrencilerin hedeflenen
O0grenmeleri en list dliizeyde gerceklestirebilmeleri i¢in, 6gretmen tarafindan
yapilacak diizenlemeler ve alinacak tedbirler biitiiniidiir (Basar, 1994: 13;
Kiiciikahmet, 2009: 3). Siniftaki diizen ve organizasyonun etkili bir 6gretim
icin gerekli oldugu tlizerinde herkes ittifak halinde olmasina karsin sinif
yonetiminin amaci ve nasil saglanacagl konusunda yaklasim farkliliklar
bulunmaktadir. Smif yonetimi yaklasimlari konusunda temelde ikili bir
smiflandirma yapilmaktadir: Tepkisel ve gelisimsel sinif yonetimi yaklasimi
(Brophy, 2006; Cullingford, 1988; Evertson, Emmer, & Worsham, 2003;
Evertson & Weinstein, 2006; Fallona & Richardson, 2006; Nucci, 2006;
Thornberg, 2008; Watson, 2008; Weinstein & Mignano, 2007; West,
Waddoups, & Graham, 2007).

Tepkisel sinif yonetimi yaklasimi, 6gretimin etkili ve verimli bir
sekilde gerceklestirilmesine yardimci olabilmek i¢in 6grencilerin
davraniglarinin 6diil ve ceza yoluyla kontrol altina alinmasi seklinde
anlasilmaktadir. Tepkisel smif yonetimi yaklasiminda baglica amag,
ogrencilerin ahlaki gelisimine katki saglamaktan ziyade sosyal kontrolii
saglamaktir. Oysa sinif yonetiminin, sadece 6gretmenin 6grenciler iizerinde
sosyal kontrolii saglamasi seklinde anlagilmamasi gerekir. Ogretmenin
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kontrolii lizerine yapilan asir1 vurgu, sinif yonetiminin 6grencilerin ahlaki
gelisimine katkida bulunma roliinii engelleyebilir. Tepkisel sinif yonetimi
yaklasiminda 6gretmen, 0grenciye glivenmedigi ve kendisini tek otorite
olarak diisiindigii icin 6grenciyi siirekli kontrol edilmesi gereken varlik
olarak algilar, 6grencinin etkin katilimina pek yer vermez, sinif i¢i kurallari
kendisi belirler, sinif icinde istenmeyen bir 6grenci davranisiyla karsilastigi
zaman tepkisel bir yaklasimla bu davranisa miidahale eder. Bu yaklasima
gore disiplin cogu zaman 6gretmenlerin hosuna gitmeyen davranislari yapan
Ogrencilerin cezalandirilmasiyla iliskilendirilir. Cezanin baslica amaci ya
sarth kosullandirma yoluyla istenmeyen davranislari engellemek veya
istenmeyen davranisin ileride tekrar ortaya ¢ikmamasi i¢in aci, korku veya
endise gibi hislerin ortaya ¢ikmasini saglamaktir. Bu yolla 6grenci stirekli
komutlarla hareket edecek, i¢ disiplini gelismeyecektir. Bu durum, cocugun
ahlaki gelisimini olumsuz etkileyebilir. Ciinkii i¢ disiplin, ¢cocugu disa
bagimliliktan kurtararak kendi ahlaki kararlarini almasinda ve bu kararlarin
sorumlulugunu tasimasinda 6nemli bir yere sahiptir (Ayhan, Oktay & Oguz,
2001:109; Fallona & Richardson, 2006: 1042-1043, 1055; Schunk, 2005: 16;
Watson, 2008: 176). Yapilan arastirmalar, tepkisel simif yonetimi
yaklasiminin, 68rencilerin ahlaki gelisiminde olumsuz sonuglara yol actigini
gostermektedir. Kohlberg'in ahlaki gelisim teorisinin gelenek 6ncesi
diizeyinde, birey sadece kendi ¢ikarlarini diisiinen varlik olarak ele alinir.
Ahlaki gelisimin bu asamasinda olan bireyler, 6diil ve cezalara gore hareket
eder ve belli bir otoriteye uymayi temel amac edinir. Ayrica eylemler, fiziksel
sonuglarina gére degerlendirilir. Odiil ve cezalara dayali tepkisel siif
yOnetimi yaklasimi, 6grencilerin ahlaki gelisiminin gelenek 6ncesi dlizeyde
kalmalarin1 neden olabilir; boylece, 6grencilerin ahlaki gelisimine zarar
verebilir ve ahlaken 6zerklesmelerine izin vermeyebilir (Arthur, 2003: 95-
96; Erden & Akman, 2007: 119; Landau, 2009: 749; Nucci, 2006: 711).

Tepkisel sinif yonetimi yaklasimina karsi gelistirilen gelisimsel sinif
yonetimi yaklasimi, 6grencinin dogasina iliskin iyimser bakis ag¢isini
yansitmakta olup 6grencilerde i¢sel kontrol mekanizmalarinin gelismesine
ozellikle o6nem wverir. Smif kurallarini ve bu kurallarin nedenlerini
Ogrencilerin goriis ve onayini alarak birlikte belirleme, 6grencilerle sicak,
samimi, 6zenli, hosgoriilii ve giiler yiizli iliskiler kurma ve o6grencilere
glivendigini hissettirme, istenmeyen 6grenci davranislar1 karsisinda ceza,
hakaret, azarlama gibi tepkisel yollara asla basvurmama gelisimsel sinif
yonetimi yaklasimini benimseyen 6gretmenlerin temel 6zellikleri arasinda
sayllmaktadir. Gelisimsel sinif yonetimi yaklasimina gore 6zen ve giiven
merkezli bir sinif ortami tesis edildigi zaman 6grenciler hem ahlaki degerleri
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daha iyi 68renirler hem de onlarin sinif i¢i istenmeyen davranislari azalir.
Bundan dolay1 6gretmen, 6grencilerle yakin iliskiler kurmali ve simif
kurallarini belirli ahlaki ilkeleri temel alarak 6grencilerle birlikte tartisarak
olusturmalidir. Bu yaklasim, 6grencinin sergiledigi istenmeyen davranisi
tizerinde diistinmesi ve kendi ¢6ziimiint bulabilmesi i¢in 6grencinin ahlaki
ozerkligine saygi duyulmasi gerektigini salik verir. Ciinkii onlar i¢in sinif
yOnetimi sadece sosyal kontrol ve ceza araci olmaktan ziyade temelde deger
O0gretiminin 6nemli bir boyutudur. Bu yaklasima gore Ogretmenlerin
Ogrencilerin istenmeyen davranislarina verdikleri cevaplar, 6grencilerin
belirli ahlaki degerlerle ilgili 6grenmelerini giiclii bir sekilde etkileyebilir.
Tepkisel siif yonetimi yaklasiminin aksine 6grencilerin sergiledigi yanls
davranislar, bu yaklasima gore bastirilmasi gereken unsurlar degildir; aksine
onlar, deger 6gretiminde bir firsat olarak kullanilabilmelidir. Bu anlayisa
gore 0grencinin yaptig1 yanlislar, 6gretmene, 6grencinin daha iist bir ahlaki
asamaya ilerlemesine yardim etmesini saglayan firsatlar sunmaktadir.
Gelisimsel sinif yo6netimi yaklasiminda o6gretmenin goérevi, ¢ocuga
O6gretmenin kendisinin belirledigi kurallar1 dikte edici bir sekilde vererek
O0grencinin lizerinde biitlinliyle kontrol kurmak yerine onlarin kendi
kendilerini denetleme becerilerini gelistirmek suretiyle ahlaken
olgunlasmalarini kilavuzlamak ve ahlaki 6zgtirliiklerini teminat altina almak
olarak anlasilmaktadir. Ahlaki 6zgiirliik, 6diil ve ceza gibi dis unsurlar veya
sosyal baskidan dolay1 degil bireyin i¢ denetimine dayali olarak hareket
etmelerine dayanmaktadir. Yoksa 6grenci se¢me yapmadan sadece cezadan
kacinmak, zevk almak, giiclii bir modele benzemeye calismak veya otoriteleri
(6gretmen, ana-baba, vb.) mutlu etmek i¢in eyleme geciyorsa, o eylem igin
ozgiir bir eylem denmesi miimkiin degildir (Celep, 2000: 9; Gordon & Burch,
1974: 13; Nucci, 2006: 714; Selguk, 1998: 77-78; Scarlett, Ponte, & Singh,
2009: 5; Watson, 2008: 176-178; Yavuzer, 1997: 91).

[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programinda degerlere
ve deger 0gretimine dogrudan yer verilmesi énemli bir gelisme olmakla
birlikte (MEB, 2004, 2010) degerlerin 6gretmenler tarafindan 6gretime nasil
konu edildigi daha o6nemlidir. Zira o6gretmenlerin 68retim anlayis ve
becerilerinin niteligi 6gretim programinin etkili bicimde uygulanmasinda
belirleyicidir. Bir 6gretim programinin basarisi biiytik 6l¢iide 68retmenlerin
programi benimsemelerine ve programda belirlenen amaclar dogrultusunda
uygulamalar gerceklestirmelerine baghdir. Okulda yapilan deger
O0gretiminin 6grencinin ahlaki gelisimi lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu
diisiiniiliince, [lkégretim DKAB dersi 6gretmenlerinin deger 6gretimine
iliskin gorislerinin, deneyimlerinin ve uygulamalarinin ortaya ¢ikarilmasi
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gerekir. {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi égretmenlerinin
degerleri nasil ogrettikleri incelerken, deger 6gretiminin -etkililigiyle
dogrudan ilgili oldugundan dolayr 6gretmenlerinin deger 6gretiminde
benimsedikleri sinif yonetimi yaklasimina 6zellikle bakilmasi gerekir. Zira
O0gretmenlerin benimsedikleri sinif yonetimi anlayisi, deger 6gretiminin
basarisimi belirlemede 6nemli bir yere sahiptir. iste bu nedenle, bu
arastirmanin temel problemini, “/Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
6gretmenlerinin deger dgretiminde benimsedikleri sinif yénetimi yaklasimi
nedir?” sorusu olusturmaktadir.

A. Yontem

IIkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin deger
O0gretiminde benimsedikleri sinif yonetimi yaklasimini ortaya koymaya
calisan bu arastirmada nitel arastirma modeli benimsenmistir. Bu
arastirmanin temel veri toplama araci miilakat olarak belirlenmistir. Bu
arastirmada mevcut problemin derinlemesine ve ayrintili bir sekilde
anlasilabilmesi i¢cin sadece miilakat verilerinin yeterli olmayacagi
diislincesiyle nitel veri toplama tekniklerinden biri olan gozlem de
kullanilmistir. Béylece bir veri toplama aracinin simirhligl, diger bir veri
toplama araciyla asilmaya calisilmistir. Gozlem ve dokiiman verileri hem
miilakat verilerinin dogrulugunun teyit edilmesini hem de miilakatta ortaya
¢ikmayan boyutlarin kesfedilmesini saglamistir. Bir de 6gretmenin konuyla
ilgili miilakattaki goriisleriyle smif icindeki uygulamalar: birbirinden farkl
olabilmektedir. Cesitli veri toplama araclari (mtilakat, gézlem, vb.) sayesinde
arastirmaci, bu farkliliklari ortaya ¢ikarma ya da tutarhligi saptama imkanina
kavusmustur. Gozlemler yaparken ahlak 6grenme alaninin uygulandigi
dersler takip edilmistir. Arastirmamizda kullanilan goézlem teknigi
ogretmenlerin deger 6gretimiyle ilgili neleri bildiginden ¢ok, neleri, nasil
yaptiginl gérme imkani vermistir; ayrica dgretmenlerin deger 6gretimi
uygulamalar1 hakkinda derinlemesine ve ayrintili veriler saglamistir. Nitel
arastirmada birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasi, arastirmanin
veri tabanini zenginlestirmis, arastirma sonunda ulasilan bulgularin daha
genis bir bakis acisiyla ele alinmasini ve alternatif yorumlara ulagilmasini
miimkiin kilmistir.

1. Katilimcilar

Bu arastirmanin o6rneklemini belirlemek icin nitel arastirma
modelinde yer alan “amaghi 6rneklem se¢me yontemi” kullanilmistir.
Orneklemin belirlenmesinde amagh érneklem se¢me yollarindan biri olan
“maksimum cesitlilik” 6rneklemesinden yararlanilmistir. Bu arastirmaya 24
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O6gretmen katilimci olarak secilmistir. Arastirmaya 15’i erkek 9'u kadin
olmak lizere toplam 24 o&gretmen Kkatilmistir. Gorlismeye Kkatilan
O6gretmenlerin 9'u 1-5 y1l, 5’i 6-10 y1l, 3'ti 11-15 y1l, 2’si 16-20 y1l, 5’i ise 21 y1l
ve lizeri mesleki hizmet siiresine sahiptir. Ogretmenlerin mezuniyet durumu
incelendiginde, 6gretmenlerin 4’ii Egitim Fakiiltesi DKAB, 6’s1 ilahiyat
Fakiiltesi IDKAB, 1'i Ilahiyat Yeni Lisans, 10’u [lahiyat Eski Lisans, 2’si Yiiksek
Islam Enstitiisii ve 1’i Ilahiyat On lisans mezunudur. Ogretmenlerin
lisansiistii egitim durumu incelendiginde, 12 6gretmen yliksek lisans egitimi
almistir. Ayrica, 68retmenlerin 19’u devlet okulunda ve 5'i ise 6zel okulda
gorev yapmaktadir.

2. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmamizda nitel arastirma modelinde yer alan “betimsel analiz”
teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginin tercih edilmesinin nedeni,
arastirmamizin kuramsal c¢ergevesinin temel boyutlarinin 6nceden
olusturulmus olmasidir. Arastirmamizda nitel verilerin analizinde NVivo 10
adli program kullanilmistir. Arastirmamizda nitel verilerin analizinde
oncelikle goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen veriler Word belgesi
olarak bilgisayara kayit edildikten sonra NVivo 10 nitel veri analizi
programina tek tek aktarilmistir. Arastirmamizda miilakat ve gdzlem
verilerinin Nvivo 10’da analizi yapilmadan 6nce 68retmenlerin miilakatta ne
demek istedikleri ve gozlemde ne yaptiklar1 biitiinciil olarak anlamaya
calisumistir. Arastirmamizda, goriisiilen 6gretmenlerin goriislerini ve
gozlemde yaptiklarini aynen yansitmak amaciyla, kod isimlerin kullanildigi
ve tirnak icine yerlestirilen ‘aynen alintilara’ sik sik yer verilmistir. Goriisme
ve gdzlem yapilan Kisilerin kimliklerinin gizli tutulmasi igin 6gretmenlere 01,
02, 03..seklinde kodlar verilmistir. Bulgular1 raporlastirirken, her
katilimcinin soyledigine ve yaptigina tek tek yer verilmemistir. Zira onlar
farkli sekilde ifade etmelerine ragmen birbirine yakin noktalara temas
etmektedirler. Ciinkii alintilarin islevi, sadece bir kisinin goriislerini ve
tecriibelerini gostermek degil aksine ayni diisiinceleri paylasan insan
gruplarini temsil etmek i¢in o alintilara yer vermektir. Elde edilen bulgular
aynen alintilar seklinde ortaya konduktan sonra, arastirmaci bu bulgularla
ilgili yorum ve agiklamalarda bulunmustur. Ciinkii arastirmacinin
yorumlarinin, aynen alintilarla desteklenmesi yorumlarin inandiriciligin
artirabilir. Bulgularin yorumlanmasi asamasinda konuyla ilgili literatiirden
onemli 6lciide yararlanmaya ¢alisilmistir. Bunun i¢in arastirmada bulgular
betimlendikten sonra ilgili literatlirden alintilar yapilarak ve sik sik aynen
alintilara gondermeler yapilarak bulgular anlamlandirilmaya calisilmistir,
neden-sonuc iligkileri irdelenmis, birtakim sonuclara ulasilmis ve bu
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sonuglarin, diger arastirma sonuglariyla ne derece uyustugu veya celistigine
isaret edilmistir.

B. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmamiza  katilan  ilkogretim DKAB  6gretmenlerinin
benimsedikleri sinif ydnetimi anlayislarini belirleyebilmek icin, onlara
miilakatlarda asagidaki sorular yoneltilmistir:

a. Simif kurallarini belirlerken nasil bir yol izliyorsunuz?

b. Sinifta istenmeyen davranis sergileyen Ogrenciye karsi ne
yaparsiniz?

c. Ogrencilerle iliskileriniz nasildir?
1.S1if Kurallarini Belirleme

Deger 6gretiminde benimsenen sinif yonetimi kategorisinde yer alan
birinci tema, sinif kurallarini belirlemedir. Siifta kurallarin belirlenme sekli,
6gretmenlerin sinif yonetimi anlayisini ortaya koyan énemli gostergelerden
biridir. 3 6gretmen sinif kurallarin1 belirlemediklerini, 13 6gretmen sinif
kurallarin1 tek basina kendilerinin belirlediklerini ve 8 06gretmen ise
Ogrencilerle  birlikte kurallar1  belirlediklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler,
asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Cocuklara sene basinda kurallari _sdylemiyorum, kurallar listesi
olusturmuyorum. Cocuklar zamanla beni taniyarak nelere karsi hassas
oldugumu, nelere dikkat ettigimi, nelere ézen gésterdigimi beni gozlemleyerek
dgreniyorlar.” (011)

“Sinifici kurallari belirlemiyorum. Oyle belirli bir belirleme siireci filan yok. Belki
vardir da ben bilmiyorum.” (016)

“Sene basinda degismeyen kendi kurallarimi égrencilere séylerim.”(010)

“Her sinifta genel kurallari konusuyorum. Genelde kurallara pek uyulmuyor.”
(014)

7

‘Genel kurallari 6grenciye aktariyorum. Biraz aktarici konumdayim, su
kurallar1 séyle uygulayalim seklinde.” (020)

“Cocuklara her ders ben séyliiyorum kurallari. Bu cocuklar asker gibi
olduklarindan sik sik séylemem gerekiyor uymadiklari icin kurallara.”(023)

“Ders icerisinde uyulmasi gereken kurallari ben belirlerim ve sene basinda her

girdigim sinifa okurum ve anlatirim. Ben biraz daha dine dayanarak bu
kurallarin yasanmasini sagliyorum. Kurallara sadece Din Kiiltiirti 6gretmeni

istedigi icin yapmayalim, bu Allah’'in bir emridir size, derim. Bunun bilincinde
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olacak sekilde kurallara riayet etmelerini saglarim ama pek riayet edilmiyor.”
(07)

“Ben dersime girdigimde kurallari kendim koyuyorum. Ama zamanla o kurallari
dinlemiyorlar ve deliyorlar. Tam istediginiz sonuca ulasilmiyor.”(09)

“Herkes sinifin diizenini saglamak icin bir kural yazsin diye baslamistim. Herkes
bir seyler yazdi sonra bunlarin icerisinden uygun olanlari secip bir kddida
yazacadiz dedik. Iste sinifta kiifretmemek gerekir. Eger olursa ne yapalim diye
sordum. Onlar da ceza verelim égretmenim dediler. Suclar ve cezalarin hepsini
belirleyelim dedim. Sinifta kiifretmenin cezasi ne olsun diye sordum, onlarda
para cezasi olsun dediler. Onlari alt alta yazdik, ceza miktarlarini yazdik, sonra
herkes imzasini att. Onu sinifa astik. Birkac ay giizel isledi, sonra yiirtimedi.”
(05)

7

‘Kurallar1 beraber koyduk ya, cigneyenlere ceza olarak cikolata cezasi da
belirledik. Ogrencilerden bir kismi derse ge¢ kaldi,_ne ceza veriyim size dedim,

on tane cikolata getirecedim hocam dedi. Ben sana bir sey séylemedim, bu senin
kendi belirledigin sey. Ama cogu da uymuyor kurallara.” (06)

“Sene basinda klasiktir ya, 6grencilerle birlikte kurallar belirleyin ona uysunlar
diye. Ilk girdigimde neler yapilip-yapilmayacagini_beraber belirleyelim diye
kararlar aliyoruz ama uymuyorlar.” (018)

“Her yil okulun basinda égrencilerle birlikte sinif kurallari olusturuyoruz. Sinif

kurallarini kendilerine séylettiriyorum.” (015)

“Sene basinda cocuklar kendileri belirlivorlar, ben karismiyorum. Ben tahtaya

gosterecek. Bu yliizden siz soyleyin birlikte olusturalim dedim ve bdyle
olusturdum.” (02)

“Beraber belirlivoruz. Derse girdigimde 6grencilere soruyorum. Sinif kurallarini
beraber belirleyelim. Peki, once gérdiigiimiiz sorunlari tespit edelim sinifla ilgili.

Yaziyoruz tahtaya. Sinif kurallarini yazdiktan sonra ¢oziim énerilerini onlara
yazdirtyorum, neler yapabiliriz bununla ilgili, sinifa giristen tutun da, smifin
diizenin saglanmasindan arkadashk iligkilerine kadar.”(04)

“Kurallar1 her sinifa ilk girdigimizde cocuklarla birlikte belirliyoruz. Ben biraz
daha kurallari onlara buldurmaya ¢alistyorum. Mesela biri diyor ki baskasinin

séziinii kesmememiz gerekir. Peki neden? Iste bunun Ggretmene, ddrenciye,
sinifa etkisi ne tartistyoruz.”(013)
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Yukarida 011, 016 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde gériilecegi tizere
3 o6gretmen, smif kurallarin1 belirlemediklerini ifade etmislerdir. Deger
Ogretiminin etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirilmesine yonelik kurallar
belirlenmedigi zaman 06grenciler, sinifta hangi davranislarin yapilacagi,
hangi davranislarin yapilmayacagl konusunda belirsizlik yasayabilir ve
yaptiklar1 bir davranisin yanlis oldugunu bilemeyebilirler. Bu durum, sinif i¢i
istenmeyen davraniglarin artmasina yol acabileceginden deger 6gretimini
olumsuz etkileyebilir (Thornberg, 2008: 2; Weinstein & Mignano, 2007:
100). Nitekim s6z konusu 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde,
zamanlarinin biiyiik bir béliimiinli istenmeyen davranislarla basa ¢ikmaya
ayirmalarinin ve bu nedenle 6gretime yeterince vakit ayiramamalarinin arka
planinda, s6z konusu 6gretmenlerin sinif kurallarini belirlememelerinin
etkisi oldugu soylenebilir. Ayrica s6z konusu 6gretmenlerin derslerinde
yapilan gozlemlerde, ¢esitli kurallarin sinif icerisinde uygulanmasinda
tutarsizliklar oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler, bazen istenmeyen bir
davranisi gormezden gelmektedir, bazen de ayni davranisa asiri tepki
gostermektedirler. Ornegin s6z hakki almadan konusan égrenci bazen cok
siddetli bir sekilde azarlanmaktadir, bazen de 6grencinin bu hareketi
gormezden gelinmektedir. Bu durum hem 06g8retmenlerin hem de
Ogrencilerin sinif icerisindeki davranislarini yonlendirecek kurallarin net
olmamasiyla dogrudan iliskilidir. Boyle bir smif ortaminda, 6grenci,
gercekten ‘dogru davranisin’ ne olmasi gerektigi ve o davranisin nigin 6yle
olmasi gerektigi konusunda bir anlayis gelistiremeyebilir.

Yukanida 07, 09, 010, 012, 014, 020, 023 kodlu égretmenlerin
ifadelerinde goriilecegi tizere 13 6gretmen, sinif kurallarini tek tarafl olarak
kendilerinin belirlediklerini ve 6grencilerin kurallarin olusturulmasinda s6z
sahibi olmadiklarin ifade etmislerdir. 010, 014, 020 kodlu 6gretmenlerin
ifadelerinde goriilecegi gibi, bazi siniflarda bu kurallar her sene sabit olarak
kalmaktadir ve bu kurallar herhangi bir aciklama yapilmadan bir dahaki sene
ogrencilere 6gretmen tarafindan hatirlatilmaktadir. Ogretmenlerin tek
tarafli simif kurallarini belirlemeleri, kurallara elestirmeden uymaya ve
onlar1 hayatina gecirmeye calisan 6grencilerin yetismesine neden olabilir.
Halbuki kurallara 6grencilerin korii koriine uymalarini isteme onlarin kendi
kendilerini kontrol etmelerini, ahlaki 6zgiirliiklerini kazanmalarini, elestirel
diisiinebilmelerini, demokratik degerleri kazanmalarini, sorumluluk ve
O0zdenetim becerilerinin gelismesini engelleyebilir. Bununla birlikte
O0gretmen tarafindan tek tarafli olarak belirlenen kurallar1 6grencilerin
anlamalar1 zor olabileceginden bu kurallarin 6grencilerin davranislari
tizerinde cok az etkisi olabilir; ¢iinkii 6grenciler cogu zaman bu kurallarin
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nicin konuldugunu tam olarak anlayamayabilirler ve 06gretmenlerin
yukaridaki ifadelerinde sikca gectigi T{lizere 0Ogrenciler, kurallara
uymayabilirler. Eger 6gretmenler, 6grencilerin kurallar1 kabul etmelerini
istiyorlarsa, 6grencilerle birlikte bu kurallari tesis etmelidir ve 6grencilerin
bu kurallarin arka planindaki nedenleri anlamalarin1 saglamaldir.
Ogretmen, kurallar1 6grenciye sormadan ve kurallarin nedenlerinin
anlasilmasini saglamadan belirlerse, 6grenciler “Bunlar benim kurallarim
degil, 6gretmenin kendi kurallar1” seklinde algilayabilir ve kendilerine
asilanmaya calisilan kurallar1 benimsemeleri zorlasabilir. Bu sebeple
Ogrenciler, 6gretmen oldugunda bu kurallara uyar veya 6gretmen olmadigi
zaman hi¢ uymaz. Bu durumda oOgretmenler, oOgrencilerin kurallara
uymalarini saglamak icin baski kurma, korkutma, azarlama, ceza verme gibi
tepkisel uygulamalara basvurabilirler. Nitekim 07, 09, 012, 014 ve 023
kodlu 6gretmenlerin yukaridaki ifadelerinde de agike¢a goriilecegi lizere bazi
Ogretmenler, sadece kendilerinin belirledigi kurallarin sinif icerisinde pek
bir ise yaramadigim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan
gozlemlerde sik sik istenmeyen 68renci davranislariyla karsilasilmasi ve bu
davranislara karsi tepkisel yollara basvurulmasi bu durumu teyit eder
niteliktedir.

Yukanida 02, 04, 05, 06, 013, 015, 018, 019 kodlu 6gretmenlerin
ifadelerinde goriilecegi lizere 8 6gretmenin, kurallar1 6grencilerle birlikte
belirlemeye calistiklarini ifade etmeleri, onlarin gelisimsel sinif yonetimi
yaklasimina gore hareket ettikleri izlenimini vermektedir. Ogretmenlerin
Ogrencilerle birlikte kurallari belirlemeye calismalar1 6grencilerin kendi
sorumluluklarinm1  almalarini ve o6zdenetim becerilerinin gelismesini
saglayabilir. Sorumluluk ve 6zdenetim sahibi 6grencilerin oldugu bir sinif
ortaminda Ogretmenler, deger Ogretimiyle ilgili etkinlikleri daha iyi
gerceklestirebilir. Yapilan arastirmalarda sorumluluk duygusunun, ahlaki
diislincenin gelisimine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir (Kiigiikahmet,
2009: 140). Ayrica 02'nin ifadesinde de gériilecegi iizere kurallar birlikte
belirleme, 6grencilere deger verildigi ve saygi duyuldugu hissini olusturarak
onlarin ahlaki gelisimine katkida bulunabilir. Ogrencilerle birlikte kurallar
belirlediklerini ifade eden o6gretmenlerden bazilari (06 ve 05) simf
kurallariyla birlikte verilecek 6diil ve ceza mekanizmalarini belirlediklerini
sOylemislerdir. Ama o6diill ve ceza yoluyla gergeklestirilen dis kontrol,
ogrencileri pozitif ¢iktilarla sonuclanan davranislari tekrar etmeye tesvik
eden tepkisel sinif yonetimi anlayisinin temel prensibidir. Gelisimsel sinif
yonetimi  yaklasiminda 06gretmenlerin asla cezalandirici  yollara
basvurmamasi gerektigi ifade edilmektedir (Kiiciikahmet, 2009: 210; Nucci,
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2006: 714; Watson, 2008: 178). Ayrica 019’un “Oturup kurallarin nedenlerini
filan konusmuyoruz” ifadesinde de acikca goriilecegi iizere 01 ve 013 kodlu
O0gretmenlerin disindaki 6 o6gretmenin, 6grencilerle birlikte kurallar
olusturduklarin1 sdylemelerine ragmen bu kurallarin nedenleri hakkinda
ogrencilerle konustuklarini belirtmemislerdir. Simif kurallarinin, disiplinin
saglanmasina katki saglamasi, 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde
anlasilmalarina ve igsellestirilmelerine baghdir. Gelisimsel sinif yonetimi
yaklasiminda, 6grencilerin kurallara sadece var olduklari icin uymalari degil,
nedenlerini anlayarak uymalar1i daha 6nemlidir. Bundan dolay1 kurallar,
O0gretmenin rehberliginde kurallarin nedeni 6grencilerle tartisilarak ve
dikkatli bir sorgulama yoluyla gelistirilir (Fallona & Richardson, 2006: 1055;
Kiigitkahmet, 2009: 140; Watson, 2008: 178). Ogrenciler kurallar1 sinif ici
tartisma yoluyla belirlemedikleri ve kurallarin nicin gerekli oldugunu
anlamadiklar1 zaman, kurallar1 ezberleyebilir ve kurallara uymaya 6zen
gostermeyebilirler. Nitekim 06 ve 018 kodlu égretmenlerin miilakattaki
ifadeleri ve bazi 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde karsilasilan
simif i¢i istenmeyen davranislar bu durumu dogrulamaktadir. Bu durum, s6z
konusu 6gretmenlerin gelisimsel sinif yonetimini esasinda planh ve bilingli
bir secimle kullanamadiklari seklinde yorumlanabilir.

Ozetle, aragtirmamizda yer alan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, simif
kurallarin1 belirlerken tepkisel sinif yonetimi yaklasimina gore hareket
etmektedirler. Ogrencilerin 6gretmen tarafindan dikte edilen kurallara
uymasinin beklendigi tepkisel sinif yonetimi anlayisinda ahlaki eylemlerinde
bilingli ve sorumlu bireylerin yetismesi zor olacaktir. Kurallar1 6grencilerle
birlikte belirlediklerini ifade eden O6gretmenlerin bir kismi kurallarin
nedenleri hakkinda 6grencilerle konusmadiklari, diger bir kismi ise kurallara
uymayanlara verilecek cezalar1 belirledikleri anlasilmistir. Bu durum,
kurallar1 6grencilerle birlikte belirlediklerini sdyleyen bazi 68retmenlerin,
hala tepkisel sinif yonetimi yaklasimina gore hareket ettiklerini
gostermektedir. Arastirmamizda yer alan o6gretmenlerin kurallar
belirlemede tepkisel sinif yonetimi yaklasimina goére hareket etmelersi,
ilkégretim DKAB programinda ‘Ogrenci merkezli édrenme ortamlarinda
dgretmenin roliiniin geleneksel siniflardaki roliinden farki; kendi kararlarini
uygulamak yerine dgrencilere yol gostermek, énerilerde bulunmak, gerekli
durumlarda ag¢iklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin
gelisimlerini gézlemektir.”(MEB, 2010: 25) seklinde ifade edilen amagla
celismektedir. Ogretmenler o&grencilerin  ahlaki gelisimine katki
saglayabilmek ve birtakim ahlaki degerleri 6grenmelerini kolaylastirmak
icin, zaman ayirip ¢ocuklarin sinif kurallarini gelistirmelerine kilavuzluk
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edecek demokratik bir anlayis icinde olmalar gerekir. Ogretmenler,
gelisimsel sinif yonetimi anlayisiyla sinif kurallarini belirlemedigi zaman
uydugu kurallarin gercek mahiyetini kavrayamayan Ogrencilerin ortaya
¢ikmasina neden olabilirler.

2. istenmeyen Ogrenci Davranislariyla Basa Cikma Yollari

Deger 6gretiminde benimsenen sinif yonetimi kategorisinde yer alan
ikinci tema, istenmeyen dJgrenci davranislariyla basa ¢itkma yollaridir.
Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler,
asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Biz ¢ocuklara miimkiin oldugu kadar vermeye calistyoruz da biz ilkégretimdeki
o6gretmenlerin en biiyiik sikintisi su simdi, 6gretmenin dgrenciye en ufak bir
vaptirim giicii yok. S6yle dokunsan suc oluyor, siniftan atma yasak, azicik da olsa
vurma yasak, her seyi yazili bildirmek zorundayim, benim okulumda ciddi
problemli égrenciler var, 8.siniflarda bakiyorum hicbir égrenci takmiyor beni,
birinin kulagini cektim, diderinin sirtina okkali bir bicimde yapistirdim,
dgrenciler sonradan gitti rapor aldi, oradan ¢ocuklar beni mahkemeye verdiler,
neyse rapor almislar, raporda ciddi darbe izi yok ama kulaklarinda kizarti var,
sirtinda kizarti var darbe yok, kendisi dilekgesini geri almis devaminda
vazgectim diye, yalniz rapor oldugu zaman kamu davasi durumuna déniisti,
baro avukat tutmus, mahkemem iptal olmadi, bana 3600 TL ceza verdiler. Bizim
en buiyiik derdimiz bu yani, disiplin olayi, keske MEB bize bir yaptirim glicti verse,
gegen ziimre toplantisinda sen de dinledin bu dayak atma olayindan dolayi kag
tane cezali hocamiz oldugunu gérdiin.” (023)

“Arastirmact: ‘Ogretmenin 8.sinifindaki dersinde gézlem yapmak icin gelmistim
ama dOgretmen girmeme miisaade etmedi. Bunun nedenini ona sordum.’
Ogretmen: ‘Swnifta birkac tane sikintili égrenci var, ben bu sinifta sinif
yénetimini beceremiyorum, altilarda sessiz orada rahat isliyorum beni orada
gértin isterim. Bu sinifla ne kadar ugrastiysam kitaplarini getirmiyorlar, defter
tutmuyor cogu.” Arastirmaci: ‘Ogretmenin dersi bitinceye kadar gretmenler
odasinda bekledim. Zil ¢alinca 6gretmen yanima geldi, dersinin nasil gectigini
sordum.” Ogretmen su sekilde cevap verdi: ‘Birka¢ 6grenci hayvan sesi ¢ikardi,

smifi kontrol edemiyorum ve sopayla onlari adam etmeye calistyorum. Girdim
smnifa siz sekizinci siniflar karaktersiz, sahsiyetsiz, kisiliksiz bir sinifsiniz dedim
hatta patlattim durmadiklari zaman, idareye génderdim birkacini, ¢ay icip
geldiler ama iki dakika sonra tekrar ayni davranist yaptilar. Bu égrenciler,
dayagi hak ediyorlar ve dayak cennetten cikmis séziine samimi olarak
katiliyorum. Bunlarin anladiklan dil ve yéntem dayaktir hocam.”” (012)

“Mesela bu sene dorde girdim geneli dinliyor ama bir égrenci dinlemiyor. Oglum

yapma yok, yanindakini diirtiiyor, hep huzuru kagirdl. Dondiim o ¢ocuga sen
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beni dévmiiyor mu zannediyorsun dedim. Kulagini cektim, kafasina vurdum. Ha
onun anladigi dil dayakmis. Degerler egitimi denilince herkese anladigi dilden

hitap edebilmek énemli. Evde hep dayak yiyip sertlige alistiklari icin uyarma
fayda etmiyor. Miidiir yardimcisi sert oldugu icin ara sira onun yanina

génderirim. Notunuzu disiriiriim pek etkili olmuyor. Velilerle gortisiip
dgrencinin olumlu ya da olumsuz davranislarini bildiriyorum.” (018)

“Istenmeyen davramisi sergileyen bir 6grenci oldugunda biraz rencide ederim ki
utanmasini ve g¢ekinmesini saglarim. Cocugu sinifin ortasina koy, dév yine
diizelmiyor. Cocukta utanma filan yok. Konus, tahtaya cikar, rezil et hicbir
degisiklik olmuyor. Disari atiyorsun, miidtir bey kulagindan cekip iceri getiriyor,
ne oldu hocam diye soruyor miidiir. Ben de o ¢ocugun diizeni bozdugunu
sayliiyorum, miidiir bey o ¢ocuga sinifin ortasinda iki tokat vuruyor, oturuyor.

Ertesi ders yine ayni durum maalesef.” (06)

“Bakisla olmazsa sozle uyariyorum. Yine de devam ederse kapinin veya ¢épiin
orada bekletme seklinde cezalandiriyorum. Yine de devam ettiginde velisine
haber vermekle tehdit ediyorum Birebir goriismede arkadaslarin, ailen duysa
hic iyi olmaz gibi tehditler etkili oluyor.” (014)

“Istenmeyen davranis karsisinda ¢nce sézle uyariyorum. Dozajina gére bazen
kas-géz isareti yapiyorum.” (015)

“Ilk basta gérmezden gelirim. Sonra sézlii olarak uyaririm, gérdigiimii belli
ederim bir daha olursa nasihat ederim. Tiim arkadaglarinin igerisinde bu yaptigi

hatanin yanlis oldugunu yiiziine vururum. Hala diizelmiyorsa cezayla
diizeltmeye calisirim. Bu ¢ocuklarin en ¢cok korktuklari sey, yapmis olduklari
yanlis ahlaki davranislara verilecek ceza nottur. Arti eksi olarak ceza veriyorum.

Sozlii notunu diisiik veriyorum.” (010)

“Sinifta o cocudu rencide etme, azarlama, goz temasiyla yanlis yolda oldugunu
ima_ediyorum. Ara sira o cocugu teneffiiste cagirip birebir konustugumuzda
oluyor. Nedenini anlamaya calistyorum nadirde olsa.” (013)

“Onlara biraz daha hem kuladini cekme hem de sézlii bir sekilde uyarma
yontemi hem sinifta da herkesin icerisinde azarlama yéntemi, ne kadar biiytik
terbivesizlik ve yanlislik yapiyorsun seklinde, hani biraz yiiziiniin suyu dokiilmiis
tipler vardir, bovle birebir konussan da almaz, bunlara sert davranirim.

Rahatsiz edecek boyutta ise teneffiiste yanima cagiriyorum ve uyariyorum.
"(017)

“Maalesef not etkili, bunu hatirlatiyorum. Din dersinde ailene ‘bir’ notunu nasil
gétiireceksin diye tehdit ediyorum.” (03)

"

‘Ona ceza veriyorum. Bu yanlis yaptigin hareketten dolayi sana s6z hakki yok.
Sen bugtin konusmayacaksin diyorum. Daima dinleyeceksin. Soziin varsa kdgida

yazacaksin, bugtin sana séz_hakki yok. Soracagin sorular varsa diger hafta
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konusacaksin. Cocuk bunu biliyor, hata yaptigimdan dolayi konusamayacagim
diyor.” (08)
“Sinifta kurallara uymazsa ceza olarak calisma kddidini vermiyorum. Ailesini

ariyorum, sinifta _istenmeyen davranis sergiledigi icin calisma kddgidi

alamadigini ifade ediyorum.” (022)

“Cocuk kalkt: sinifta gezdi vurmak degil de, kitap okuttururum. Bazi cocuklar
sinir1_asiyor, su boliimii derste bastan sona kadar yazip vereceksin, benim
verdigim cezalar bunlar. Gecende ders anlatiyorum biitiin sinif dinliyor, iki
cocuk var, ya igne almis nereden bulduysa igneleri 6zellikle kizlara diirtiiyor,

kizlar da sikdyet ediyor, sabir sabir, bir patladim, gittim bir caktim ikisine de,
yere serildiler.” (024)

“Istenmeyen davranis oldugunda genelde ben anlatir, konusurum, baska da bir
sey yok. Bazi égrencilerde etkili oluyor ama cogunda olmuyor.” (016)
“Hatirlatiyorum, sadece sozlii olarak uyariyorum. Hatta bazi siniflarda stirekli
uyarmak zorunda kaliyorum. Her ders nasihat etmek zorunda kaliyorum.”
(019)

“Genelde gérmezden gelirim. Ders cikisinda yanima cadiririm, sebebini
égrenirim.” (021)

“Teneffiiste yanima gel, gériiselim diyorum. Teneffiiste yanima aliyorum ve

nasihat ediyorum. Bak derste bu hareketin beni rahatsiz ediyor diyorum. Bunu
yaparsan dersi anlatamiyorum diyorum. Bir daha bunu gormek istemiyorum,

diyorum. Gériirsem hem liziiliiriim hem de gerekirse ailenle de konusurum diye
tehdit ediyorum. Bunlari da devreye sokuyorum, idareye veririm.” (020)

“Sinifta disiplini _bozucu davranisla karsilastigimda dnce onun sebebini

arastiririm. Bir égrenci bagiriyorsa sinifta veya bir problem cikardiysa onu
sebebi vardir. Nedir bu sebep énce onu ¢éziimlemek gerekir. Odrenciyle

konusurum énce birebir karsilikll.” (04)

Yukaridaki goriislerden de anlasilacag: iizere, istenmeyen 6grenci
davranislariyla karsilasan 12 6gretmen ‘sozlii ikazda bulunmaya’, 10
Ogretmen ‘68renciyle birebir goriisme yapmaya’, 9 6gretmen ‘fiziksel cezaya’,
7 0gretmen ‘idareye gondermeye’, 6 0gretmen ‘azarlamaya’, 5 6gretmen
‘siiftan kovmaya, s6z hakki ve calisma kagidi vermemeye’, 5 6gretmen ‘goz
temasina’, 5 O0gretmen ‘aileyle gorlismeye’ ve 3 Ogretmen ‘gérmezden
gelmeye’ basvurduklarini ifade etmislerdir.

010, 014, 015, 017 kodlu égretmenlerin ifadelerinde de goriilecegi
lizere 12 Ogretmen istenmeyen davranislari sergileyen 6grencileri so6zlii
olarak uyardiklarini ifade etmislerdir. S6z konusu 6gretmenlerin derslerinde
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yapilan gozlemlerde de onlarin 68rencileri sik sik s6zll olarak uyardiklari
gorilmiistiir. Ozellikle 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde
onlarin istenmeyen 6grenci davranislarina karsi gosterdikleri tepkilerin
basinda kinayici, emredici soézlii uyarmalar gelmektedir. S6z konusu
O0gretmenlerin, olumsuz o6grenci davranislart karsisinda davranisi
tanimlayip, davranisin Ogretmende, sinifta yarattifl etkiyi betimleme
seklinde yapilan ve yapic1 etkileri oldugu varsayillan ben dilini
kullanamadiklar1 anlasilmaktadir.

04, 013, 014, 017, 020 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde de
goriilecegi lizere 10 O68retmen, sinifta problemli davranislar sergileyen
6grencilerle sinif disinda birebir diyalog kurma yolunu tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. 10 6gretmenden 6’sinin, sinifta istenmeyen davranisi sergileyen
Ogrencilerle birebir 6zel goriisme yolunu denedikleri ve 6grencilerle olan
goriismelerinde problemli goriilen davranisin sebeplerine inmekten ziyade
Ogrencilere nasihat ve telkinde bulunduklar1 gorilmektedir. 10
O0gretmenden 4’'ii ise birebir goriisme esnasinda problemin nedenlerini
arastirmakta ve bazen de probleme 6grencilerle birlikte ¢6ziim bulmaya
calismaktadirlar. Boyle bir yaklasim, 6gretmenlerin, istenmeyen 6grenci
davranisinin kaynagini dogru tespit etmelerine ve ortaya ¢ikmasina neden
olan temel etkenleri ortadan kaldirmalarina yardima olabilir. Istenmeyen
Ogrenci davranislarina 6grenciyle birlikte ¢éziimler bulunmaya calisildig:
zaman hem 6gretmen-6grenci arasinda yakinlasma gerceklesebilir hem de
Ogrenci, istenmeyen davranistan uzaklasma egilimi gosterebilir (Watson,
2008:178).

06, 012, 014, 017, 018, 023, 024 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde
goriilecegi lizere 9 6gretmen, istenmeyen 6grenci davranislari karsisinda
dévme, kulak cekme, ayakta bekletme gibi fiziksel cezaya bagvurduklarini
soylemislerdir.!  012'nin ifadesinde agikca goriilecegi lizere bazi
Ogretmenler, ‘Dayak cennetten ¢ikmistir’ soziiyle 6grencilere yaptiklar: kotii
muameleyi  ¢esitli  deyislerle = mesrulastirmaya  ¢alismaktadirlar.
Ogretmenlerin  derslerinde yapilan goézlemlerde de séz konusu

L Aydin’in yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin %?7’sinin sinif disiplini bozan dgrencilere
dayak uyguladiklarini ifade etmelerine karsin 6grencilerin ifadelerine gore ise dayagin
o0gretmenlerin ifade ettiklerinden fazla oldugu sonucuna varilmaktadir (Aydin, 1996: 68).
Ugar’in yaptigl arastirmada DKAB dgretmenlerin cogunlugunun, 6grencilere fiziksel ceza
verdigi ortaya ¢cikmistir (Ugar, 2004: 90). Tiim bu veriler, fiziksel ceza vermenin, aradan
gecen onca yila ve program degisikliklerine ragmen, DKAB o&gretmenlerinin
uygulamalarina hala hdkim olmaya devam ettigini gostermektedir.
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O6gretmenlerin bir kisminin 6grencilerin enselerine vurduklari, kulaklarini
cektikleri, onlara tek ayak lizerinde durma cezasi verdikleri goriilmiistiir.
Anlagilan o ki; s6z konusu 6gretmenler dayagi bir disiplin araci olarak
gormektedirler. Osmanli ahlak¢ilarindan Kazim Nami, “Dayak cennetten
cikmadir” sozii ile Ziya Pasa’nin “Nush ile yola gelmeyeni etmeli tekdir /
Tekdir ile uslanmayanin hakki kotektir” misralarini elestirerek, maalesef
senelerdir egitimde dayagin disiplin araci olarak kullanildigini, bunun da
ahlak egitiminde telafisi miimkiin olmayan zararlar1 beraberinde getirdigini
vurgulamaktadir (Nami, 1343: 7). Cocugun ahlaki gelisimine yonelik yapilan
arastirmalar, ¢ocuklara karsi fiziksel ceza kullanmanin onlarin ahlaki
gelisimini olumsuz etkiledigini gostermistir  (Clicelioglu, 2006).
Ogretmenlerin fiziksel cezayr disiplin araa olarak kullanmalar,
O0gretmenlerin gerceklestirdikleri deger 6gretimini ciddi manada olumsuz
etkileyebilir. Fiziksel cezanin kullanimi sonucunda ¢ocugun go6ziinde
O0gretmenler kaginilmasi gereken Kkisiler olarak algilanabilir ve bu model
cercevesinde cocugun ahlaki gelisimi i¢sel kontrol yerine, cezaya dayali
dissal kontrol dogrultusunda gelisebilir. Ayrica fiziksel ceza, kisa bir siire icin
Ogrencilerin sinmelerini ve korkmalarini saglayacak bir disiplin araci olarak
goriilmesine karsin, uzun vadede etkisizdir. Ayrica dayak, 6grenci lizerinde
yikici ve Kisiligi tahrip edici etkilere sahiptir. Ciinkii dayak kiside kin ve
nefret duygularinin uyanmasina yol agmakta, kendine giiveni olmayan,
sontik bir kisiligin olusmasina yol acabilmektedir. Fiziksel cezaya maruz
kalan ¢ocuk ya her seyi kabul eden ve her seye boyun egen bir kisilik yapisi
gelistirmekte ya da uyumsuz, hir¢in ve saldirgan olabilmektedir. Ayrica
O0gretmen, 6grenciyi dovdigli zaman bilmelidir ki, 68retmenin sergiledigi bu
eylemi 6grenciler, insanlar arasi iliskilerde mesru bir davranis tarzi olarak
algilayabilir ve onlar buradan istenmedik 6grenmeler gerceklestirebilir.
Bunu goren ogrencilerin, zayif bir vicdana ve ahlaki kisilige sahip olma
ihtimalleri yiiksek oldugundan, bu 6grenciler karsilastiklar1 sorunlar1 da
siddet ve kabalikla ¢ozmeye kalkisabilirler. Ogrenciler fiziksel cezadan
kurtulmak amaciyla yalan sdyleme, iftira atma, ikiyiizlii olma, kopya cekme,
hile yapma gibi ahlaki olmayan davranislarda bulunabilirler. Ayrica fiziksel
ceza, 0gretmen-0grenci arasindaki olmasi gereken olumlu iliskiyi yerle bir
eder ve ahlaki gelisimin ilerlemesini durdurur. Cocuga uygulanan fiziksel
ceza, sevgi ve gliven ortamini zayiflatir veya yok edebilir. Bundan dolay:
cocukta menfi bir ahlak gelisimini 6nlemek i¢in 6gretmenlerin, 6grencilerine
karsi fiziksel cezadan kaginarak ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek
olumlu bir siif iklimi olusturmak i¢in ¢aba sarf etmeleri gerekmektedir.
Ogrenciler, ilkdgretim DKAB o6gretmenlerini kendilerini her an
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cezalandirabilecek, serrinden korkulmasi gereken biri olarak degil,
kendileriyle siirekli ilgilenen ve sikintilar1 oldugunda yardim etmeye hazir
kisiler olarak algillamalidir. Bunun sonucunda hem sinifta olumlu bir
O6grenme ortami olusacak hem 6gretmenlerle 6grenciler arasinda anlayisli,
ozenli, saygili, sabirli, merhametli bir iletisim tarzi ortaya ¢ikacak hem de
cocuklarin ahlaki gelisimi olumlu istikamette ilerleyecektir (Cileli, 1986:
111-112; Demirbas, 1981: 144; Halstead & Taylor, 2000: 180; Rusnak, 1998:
67; Shumaker & Heckel, 2007: 143; Solomon, Watson, & Battistich, 2001:
572; Thomas, 2000: 26; Yoriikoglu, 1992: 210-214).

010, 016, 019 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde de goriilecegi lizere 8
Ogretmen, 6grencilerin kendi davranislar: lizerinde diisiinmelerini saglama
yerine, onlarin yaptiklarinin iyi ve kotii olduguna iliskin 6grencilere nasihat
ve telkinlerde bulunduklarini ifade etmislerdir. Ogrenciye yapmasi veya
yapmamasl gereken davranislarin nedenlerinin, 6grencinin bilissel gelisim
diizeyine uygun sekilde aciklanmasi, ahlaki gelisim alaninda igsel kontrol
gelistirmesine ve davranislarinin sonuclarina iligskin i¢ gorii kazanmasina
altyapi saglayabilir (Cileli, 1986: 111-112). Fakat 6gretmenlerin, istenmeyen
Ogrenci davranislariyla basa ¢ikmada 6grenciyi isin icine hi¢ katmadan
stirekli ve tek basina telkin yolunu se¢meleri, sorunlarin kalici ¢dziimiinde
etkili olmayabilir. Ciinkii nasihat ve telkinle bulunan ¢o6ziimler anlik
olabilmektedir. Bu sebeple, 6grenciler sorunu derinlemesine fark etme ve
¢6zme noktasinda etkin olmadiklari icin onlarin sorumluluk almalarinin ve
0z denetim becerilerinin gelismesinin dniine gecilmektedir.

06, 012, 018, 020 kodlu égretmenlerin ifadelerinde de goriilecegi
lizere 7 Ogretmen, istenmeyen davranisi sergileyen o6grencileri ‘idareye
gondermekle tehdit ettiklerini” ifade etmislerdir. 014’iin “Mustafa bir daha
uyarmayacagim, bak su anda idareciler bahgede”, 07'nin “Bu kiiciik deftere ii¢
kere girerseniz ben sizinle muhatap olmayacagim. Direk miidiir bey sizinle
muhatap olacak.” seklindeki gézlem notlarinda da goriilecegi lizere bazi
6gretmenlerin derslerinde 6grencileri idareye gondermekle tehdit ettikleri
gorilmiistiir. Ogretmenlerin bu sekilde davranmalari, onlarin égrencilerle
giiven, saygl, Ozen merkezli bir iliski tarzin1 kuramadiklarinin ve
caresizliklerinin gostergesidir. Bu yolla disiplini saglamaya ¢alisan
O0gretmenler, Ogrenci agisindan giivenirliklerini ve sayginliklarini
yitirebilirler.

013,010, 018 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde de goriilecegi lizere 6
O0gretmen, sinifi kontrol edebilmek amaciyla, notu bir korkutma ve tehdit
araci olarak kullandiklarim = séylemislerdir. 010'un “Ogretmen: ‘Ali
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arkadaginla ¢ok konustugun igin sézlii notunu kétii verecegim.” dedi.” seklinde
tutulan gbzlem notunda da goriilecegi lizere s6z konusu 68retmen, 6grenciyi
notla tehdit etmektedir. Buradan bazi 6gretmenlerin notu bir él¢me ve
degerlendirme araci olarak kullanmanin yani sira, bir disiplin saglama araci,
hatta ceza araci olarak kullandiklari sonucuna ulasilabilir. Notlarin bash
basina 6grencilerin ilerlemesini tespit etmeye yarayan bir ara¢ olarak
kullanmaktan ziyade sinifta baski ve kontrol araci olarak kullanilmasi,
notlarin amaci disinda kullamldigini géstermektedir. Ogretmenlerin notu
sadece sinifta 68rencilerin 6grenmelerini kontrol etmenin bir araci olarak
gormemeleri, Ogrencilerde Ogretmenlerinin verdikleri notlarin adil
olmadiklar1 algisini olusturabilir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencileri notla
tehdit etmeleri, hem 6g8rencilerin 6fke ve caresizlik gibi olumsuz duygular
hissetmelerine yol agabilir hem de 6gretmenlerin 6grencilerle yakin ve
samimi iligkiler kurabilmelerini zorlastirabilir.

06, 012, 013, 017 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde de goriilecegi
lizere 6 Ogretmen, istenmeyen davranislar1 sergileyen 6grencileri
azarladiklarimi ifade etmislerdir. 014’iin “8D’nin zekileri beni dinlesin,
aptallart konusmaya devam etsin. Sinifta alti kisi yok buna ragmen ses devam
ediyor.”, 017’'nin “Oglum ne ékiiz gibi bakiyon lan.” seklindeki gdzlem
notlarinda da goriilecegi iizere bazi 6gretmenlerin derslerinde 6grencileri
kaba sozlerle azarladiklari goriilmiistiir. Ogrenci azarlanarak onun yaptig
davranisin sadece istenmeyen bir davranis oldugu ima edilebilir, ancak bu
durumda 68renci yapmasi gereken dogru davranisin gergekten ne oldugunu
Ogrenemeyebilir. Fakat hangi sebeple olursa olsun, 6grenciyi kiiciik diisiiren,
onlarin Kendilerini kotli hissetmelerine neden olan kirici1 ve kaba iislup
kullanmalari kabul edilemez bir durumdur. Bu durum 6grencilerde olumsuz
benlik algisinin olusmasina yol acabilir (Ucar, 2004: 74). Ayrica sosyal
O0grenme teorisine gore cocuklar, sOylediklerimizden cok, yaptiklarimizi
ogrenme egilimindedir. Ogretmenler &grencilerine baskalariyla iletisime
gecerken kibar ve nazik olmalarini isterken, kendileri 68rencilere kaba
davranirlarsa, kendileriyle celiskiye diismiis olurlar ve 6grencilerin
istenmeyen 6grenmeler gerceklestirmelerine neden olurlar (Yavuzer, 2003:
12).

013, 014, 015 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde goriilecegi iizere 5
6gretmen, sinifta istenmeyen davranis sergileyen 6grencilerle goz temasi
kurmaya ¢alistiklarini séylemislerdir. S6z konusu 6gretmenlerin derslerinde
yapilan gozlemlerde de onlarin simifta disiplini saglamak amaciyla
Ogrencilerle olan goz iletisimlerini, onlara sert bir bakis atarak
gerceklestirdikleri goriilmistiir. Ogretmenin istenmeyen davranis1 gosteren
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Ogrenci ile goz temasi kurmasi, 6grencinin yaptigi davranisin farkinda
olundugunu ve bu davranisin onaylanmadigini ima eder. Fakat 6grencileri
korkutmay1 ve sindirmeyi amaglayan sert bakis, 6grencilerin gecici olarak
davranislarini  degistirmelerine yol acgabilir ama kalici bir ¢6ziim
saglamayabilir.

06, 08, 022 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde de goriilecegi iizere 5
O0gretmen, istenmeyen davranisi sergileyen oOgrencilere karsi dersten
cikarma, ¢alisma kagidini vermeme ve derste konusmasini yasaklama gibi
mahrum edici tepkilerde bulunduklarini ifade etmislerdir. Bunun sonucunda
Ogrenciler, dis otoriteye bagimli bireyler haline gelebilirler ve onlarin
ozdenetim becerileri gelisemeyebilir. Istenmeyen davranis sergileyen
Ogrencilerin dersten ¢ikarilmasi veya derse katilimlarinin engellenmesi,
onlarin deger Ogretimi siirecinden yararlanamamalarina neden olabilir.
Ayrica bu durum sinif atmosferini olumsuz etkileyebilir ve zaman kaybina
yol acabilir. Hatta baz1 6grenciler dersten kurtulmak veya derse etkin bir
sekilde katilmamak icin istenmeyen davranislar sergilemeye baslayabilirler.

018, 022 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde de gériilecegi lizere 5
O0gretmen, sinifta problemli davranislar sergileyen 6grencilerin aileleriyle
goriisme yolunu tercih ettiklerini séylemislerdir. Ogrencilerin siniftaki
istenmeyen davranislarinin arka planinda okul dis1 bir¢ok faktoér yer
almaktadir. Bu gercek g6z ardi edilerek, istenmeyen davranisin bastirilmaya
calisilmasi dogru bir yaklagsim degildir; ¢linkii bunun uzun vadede zararlari
olabilir. Ogretmenin égrencinin istenmeyen davranislar karsisinda aileyle
iletisime gecmesi 6nemlidir. Fakat s6z konusu 6gretmenlerin ifadelerinde de
goriilecegi lizere, onlar, ailelerle 6grencilerin istenmeyen davranislarinin
nedenlerini ve ¢6ziim yollarini1 goriismek yerine bu davranislar konusunda
aileleri sadece haberdar etmekle ve onlara birtakim nasihatlerde
bulunmakla yetinmektedirler. Bu durum 6grencilerin dis otoriteye bagimh
olmalarina ve 6z denetim becerilerinin gelisememesine neden olabilir. 010,
021 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde de goriilecegi iizere 3 ogretmen,
istenmeyen 6grenci davranislarini gormezden geldiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenler bazen sinif diizenini ¢cok etkilemeyen davraniglari, 6grencilerin
yinelememesi kosuluyla hos gorebilir. Fakat hos gérme gayesiyle istenmeyen
davraniglarin siklikla gérmezden gelinmesi, bu davranislarin sinifta
tekrarlanmasina neden olabilir. Nitekim 6grencilerin  problemli
davraniglarinin  siklikla goérmezden gelinmesi, 0Ogrencilerin olumsuz
davranislarinin siirmesine ve dolayisiyla bu durumun 6gretim siirecinde
zaman kaybina yol actig1 ve derse katilmak isteyen 6grencileri engelledigi de
O0gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde goriilmiistiir. S6z konusu
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O0gretmenlerin gerceklestirdikleri gormezden gelme davranisinin aslinda,
Ogrencilerin istenmeyen davranislarini hosgoriiyle karsilamalarindan ¢ok,
bikkinlik veya caresizlik sonucu onlarla ugrasmak istememelerinden veya
pedagojik formasyon yetersizliklerinden kaynaklanmis olabilir.

Ozetle, arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun,
istenmeyen 6grenci davraniglari karsisinda 6grencilere nasihat etme, tehdit
etme, azarlama, kiiciik disiirme, ailelerine sikdyet etme, fiziksel ceza
yontemleri ile cezalandirma, s6zlii uyarma, sert bir bakis atma gibi
uygulamalara basvurduklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
kendilerinden ne kadar fazla korkarlarsa disiplinin o 6lgiide kolaylasacagini
diisiinmeleri, bu tiirli uygulamalarinin arka planinda yer almis olabilir. Bazi
Ogretmenlerin ise, istenmeyen 0grenci davranislarina sinif dis1 ¢éziimler
aramada 6grenciyle birebir goriisme yaptiklar1 (daha ¢ok bireysel olarak
konusma ve nasihat etme) ve o6grenci velileriyle iletisim kurduklari
(cocuklarinin durumuyla ilgili haberdar etme, telkinlerde bulunma)
anlasilmistir. Bu veriler, arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin tepkisel
sinif yonetimi anlayisini terk edemediklerinin bir isareti olarak goriilebilir.
Ogretmenler, 6grencilerin istenmeyen davranislariyla basa ¢ikabilmek icin
benimsedikleri sinif yonetimi anlayisina uygun stratejiler benimsemisler ve
uygulamalara basvurmuslardir. Ogretmenler, &grencilerin istenmeyen
davranislarini gelisimsel sinif yonetimi yaklasiminda oldugu gibi birtakim
ahlaki degerleri 6gretmek icin firsat olarak goérmek yerine tepkisel sinif
yonetimi yaklasiminda oldugu gibi yanlis olarak gorerek bir takim tepkisel
yaklasimlarla s6z konusu davranislarin  bastirilmasi  gerektigini
disiindiikleri séylenebilir. Kurallara uymayan dgrencilere fiziksel, sozel ya
da psikolojik siddet uygulayan 6gretmenlerin sinif yonetimi anlayisi baskici,
otoriter, siddet yanlis1 égeler icermektedir. Ogrencilere azarlama, fiziksel
cezalara bagvurma vb. tiiriinden baski ve otoriteye dayali uygulamalar kisa
bir siire icin siik(ineti saglayabilir, sorunlarin gecici bir siire ortadan kalktigi
izlenimi verebilir. Ogrenciler sinifta arkadaslarinin yaninda kiiciik
dismemek, dolayisiyla 0Ogretmenin otoritesini kendileri {zerinde
kullanmasini engellemek icin onun istek ve beklentilerine gecici olarak
uygun davranabilirler. Ancak daha sonra ortadan kalktif1 diisiiniilen
sorunlar, firsatini bulunca, farkl sekillerde de olsa yeniden kendilerini
gosterebilir. Ogretmenlerin sinif yoénetimini, égrencilerin her davranisini
denetleyerek kontrol altinda tutma seklinde algilamalar1 ve disiplini
saglamaya yonelik uygulamalarini tepkisel sinif yonetimi anlayisi
dogrultusunda sekillendirmeleri, 68rencilerin icten kontrollii ahlak anlayisi
kazanmalarina hizmet etmeyebilir, ahlaki gelisimlerini olumsuz yo6nde
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etkileyebilir, deger Ogretiminin hedeflerine ulasmayi engelleyebilir. Bir
baska deyisle 6gretmenlerin istenmeyen davranislarla basa ¢ikabilmek i¢in
otoriter bir anlayisi benimsemeleri 6zerk, ahlaki 6zgiirliigiinii kazanmis
Ogrencilerin yetismesine degil de emirlere elestirmeden uyan ve kurallar
kori koriine uygulayan kaliplanmis bireylerin ortaya ¢ikmasina neden
olabilir. Ogretmenlerin ¢ogunun simif icerisindeki istenmeyen 6grenci
davranislariyla tepkisel sinif yonetimi yaklasimiyla basa ¢cikmaya ¢alismalarsi,
onlarin gelisimsel sinif yonetiminde oldugu gibi 0gretmen-6grenci
arasindaki 6zen, giiven ve saygl merkezli iliskileri tesis edememelerinden
kaynaklanmis olabilir. Ogretmenlerin istenmeyen o6grenci davramslar
karsisindaki tutumlars, ilkégretim DKAB égretim programinda yer alan din
Ogretiminin “insana saygi, hiirriyete saygi” ilkesiyle de ¢elismektedir (MEB,
2010).

Ogrencilere 6gretim siirecinde merhamet, sevgi, saygi, kibarlik ve
nezaket ogiitleyen fakat 6grencilerin istenmeyen davranislar1 karsisinda
onlara fiziksel siddet uygulayan, kaba sekilde davranan, kiifreden ve
azarlayan Ogretmen, boyle davranmakla o6grencilerin ahlaki degerleri
O0grenmesine engel olabilir ve istenmedik 6grenmelerin olusmasina yol
acabilir. Ogretmenlerdeki soz-eylem tutarsizhigl, bazi 6gretmenlerin érnek
kisiligin 6nemi tlizerinde bir takim ezbere bilgi sahibi olduklar1 ve ciddi
manada lizerinde diisiinmedikleri seklinde yorumlanabilir.

3. Ogretmen-Ogrenci liskisi

Deger 6gretiminde benimsenen sinif yonetimi kategorisinde yer alan
liciincli tema, égretmen-igrenci arasindaki iligki tarzidir. Ogretmenlerle
yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde
gorilmektedir:

“Disiplin icin biraz daha sertlik gerekiyor. Derste sert olmanin daha etkili

oldugunu goérmekteyim. Ciinkii bir_yaptirim giicii olmak zorunda 6gretmenin.
Odrencilerle belli bir mesafeyi kaldirinca séylediklerinizin etkisi kaybolmaya

bashyor.” (012)

“Ben édrencilerimle otoriter bir iliskim var oldugunu biliyorum.” (013)
“Ogrencilerle_iliskilerim otoriterdir ama gene de onlarla konusuyorum. Cok
despot 6gretmen degilim herhalde.” (016)

“Cocuklarin yapisi nefisle alakali oldugu icin yani_hep bir iist perdeden
konusmak ve davranmak zorundayim. Yoksa verici konumdan cikarim.
Dolayisiyla o mesafeyi korumak lazim.” (017)
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“Nedir 6gretmen kendi yerini, cocuklar kendi yerini bilecek. Burada benden
tolerans beklemeyin.” (024)

“Ben mesafeliyim 6dgrencilerle. O mesafeyi korumak zorundayim. O karsinizdaki

o o

ocuk cok giivenilmez ctinkii 6drenci bir not icin égretmenini satar. Cok fazla

yiiz vermemek gerekir.” (09)
“Odrencilere sorsaniz en fazla cekindikleri 6dretmen benimdir. Ben tath sertim.

Vurma veya séz hakki vermeme gibi cezalar veriyorum.” (08)

“Ogrencilerimle iliskilerim sert diyebilirim. Saygisizhikta yapamazlar yani.
Yaparsa sert tepki gésteriyorum.”(020)

"O'gvrenci ile iletisimi iyi kurmak cok énemlidir. Tabi model olmak, iliskilerinde
bunu ortaya koymak son derece 6nemlidir. Ciinkii dgrenci onunla olan
iletisiminize ve ne yaptiginiza bakiyor. Burada ogrenciye hitabim, nasil

davrandigim onemli. Zaten deder veriyorsam dgrenci bunu hissediyor ve bana
karsi diiriist oluyor. Ciinkii 6grenci, onu anlayacak, ona deger veren kisiye
kendini aciyor. Bu sebeple ben daha cok dgrencive ona deder verdigimi

gosteriyorum. Bazen égdrenciler hoca-6drenci iliskisinin ayarini kaciriyor.
Samimi oldugun zaman seni ahbap gibi gériiyor, ona deger verdigin zaman.”
(03)

“Ogrencilerle_iliskilerim cok yakindir. Cok laubali degildir. Dengelidir. Ben
cocugun omzuna elimi atarim dyle dolasiriz. Ama ayni seyi bir cocuk yapamaz
yani.” (05)

“Ogrencilerle iliskilerim otoriter dedil cok sicak ama keske otoriter olabilseydim.
[Ik zamanlar ¢ok cekinir, daha sonra cok severler beni. Degerlerin ¢ocuk
tarafindan égrenilmesinde onun sizi sevmesi ¢cok 6nemli. Eger seni severse direk

ornek aliyor clinkii. Bazen bu samimiyetten dolayi cok sinirlendiriyorlar, tekme
tokat dévmek istiyorum.” (019)

“Ogrencilerle iliskilerim genelde samimidir. Onlarla vakit gecirmek dertlerini
dinlemek hosuma gider. Sakalasirim ama gerektiginde de ciddilesirim.
Yanhshkta devam etmelerine miisaade etmemeye calisirim.” (021)

“Ogrenciler beni severler. Gérdiikleri yerde giinaydin derler, konusurlar, hichir
ogrencimle problem yasamadim, kiz cocuklar daha cok diiskiin, stirekli
yanimizda, herhangi bir sey oldugu zaman paylasirlar, hediye alir gelirler, not
veya mektup yazarlar. Cocuklarla tam giintimiiz burada gectidi icin bir anne
baba gibi olabiliyorum onlar icin, her seylerini paylasabiliyorlar bizlerle.”(022)
“Ogrencilerimle iliskilerim cok samimi, cok icli dislyiz. Ogrencilere cok mesafe
koyamiyorum, sevgimizden dolay: bir de. Bunun degerleri 6gretmede cok etkili
oldugunu diisiintiyorum. Bazen ¢ok sevdiklerinden suiistimal eden oluyor.

Sinifta azicik disiplinsizlik oluyor bundan dolayi.” (015)
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‘Ogrencilerle iliskilerim de otoriter dedilim, sicak ve samimiyet olmasi gerekir.
Bu dersin hocasi oldugumdan bu olmasi gerekir. Cocuk bizi severse dini sevmis

olacak, eder ters bir sey yapmis olursa dine karsi sodukluk olacak.” (014)

08, 09, 012, 013, 016, 017, 020, 024 kodlu 6gretmenlerin
ifadelerinde de gorilecegi lizere 13 O6gretmen, 0gretmen ile 6grenciler
arasinda mesafeli ve otokratik bir iliski olmas1 gerektigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde onlarin otokratik bir tutuma
sahip olduklarinin goriilmesi, bu yargiy1 dogrular nitelikte gériinmektedir.
Istenmeyen 6grenci davranislariyla basa cikabilmek icin baski kurma,
korkutma, ceza verme, tehdit etme gibi yollara basvuran ve sinif i¢i kurallari
olustururken 0Ogrencilerin goriis ve diislincelerine saygi duymayan
O0gretmenlerin 6grencilerle mesafeli ve otokratik bir iliski tarzina sahip
olmasi normaldir. Ciinkii tepkisel sinif yonetimi anlayisinda 6gretmen,
Ogrencilerini sadece kendini diisiinen/ben merkezli bireyler olarak
gordiiglinden dolay1 6gretmenin 6grencilere giivenmesi, yakin ve samimi
iliskiler kurmasi ¢ok zordur (Watson, 2008: 179).

03, 05, 014, 015, 021, 022 kodlu égretmenlerin ifadelerinde de
goriilecegi lizere 11 68retmen, 6grencilerle yakin ve samimi iliskilere sahip
olduklarini ifade etmistir. Gelisimsel sinif yonetimi anlayisinda 6gretmen-
Ogrenci iliskilerinin demokratik bir anlayis icerisinde gerceklesmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenler 6grencileriyle saygi,
6zen ve gliven degerlerine uygun iliskiler kurma ¢abasi icerisinde olmalidir.
Zira ogrenciler, kendilerine insan olarak ilgi gosteren ve onlar1 anlayan
ogretmenleri tercih ederler. Ogrencileriyle iliskilerinde 6zen, sevgi, giiven,
saygl, vb. degerlere gore hareket eden 6gretmenler, 6rnek veya rol model
olarak 6grencilere pozitif etkide bulunurlar. Ogretmenlerin égrencilerle
iliskileri karsilikli sevgi ve saygi temeline gore isleyen bir siire¢ olursa, bu
slire¢ cocugun ahlaki gelisimine olumlu yansiyabilir. Ayrica 6gretmen ve
ogrenci iliskilerine s6z konusu ahlaki degerler hakim olursa 6grenci,
O0gretmenin beklentilerine ve standartlarina uymada daha istekli olabilir
(Fallona & Richardson, 2006: 1052; Nucci, 1989; 51-92; Rusnak, 1998: 58-
62; Watson, 2008: 179).

Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin “Sinif Kurallarini Belirleme”
ve “Istenmeyen Ogrenci Davranislariyla Basa Cikma Yollar1” adli temalardaki
veriler, 11 6gretmenin “Ogretmen-ogrenci arasindaki iliski tarz1” adh
temadaki verileriyle Kkarsilastirildiginda ortada tutarsizhik oldugu
gorillmektedir. Tutarsizlik, s6z konusu 6gretmenlerin, 6grencilerle yakin ve
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samimi bir iliski icerisinde olduklarini belirtmelerine ragmen, istenmeyen
O6grenci davranislariyla basa c¢cikmak i¢in 6grencilerin disaridan kontrol
edilmeleri esasina dayanan tepkisel yollara basvurmalarindan ve sinif
kurallarim1  tek tarafli olarak kendilerinin tayin etmelerinden
kaynaklanmaktadir. Karsilikli sevgi ve sayginin esas alindig1 6gretmen-
o0grenci iliskilerinde kurallarin taraflarin katilmiyla Dbelirlenmesi,
O0gretmenlerin 6grencileriyle yakin ve samimi iliskiler kurabilmeleri icin
elzemdir. Ogretmenler, 6grencilere danmismak suretiyle onlara ‘saygy
duydugunu gosterirler. Bir kilavuz olarak 6gretmen, 6grencileri tasdik eder
ve dogru/iyi fikirlere sahip olmasindan dolay1 onlarin gurur duymalarini
saglayarak 6zdenetim ve sorumluluk becerilerinin gelismesine katki saglar
(Fallona & Richardson, 2006: 1052). Ayrica istenmeyen 6grenci davranislari
karsisinda s6z konusu 6gretmenlerin korkutma, cezalandirma, tehdit etme
gibi otokratik tutum ve davranislar icerisinde olmalari, 6gretmen ile
ogrenciler arasindaki iletisimi olumsuz etkileyebilir. istenmeyen 6grenci
davranislart karsisinda 6gretmen hosgorili, sabirli ve saygili bir sekilde
hareket etmelidir ve 6grencilerin davranislarini anlamaya calisarak birlikte
¢oziim yollar1 bulmaya ¢alismalidir (Erden, 1998: 40). Ogrencilerin sinif ici
kontrolle ilgili 6gretmenin ¢abalarina nasil karsilik verdigi, biiyiik oranda
O0grenci-6gretmen iliskisinin kalitesine bagli olacaktir. Eger 06grenciler
O0gretmenini kendi ihtiyaglarina cevap veren olarak goriirlerse,
O0gretmenlerin istenmeyen davranislara ¢6ziim bulma ¢abalarina isbirligi
ruhu icerisinde karsilik vereceklerdir. Boylece 6gretmen, 6grencilerde 6zerk
ahlaka yol agacak yaklasim olarak diisiiniilen gelisimsel sinif ydnetimi
anlayisini hayata gecirmis olacaktir (Watson, 2008: 178).

Ozetle, arastirmaya katilan 13 6gretmenin &grencilerle iliskileri
tepkisel sinif yonetimi anlayisinin temel ilkelerine gore gerceklesmektedir.
Geriye kalan 11 Ogretmen 6grencilerle yakin ve samimi iliskilere sahip
olduklarin1 ifade etmislerdir. Fakat bu 11 6gretmenin sinif kurallarin
belirleme ve istenmeyen 68renci davranislariyla basa ¢ikma anlayislarina
bakildig1 zaman gelisimsel sinif yonetimi anlayisi hakkinda sistemli, biitiinciil
ve bilimsel bilgilere yeterli 6l¢iide sahip olmadiklar1 anlasilmaktadir.
Ikégretim DKAB programinda “Ogretmen-dgrenci iliskilerinin demokratik
olmasina ézen gésteriniz.” (MEB, 2010: 27) denilmesine Kkarsin
arastirmamizda yer alan Ogretmenlerin c¢ogunun Ogrencilerle olan
iletisimlerinde otokratik yolu benimsedikleri, yeterli diizeyde demokratik
tutumlara sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, 6grencilerle
iletisime gecerken onlarla yakin ve samimi iliskilere sahip degilse, onlarin
duygu ve disiincelerine saygi duymuyorlarsa, onlara hosgoriyle
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yaklasmiyorlarsa Ogrencilerin sevgi, saygi, hosgorii gibi degerleri
kazanmalarina ve ahlaki gelisimlerine katki saglamalari miimkiin
olmayabilir.

Sonug

“llkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Deger
Ogretiminde Benimsedikleri Sinif Yonetimi Yaklasimi-Nitel Bir Arastirma-"adh
bu ¢alismada 3 6gretmen sinif kurallarini belirlemediklerini, 13 68retmen
sinif kurallarini tek basina kendilerinin belirlediklerini ve 8 6gretmen ise
ogrencilerle birlikte kurallar1 belirlediklerini ifade etmislerdir. Kurallari
ogrencilerle birlikte belirlediklerini ifade eden 8 6gretmenden 6’sinin
kurallarin nedenleri hakkinda o6grencilerle konusmadiklar1 ve kurallara
uymayanlara verilecek 0diil/cezalar1 belirledikleri anlasilmistir. Fakat
kurallarin 6g8rencilerle tartisilarak, dikkatli bir sorgulama yoluyla
gelistirilmemesi ve 0diil/ceza yoluyla dis kontroliin tesis edilmeye
calisilmasi, kurallara sadece var olduklari icin 6grencileri uymaya zorlayan
ve pozitif ciktilarla sonuc¢lanan davraniglar1 tekrar etmeye tesvik eden
tepkisel smif yonetimi anlayisinin temel prensibidir. Buradan
arastirmamizda yer alan Ogretmenlerin biiylik c¢ogunlugunun, smif
kurallarin1 belirlerken tepkisel smif yonetimi yaklasimina gore hareket
ettikleri sonucu cikarilabilir. Zira sinifta kurallarin belirlenme sekli,
O0gretmenlerin sinif yonetimi anlayisini ortaya koyan 6nemli gostergelerden
biridir. Ogretmenler, gelisimsel sinif yénetimi anlayisiyla sinif kurallarim
belirlemedigi zaman uydugu kurallarin gercek mahiyetini kavrayamayan
kaliplanmis 6grencilerin, istenmeyen davranislar sergilemelerine neden
olabilirler. Arastirmamizda istenmeyen 0g8renci davranislariyla karsilasan
12 6gretmen ‘sozlii ikazda bulunmaya’, 10 6gretmen ‘68renciyle birebir
goriisme yapmaya’, 9 6gretmen ‘fiziksel cezaya’, 7 6gretmen ‘idareye
gondermeye’, 6 6gretmen ‘azarlamaya’, 5 6gretmen ‘siniftan kovmaya, s6z
hakki ve ¢alisma kagidi vermemeye’, 5 6gretmen ‘gdz temasina’, 5 6gretmen
‘aileyle goriismeye’ ve 3 0gretmen ‘gérmezden gelmeye’ basvurduklarini
ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin sinifta kontrolii saglamak igin 6grencilere
odiil ve cezaya dayali disiplin uygulamalarina basvurmalari, 6grencilerin
ahlaki gelisiminin 6niinde ciddi bir engel olabilir. Arastirmamizda yer alan
bazi 0Ogretmenlerin 6grencinin istenmeyen davraniglar1 karsisinda
Ogrenciyle ve aileyle iletisime ge¢mesi ilk planda gelisimsel sinif yonetimi
anlayisina gore hareket ettikleri izlenimi vermektedir. Fakat s6z konusu
O6gretmenlerin miilakattaki ifadelerinde de goriilecegi tlizere, onlarin,
ailelerle ve 6grencilerle istenmeyen 6grenci davraniglarinin nedenlerini ve
¢oziim yollarin1 goriismek yerine bu davranislar konusunda ailelere ve
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Ogrencilere birtakim nasihatlerde ve tehditlerde bulunduklar1 anlasilmistir.
Bu durum, onlarin da tepkisel sinif yonetimi anlayisina goére hareket
ettiklerini gostermektedir. Buradan arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin
tamaminin, 6grencilerin istenmeyen davranislarini gelisimsel sinif yonetimi
yaklasiminda oldugu gibi birtakim degerleri 6gretmek icin firsat olarak
gormek yerine tepkisel sinif yonetimi yaklasiminda oldugu gibi yanlis olarak
gorerek bir takim tepkisel ve kontrol merkezli stratejilerle s6z konusu
istenmeyen davranislarin bastirilmasi gerektigini diisiindiikleri sonucu
cikarilabilir. Istenmeyen 6grenci davranislari karsisinda arastirmamizda yer
alan 6gretmenlerin korkutma, cezalandirma, tehdit etme gibi otokratik
tutum ve davranislar igerisinde olmalari, 68retmen ile 6grenciler arasindaki
iletisimi olumsuz etkileyebilir. Arastirmaya katilan 13 68retmen, 6gretmen
ile 6grenciler arasinda mesafeli ve otokratik bir iliski olmasi gerektigini ifade
etmistir. Ogretmenlerin 6grenci-6gretmen iliskisinin otokratik bir sekilde
olmas1 gerektigi diisiincesi icerisinde olmalar1 6grencinin kendisini ifade
etmesini engelledigi gibi, 6grencinin ahlaki gelisimine katki saglamaktan ¢ok,
Ogrenci davranislari iizerinde kontrol eyleminin 6én plana ¢ikmasina neden
oldugu ileri siiriilebilir. Geriye kalan 11 6gretmen, 6grencilerle yakin ve
samimi iliskilere sahip olduklarini ifade etmislerdir. Fakat s6z konusu 11
O0gretmenin, 6grencilerle iliskilerinin goriintiide gelisimsel sinif yonetimi
anlayisindan bazi unsurlar ihtiva etse de sinif kurallarin1 belirleme ve
istenmeyen Ogrenci davranislariyla basa ¢ikma anlayislarina bakildig
zaman, 0grencilerin disaridan kontrol edilmeleri esasina dayanan tepkisel
yollara basvurduklari ve sinif kurallarini tek tarafl olarak kendilerinin tayin
ettikleri anlasilmistir. Burada s6z konusu 6gretmenlerin gelisimsel sinif
yonetimi anlayisina yeterince hakim olmadiklari sdylenebilir. Ogretmenlerin
derslerinde yapilan gozlemlerde onlarin otoriter bir tutuma sahip
olduklarinin goértilmesi de, bu yargiy1 dogrular nitelikte goriinmektedir.
Buradan arastirmamizda yer alan Ogretmenlerin 6grencilerle olan
iletisimlerinde otokratik yolu benimsedikleri, yeterli diizeyde demokratik
tutumlara sahip olmadiklari sonucu ¢ikarilabilir. Arastirmamizda yer alan
o6gretmenlerin  smif  kurallarin1  belirleme, istenmeyen  dgrenci
davranislariyla basa ¢ikma ve Ogretmen-dgrenci iliski tarzina dair
anlayislarina biitiinciil olarak bakildig1 zaman, onlarin tepkisel sinif yonetimi
anlayisina gore hareket ettikleri sonucu g¢ikarilabilir. Ogretmenlerin
benimsedikleri tepkisel siif yonetimi yaklasimi, 6grencilerin i¢cten kontrollii
ahlak anlayis1 kazanmalarina hizmet etmeyebilir, ahlaki gelisimlerini
olumsuz yonde etkileyebilir, deger 6gretiminin amaglarina ulasmayi sekteye
ugratabilir. Bir baska deyisle ogretmenlerin gelisimsel sinif yonetimi
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anlayisina gore hareket etmemeleri bilingli, sorumlu ve 6zerk bireylerin
yetismesine degil de emirlere elestirmeden uyan ve onlar1 korii koriine
uygulayan kaliplanmis ve bagimli 6grencilerin ortaya c¢ikmasina neden
olabilir. Maalesef yapilan diger arastirmalarda da Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenlerinin tepkisel sinif yonetimi anlayisini heniiz tam olarak
terk edemediklerine dair ciddi ipuglari sayilabilecek bulgular elde edilmistir
(Aydin, 1996; Bayrakdar, 2010; Kars, 2007; Ucar, 2004). Arastirmamizda
ortaya cikan bulgular, s6z konusu arastirmalardan elde edilen verileri teyit
eder niteliktedir.

lIkégretim DKAB programinda o6grenci merkezli anlayisa gore
Ogretmenlerin deger Ogretimi uygulamalarini yiiriitmeleri istenilmesine
karsin 6gretmenler hala tepkisel sinif yonetimi anlayisina gore 6grencilerin
korkmalarina, i¢ disiplinlerini kazanamamalarina, Kkendilerini ifade
edememelerine neden olabilecek otoriter tutum ve davranislar icerisinde
olmalari, 6grenci merkezli egitim anlayisina gére hazirlanan ilkégretim
DKAB dersi 6gretim programi ile bagdasmamaktadir. Halen uygulanmakta
olan ilkégretim DKAB 6gretim programinda din 6gretiminin “insana sayg,
diisiinceye saygi, hiirriyete saygi, ahlaki olana saygi, kiiltiirel mirasa sayg1”
temelinde yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2010, ss. 3-5).
Tepkisel sinif yonetimi anlayisini benimseyip 6grencilere karsi sert ve
cezalandirict bir tutum takinan, onlarin duygu ve diisiincelerine itibar
etmeyen dgretmenler, bu tutum ve davranislar ile “insana, diisiinceye ve
hiirriyete saygl” ilkelerine uygun davranmadiklari séylenebilir. Bu durum,
yapilan deger 6gretiminin amacina ulasmasini engellemekle kalmayip,
bircok yeni problemin ortaya ¢ikmasina da neden olabilir. Ogretmenlerin
tepkisel sinif yonetimi anlayisina gore hareket etmeleri, ilkogretim DKAB
O0gretim programinda, deger 6gretiminin amaclar1 arasinda ifade edilen,
“Dinin ictenlik ve sevgi boyutunu fark ederek onun insan i¢in vazgecilmez bir
6ge oldugunu kavrama”, “Ahlaki degerleri i¢csellestirebilme” ve “Baskalarinin
inang¢ ve yasayislarina hosgorii ile yaklasabilme” (MEB, 2010, ss. 3-5)
amaglarina ulasilmasini engelleyebilir.

Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemler sirasinda siniflarda
Ogrencilerin oturma diizenlerinin klasik, birbirlerinin ensesine bakacak
sekilde oldugu, bunun disinda bir uygulamanin gerceklesmedigi
goriilmiistiir. Siniftaki 6grenci sayisinin ¢ok fazla ve yerlesim diizeninin
klasik bigimde olmasinin 6gretmen- 6grenci iliskilerini olumsuz yonde
etkiledigi sdylenebilir. Ayrica haftalik ders ytikii DKAB 6gretmenlerinin sinif
yonetimi anlayisglarini etkileyebilir. Ornegin ilkégretim okullarinda haftada
28 saat ve lizerinde dersi olan ilkdgretim DKAB 6gretmenleri, 10 farkli sinifa
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girmek durumunda kalmaktadirlar. ilkégretim DKAB &6gretmenlerinin 10
farkli siniftaki 6grencilerle yakin bir iliski kurabilmeleri olduk¢a zordur. Tim
bunlar, 6gretmenlerin gelisimsel sinif ydnetimi anlayisini uygulamaya
koyamamalarinin nedenleri arasinda sayilabilir. Tim bu olumsuz faktorler
O0gretmen-6grenci iliskilerinin samimi, sicak, destekleyici ve karsilikl
gilivene, saygiya dayali bir zeminde seyretmesini engelleyebilir. Tim bu
olumsuzluklara ragmen ogretmenlerin, dezavantajli durumlar1 asgariye
indirmek ve avantajli durumlari artirmak i¢in ellerinden geleni yapmalari ve
saglikli bir ahlaki gelisimin ¢ocuklarda tesis edilebilmesi icin gelisimsel sinif
yonetimi yaklasiminin ilkelerine gore hareket etmeleri gerektigi
savunulabilir.

Gelisimsel sinif yonetimini uygulamayan veya uygulamaya ¢alisan az
sayidaki 6gretmenin olumlu sonu¢ alamamalarinin arka planinda deger
temelli okul anlayisinin gelistirilememesi olabilir. Zira smiftaki bir
Ogretmenin gelisimsel siif yonetimi yaklasimini benimsemesiyle amaglara
ulasmak miimkiin olmayabilir. Zira 6grencinin ahlaki gelisimi tutarli bir
zeminde insa edilmek durumundadir. Her ders farkli bir 6gretmen
tipolojisiyle ve farkli smnif yonetimi siiregleriyle karsilasan o6grencinin
degerleri icsellestirmesi oldukca zorlasabilir. Deger 6gretimi sinif ici, sinif
dis1 ve okul dis1 siiregler tutarlilik gosterecek sekilde yiiriitiildiigli zaman
istenilen amaglara ulasilabilir.
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IN VALUES EDUCATION BY RELIGIOUS
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Extended Abstract

Several countries and international organizations in 21th century and the
National Education Ministry in Turkey in the last decade begin to study on
the field of values education. Values education in schools have important
influence on the moral development of students. For this reason, the chapter
of ‘values education’ was placed to the curriculum of the course called as
Religious culture and Moral Knowledge in 2005 in addition to other courses.

The most important element of values education is teacher. The teacher is
the person who plans, applies and evaluates values education. The success of
values education depends mainly on the knowledge and skills of the teachers
who will undertake this activity. The knowledge and skills that the teacher
has have a direct impact on moral development. Standards in values
education consist of teachers' thoughts and practices.

Teachers must have a variety of knowledge and skills to teach students
values. Therefore, teachers who teach values should have a rich knowledge
of values, a sufficiently general culture, a good pedagogical formation, a
consistent and balanced personality. One of the qualifications of pedagogical
formation that teachers should have in the process of values education is
classroom management.

Behaviors of teachers in the classrooms affect students’ moral development
positively or negatively. In this regard, depending upon classroom
management approach adopted by teacher, individual student moral
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conduct conforms to the shared morality and social norms of the classroom
community. Even though there is general agreement on classroom
organization in order to optimize academic learning, there are several
approaches to classroom management which differs in their goals, view of
children, methods, and the source of its power. For instance, developmental
classroom management places more emphasis on building relationships
than on controlling students as in traditional classroom management. A
classroom management approach that teachers will follow has an important
place on moral education.

Although formal schooling is regarded as an important influence on the
moral development of the child, there is little research that attempts to
answer whether teachers have acquired the necessary skills and knowledge
to create classroom environments that touch on values education aspects.
For this reason, this study investigated classroom management approach
used in values education by religious culture and ethics course’s teachers. |
examined teachers’ views with regard to the problem of this study by
conducting interviews with them. Participation to the study was completely
voluntary. [ interviewed twentyfour teachers. I observed their teaching in the
classrooms. Findings were interpreted with the help of the related literature.

According to the results, most of the teachers places on controlling students
as in traditional classroom management than on building relationships as
developmental classroom management. The way in which rules are set in the
class is one of the important indicators that reveals a classroom management
approach adopted by the teachers. It has been understood that class rules are
unilaterally assigned by teachers. It can be concluded that the vast majority
of teachers act according to the traditional classroom management approach
when determining class rules. When class rules are not defined together with
the students, the students do not grasp the true nature of the rules and
exhibit undesirable behaviors. When students exhibit undesirable behaviors
according to the teachers, some teachers apply disciplinary practices based
on rewards and punishments to provide control. Most of the teachers
respond to unintentional student behaviors with autocratic behaviors such
as intimidation, punishment, threatening. This can be a serious obstacle to
the moral development of students. However, it should be seen as an
opportunity to teach values instead of controlling students in the face of
unwanted behavior. Traditional classroom management adopted by the
teachers can negatively affect the communication between teacher and
students. According to most of the teachers, there should be a distance and
autocratic relationship between the teacher and the students. Teachers'
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observations in their lessons have also shown that they have an authoritative
approach. It can be concluded from this that the teachers in our research do
not have sufficient democratic attitudes. Traditional classroom management
approach that adopted by the teachers can adversely affect students' moral
development and goals of values education. Developmental classroom
management approach should be adopted to train conscious, responsible
and autonomous individuals.

Keywords: Religious Culture and Moral Knowledge course, values education,
approaches to classroom management, teachers.
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