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Erken Cocukluk Egitiminde Alan Tasarmmi ve Kullanimai:
Kiiltiirler arasi Karsilagtirma

Space Design and Use in Early Childhood Education: Cross-
cultural Study
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0Z. Arastirmanin amaci siiflarin yapisal tasariminin ve égretmenlerin ¢evre diizenlemelerinin farkli sinif
ortamlarinin gézlemlenmesi yoluyla incelenmesidir. Bu amagla, ¢galismada Amerika Birlesik Devletleri'nde ve
Tiirkiye’de Universitelere bagh iki laboratuvar okulu incelenmistir. Sinif tasariminin ve diizenlemelerinin
Ogretmen ve ¢cocuk davranislarini yonlendirmedeki rolii arastirllmistir. Bu amaca ulasmak i¢in siniflarin i¢ ve
dis mekanlarinin fotograflari ¢ekilmistir. Uygulamalarla ilgili gozlem notlar1 tutulmustur. Calismanin bulgular:
bes baslikta sunulmaktadir: Sinif esyalarinin diizenlenmesi, sinif yonetimine yoénelik gorseller, akademik
becerilere yonelik gorseller, cocuklarin liriinlerinin sergilenmesi ve aile ile iletisim. Calismanin sonucunda, iki
laboratuvar anaokulu sinifinda da ortak 6zellik olarak sinif mobilyalarinin ¢ocuk boyutlarina uygun olarak
secilmis oldugu tespit edilmistir. Sinif icindeki ilgi ve 68renme alanlar ortak 6zelliklere sahipken, ABD’deki
laboratuvar okulunun fen ve doga ve kum ve su alanlarinin kullanimini giinliik akista yer verecek sekilde
diizenlemelere gidildigi gozlemlenmistir. Ayrica hayal giicline dayali olan oyunlari tesvik etmek icin tema bazli
degisikliklere yer verilirken, Tiirkiye’deki laboratuvar okulunda bu alanin daha ¢ok evcilik temasi olarak sabit
kaldig1 goriilmiistiir. ABD’deki okulda duvarlarda sinif ve davranis yonetimi ile ilgili gorsellere yer verilirken,
Tiirkiye’deki okulda akademik igerikli gérsellere ve ¢ocuk iiriinlerine yer verildigi gézlemlenmistir. ABD’deki
okulda koridor ve girislerde ailelerle etkilesimi etkin kilabilmek adina bir takim gorsellerle diizenlemeler
yapilirken, Tirkiye’deki durumun daha c¢ok tek yonli bilgi akisi seklinde tasarlandigi goriilmiistiir. Bu
calismanin erken cocukluk egitiminde kiiltiirler arasi karsilastirmalar yapmaya imkan vermesi agisindan
onemli oldugu disiiniilmektedir. Ayrica sinif tasariminin ve diizenlenmesinin 6gretmen ve c¢ocuklarin
davranislarinin yonetilmesi iizerindeki roliiniin irdelenmesi uygulama alanina fayda saglayacaktir. Boylece
ogretmenlerin, elestirel bir bakis acgisiyla kendileri ve 6grencileri i¢cin en uygun ve etkin simif ortami
diizenlemesini yapmalar1 umulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Erken Cocukluk Egitimi, Sinif Tasarimi, Sinif Yonetimi, Gorsel Kullanimi, (")gretmen
Uygulamalari

ABSTRACT. The aim of the study is to examine and compare the structural design and teachers’ organizations
and orders by observing different contexts. To accomplish the aim, two laboratory schools attached to
universities in the USA and in Turkey were investigated. The role of space design and organization in guiding
teachers’ and children’s behaviors was the main focus of the study. To do so, pictures were taken inside and
outside of the classrooms’ and observational notes addressing teachers’ practices were made. The findings are
presented under five categories: Characteristics and organization of the classroom equipment, the visuals used
for classroom management, visuals of academic content, displays of children’s products, and communication
with parents. The analysis showed in terms of having children’s sized furniture, there were similarities between
the two schools. Some observations indicated shared characteristics in the interest and learning centers.
However the school in the USA had additional centers available throughout the day such as science and nature
and sand and water centers. Additionally, the school also provided opportunities for children to structure their
imaginative play by concurrently keeping a variety of themes, contrary to the school in Turkey which kept a
static housekeeping theme. The school in the USA had classroom walls on which classroom and behavioral
management visuals were posted, the school in Turkey used the classroom walls to present some visuals of
academic content and the products of the children. The school in the USA decorated the corridors and entrances
with visuals to maintain an effective two way communication and interaction with the parents in contrast the
school in Turkey where the boards were designed to inform and to give reminders to the families. This study
is considered important due to the originality of providing valuable data in the area of comparisons in early
childhood education. Additionally, the role of space design and organization on the guidance teachers’ and
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children’s behaviors will benefit the classroom practices. As a consequence, teachers will gain a critical
perspective on providing effective classroom environments for children.

Keywords. Early Childhood Education, Classroom Space Design, Classroom Management, Using Visuals in
Classrooms, Teachers’ Practices

SUMMARY

Purpose and Significance: Space has a big role on teaching and learning. Studies show students need
secure and healthy environments in preparation of learning. By providing positive environments to
students, teachers ensure that the first step of learning is safeguarded. The aim of the study is to
examine the structural design and teachers’ organizations and orders by observing different
educational contexts. The focus was on the role of space design and organization in guiding the
teachers’ and children’s behaviors. Provisions of detailed data by the natural observation of two
contexts are the significance of this study.

Methodology: This study is part of a larger ethnographic field work. Two laboratory schools attached
to universities located in the North West of the USA and in Istanbul, Turkey were studied. Each school
was visited for a duration of 12 weeks. Exhaustive observational field notes and pictures were taken.
Data analysis was done by comparing and contrasting the field notes of each school. In the process of
making meaning of the data, the connections between the notes and pictures were also captured.

Results: The analysis displays the two schools have children sized furniture. They have certain
common features in the design of the interest and learning centers. A differentiating factor of the
school in the USA is that it had additional centers available throughout the day such as the science
and nature center and the sand and water center unlike the school in Turkey. Moreover,
opportunities for imaginative play were nurtured by having variety of themes such as coffee shops,
spaceships, and post offices. The same area was designed for housekeeping play in the school in
Turkey. In Turkish preschool the classroom walls were used to display the children’s works. The
teacher was also providing academic content in the form of numbers and shapes. The school in the
USA had classroom walls presenting classroom and behavioral management visuals. The school in
the USA seemed to handle the usage of visuals to communicate to the parents better than the school
in Turkey where the school used the boards to inform and to give reminders to the parents.

Discussion and Conclusion: To understand the benefits of designing spaces based on the knowledge
of early childhood principals, systematic observation in different contexts might be the key.
Variations in space design and organization seemed to be linked to the differences in the teachers’
practices. Additional studies in the area of early childhood are needed to detect the cultural
influences on space design. The effects of design has on the students’ behaviors and learning require
further analysis as well.

GIRIS

Erken cocukluk egitimi filozoflari, ¢cevre ve birey arasindaki iliskinin ¢ocuk gelisimi lizerindeki
etkileri lizerine yazilar kaleme almistir. Maria Montessori sinif donanimi ve materyal tasarimi
lizerine calisan ilk cocuk egitimcilerinden biridir. Sinifin ¢ocuk boyutunda mobilyalarla donatilmasi
bugiin vazgecemedigimiz bir ilke olmustur. Reggio Emilia yaklasiminin fikir babasi olan Loris
Malaguzzi'nin iinlii s6zii “Cevre tiglincii 6gretmendir” erken ¢ocukluk egitimcileri tarafindan bilinir.
Rudolf Steiner, sinif ortamlarinin duygusal boyutuna egilmis, artistik ve estetik vasiflara dikkat
cekerek, sicak, sevecen ve sefkatli ortamlarin 6neminden bahsetmistir.

Egitim ortamlar1 dendiginde akla ilk gelen 6zelliklerden biri siniflarin fiziksel yapisidir. Sinif
olarak diisiiniilen alanin egitim ilke ve prensiplerine uygun olarak tasarlanmasi, 6grenmenin ilk
kosullarindan biri olarak gértlebilir. Bu alanlarin estetik, islevsel olmalari ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina
uygun olarak tasarlanmalar1 énemlidir. Cocuklarda aidiyet duygusunun gelismesini ve ¢ocuklarin
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topluluk kiltliriinii olusturmalarim1 saglayici yonde tasarlanmis alanlar, 6grenmeyi dogrudan
etkilemektedir. Sinif tasariminin ¢ocuk davranislari {izerine etkileri iizerine ilk c¢alismalar
Kritchvesky ve Prescott (1969) tarafindan yapilmistir. Bu calismada, 6gretmenler tarafindan farkl
seceneklerin sunuldugu ortam olusturmanin 6neminden bahsedilmistir. Ayrica ¢ocuklarin
cevrelerini farklililastirma, kontrol etme, degistirme firsatlarina sahip olmalar1 {tzerinde
durulmustur.

Erken ¢ocukluk egitimi alaninda egitim ortamlan ile ilgili calismalar genelde kalite {izerine
yapilan ¢calismalar olmustur (Howes, Phillips ve Whitebook, 1992). Bir yandan erken yas ¢ocuklarinin
okullasmasinin 6nemi vurgulanirken, ozellikle 1990’1 yillarda, okullarin nitelikleri tlizerinde
durulmaya baslanmistir (Cryer, Tietze, Burchinal, Leal ve Palacios, 1999). Bu calismalarda, sinif
ortaminin kalitesini degerlendirmede iki géstergenin belirleyici oldugu tespit edilmistir: (a) Yapisal
kalite, (b) Siirec kalitesi. Yapisal kalitenin en belirleyici 6zelligi gozlemlenebilir 6geler icermesidir.
Ornegin sinif mevcudu, 6grenci basina diisen alan, sinif icinde kullanilan malzeme ve materyallerin
sayis1 ve cesitliligi gibi. Siirec kalitesinden ise daha ¢ok iliskisel ve 6gretimle ilgili 6geler kastedilir.
Bu égelerin gozlemlenebilir olmasinin zorlugundan bahsedilir. Ogretmenin kurdugu iletisim sekli,
personel arasindaki iliskiler, sinif i¢i dil kullanimi, sinif uygulamalarinin 6gretimsel 6zellikleri gibi
konular stireg kalitesinin icerigini olusturur.

Sinif ortaminin degerlendirilmesini saglayan bu iki bilesen arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalar mevcuttur (Cryer, Tietze, Burchinal, Leal ve Palacios, 1999; Phillipsen, Burchinal, Howes
ve Cryer, 1997). Bu arastirmalarin odaklandigi nokta daha ¢ok yapisal 6gelerin siirec 6gelerini
etkilemede belirleyici bir rol oynayip oynamadigidir. Arastirmalar yapisal faktorlerin stireci belirli
bir yonde etkiledigini gostermistir (Mashburn ve ark., 2008). Bu arastirmalarda vurgulanan nokta,
sinifin gozlemlenebilir 6zelliklerinin, 6gretmenlerin de katkisiyla sinifin tonunu belirlemesidir.

Bu noktada erken cocukluk rehber Kkitaplarinda ve 6lceklerde iistiinde durulan sinif ortami
ozelliklerine dikkatlice bakmakta fayda vardir. Developmentally Appropriate Practice (Bredekamp
ve Copple, 1997), ECERS (Harms ve Clifford, 1980), CLASS (Pianta, La Paro ve Hamre, 2008) gibi
alana katkisi olan dnemli referans noktalari ile sinif ortaminin bilesenleri detayh bir sekilde hem
arastirmacilarin hem de uygulayicilarin kullanimina sunulmustur. Tim bu gelismeler olurken
Dahlberg, Moss ve Pence (1999) “Kalitenin Otesi” adli kitaplarinda, evrensel bir algilay1 sorgulayarak,
farkli baglamlarda 6znel kalite algisinin ve uygulamalarinin da farkinda olunmasini saglamistir.

Turkiye’de yapilan arastirmalarda erken cocukluk egitimi kurumlarinda sinif ortaminin
yapisal 6geleri lizerinde durulmustur (Ozkubat, 2013). Durmusoglu (2008) o6gretmenlerin
okullariyla ilgili gorislerini arastirdigl ¢alismasinda, ©6gretmenler simif ortami ile ilgili
memnuniyetlerini ifade etmisler, sadece bazi1 alanlarin (kum ve su, fen ve doga alam gibi)
yetersizliginden bahsetmislerdir. Gol-Guven’in (2009) smif gozlemleri yaptigi calismasinda,
siniflarin fiziksel diizenlemesinin c¢ocuklarin aktif ve etkin katiimini sinirlandirdigini ortaya
koymustur. Ayni ¢calismada, sinif dolaplarinin duvara yapisik oldugundan, ilgi ve 6grenme alanlarinin
tanimlanmadigindan ve ortada bos bir alanin varliindan bahsedilmistir. Bu tiir bir diizenlemenin
o0gretmenlik uygulamalarina genelde 68retmenin siniftaki tiim cocuklar1 yonettigi kagit-kalemle
yapilan faaliyetler olarak yansidigi, bulgular arasindadir. Arslan Karakii¢iik (2008) on bes erken
¢ocukluk egitim kurumunu inceledigi arastirmasinda, i¢ ve dis mekanlar, giivenlik ve oyun alanlari
ile ilgili hususlarin yeterli oldugu fakat bir standarta gore hareket edilmedigi sonucuna varmistir.

Erken ¢cocukluk egitimi ortamlari ile ilgili arastirmalarin genelde kalite iizerine yapilandirildigi,
biiylik 6rneklem gruplar ile yapildigi ve niceliksel veriye dayandirildigi goriilmektedir (Fenech,
2011). Baz etnografik calismalar erken cocukluk egitimine farkli bakis agilarinin 6grenilmesini
saglamis olsalar da (Tobin, Wu ve Davidson, 1989), karsilastirmal niteliksel veriye dayanan ve
betimlemeye yonelik ¢alismalar sayica beklenenden azdir (Fenech, 2011; Sheridan, 2007; Wien,
Coates, Keating ve Bigelow, 2005). Sinif tasarimi, sinif ici mobilya ve materyallerin alana
yerlestirilmesi, diizenlenmesi ve kullanimi ile ilgili arastirmalar simirlidir. Her ne kadar erken
cocukluk egitimi ilkelerinin evrensel oldugu kabul edilse de, kiiltiirler arasi benzerlik ve farkliliklarin
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niteliksel verilerle karsilastirilmasi, sinif ortamlarinin ve uygulamalardaki farkliliklarin daha iyi
anlasilmasini saglayacaktir. Arastirmanin amaci farkh kiiltiirlerde alan tanimi, alan tasarimi,
mobilyalarin secimi ve yerlestirilmesi, cocuklarin alani kullaniminda 6zgiir hareketlerinin
saglanmasi, yonlendirilmeleri ve sinif disinda kullanilan gorsellerin aile ile iletisim 6gelerini nasil ve
ne olciide icerdigini anlayabilmektir.

YONTEM

Bu calisma, sinif kiiltiirlerinin incelendigi etnografik bir arastirmanin bir pargasidir. Calismanin
yontemi etnografik coklu vaka incelemesidir. Arastirmanin amaci olan farkh kiiltiirlerdeki simif
tasariminin anlasilabilmesi i¢cin bu yontem secilmistir. Arastirmacinin alanda detayh gézlem notlari
tutmasi ve notlarini fotograflarla desteklemesi ile elde edilen bulgularin, farkh kiiltiirlerde erken
cocukluk egitimi ortamlarinin farkli ve benzer 6zelliklerinin anlasilmasini saglamasi beklenmektedir.

Arastirmanin ¢ercevesini olusturan bakis agisi, gelisimin bir kiiltiir icinde gerceklestigidir. Bu
nedenle, arastirmacinin insan davranislarinm kiiltiir icinde anlamlandirmasini saglayan etnografi bu
arastirmanin yontemi olarak secilmistir. Etnografinin 6nemli 6zelliklerinden biri, aragtirmacinin
dogal bir parcasi olmaya calistigi kiiltiirel ve sosyal baglamda siire¢ icinde olusan anlami
yakalamasidir (Creswell, 1998). Arastirmaci uzun slreli gozlemler yaparak baglamin egitsel
anlamina odaklanmistir. Arastirma ayni zamanda farkli baglamlarda yapilan go6zlemleri
icermesinden dolay1 vaka incelemesi 6zelligi de tasimaktadir (Yin, 2009). Arastirmanin 6rneklemi
secilirken Tobin, Wu ve Davidson’in (1989) kullandig1 yontem benimsenmistir. Arastirmacilar {ig
tilkeden (Japonya, Cin ve ABD) okul secerken miimkiin oldugunca ortak o6zellikler yakalamaya
calismislardir. Aradiklar1 bagka bir kosul okullarin isbirligine acik olmalaridir.

Arastirmanin vakalari, Istanbul ili ve New York eyaleti sinirlar icerisinde bulunan iki
tiniversitenin erken ¢ocukluk egitimi laboratuvar okullardir. Okullar, iiniversitelerin erken ¢ocukluk
egitimi bolimlerine bagh laboratuvar okullaridir. Her ikisi de devlete bagh degildir. Miifredatlarim
kendileri olusturmakta, 6gretmenlerin ise alimi, 6gretmen egitimi gibi konular1 béliimlerle olan
isbirligi ile ele almaktadirlar. Her iki okul da erken cocukluk egitimi boliimii 6grencilerine
o0gretmenlik uygulamasi derslerinde okul deneyimi sunmaktadir. Hizmet ettikleri aileler tiniversite
calisanlaridir. Bu tiir farkl baglam ve kiiltiirel 6zellikler tasiyan kurumlarin ortak 6zelliklere sahip
olmas1 zor olsa da karsilagtilabilir olmalari i¢in benzer niteliklere sahip olmalar1 beklenmektedir.
Arastirmacinin okullar1 tanimasi, genel ortam, 6gretmen 6zellikleri ve miifredatla ilgili bilgisinin
olmasi nedeniyle bu okullar secilmistir. Tiim okul arastirmanin baglamini olustursa da ayrintili
gozlem yapabilmek adina tek bir sinifa odaklanilmistir. Okullarla isbirligi calisma hakkinda
bilgilendirme ve Insan Aragtirmalari Etik Kurul onay1 alinarak saglanmistir. Ailelerden onam formu
alinmistir. Cocuklara ise arastirmacinin kimligi ve siniflarinda bulunma nedeni oyunlarim
gozlemlemek olarak aciklanmis ve sozlii onamlar1 alinmistir. Cocuklarin bulunmadigi fotograflarin
cekilmesine 6zen gosterilmistir.

Arastirmanin verisini gézlem notlar1 ve fotograflar olusturmustur. Her sinif 3 ay boyunca her
hafta olmak iizere 12 kez ziyaret edilmistir. Ziyaretler tiim glinii kapsamistir. Yapilan gézlemler kayit
altima alinmistir. Gozlemlerde O6gretmenlerin farkli alan tasarimlarnt ve kullanimlarina
odaklanilmistir. Her iki okulda 4 yas ¢ocuklarinin bulundugu siniflar 6rneklem olarak alinmistir.
Siniflar belirlenirken hem yas gurubu uyumuna bakilmis hem de tiim giin olan siniflar tercih
edilmistir. Siniflarda ortalama 8-10 ¢ocuk mevcuttur. Her iki okulda da sinif 6gretmeni ve uygulama
dersi 6grencileri giin boyunca c¢ocuklarla birliktedirler. istanbul’daki okulda simifin temizligini
tstlenen, cocuklarin tuvalet temizliginde onlara yardimci olan, yemek servisi yapan yardimci
personel mevcuttur. Siniflarin biiyiikliigii ortalama 20 metrekare civarindadir.

Arastirmaci, dogal arastirma (Ing. natural inquiry) yaklasimina uygun olan katilima gézlemci
roliinii benimsemistir (Corsaro, 1997). Arastirmaci baglami minumum diizeyde etkilemek adina
o0gretmen ve cocuklarla iletisimi baslatmamis fakat iletisim baslatildiginda iletisimi devam
ettirmistir. Cocuklarin sorularina cevap vermis, oyunlarina katma ve kitap okuma taleplerine olumlu
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karsilik vermistir. Okul ziyaretleri sirasinda gozlem notlar1 tutulmus ve fotograflar cekilmistir. Notlar
ve fotograflar arasinda anlamli baglantilar kuruldukga veri kategorileri olusturulmustur. Anlaml ist
kategoriler olusturulana kadar verilerin kodlanmasina ve analizine devam edilmistir. Bulgular 5
baslikta toplanmistir.

BULGULAR

Erken ¢ocukluk egitim laboratuvar okullarinda toplanan veriler, okullarin bazi yonlerden benzerlik
gosterdigini ortaya koymustur. Verilerin sunumu 5 baslik altinda yapilacaktir: Sinif esyalarinin
diizenlenmesi, sinif yonetimine yonelik gorseller, akademik becerilere yonelik gorseller, cocuklarin
triinlerinin sergilenmesi ve aile ile iletisim. Bulgular, her iki sinifin ortak ve farkhi 6zellikleri
fotograflarla desteklenerek karsilastirmali olarak sunulmustur (Tablo 1). Tiirkiye’deki laboratuvar
okulu TLA kisaltmasi ile, ABD’deki laboratuvar okulu ALA kisaltmasi ile temsil edilmektedir.

Simif Mobilyalar, ilgi ve Ogrenme Alanlar1 ve Oyuncak ve Materyallerin Diizenlenmesi

Her iki okulda da sinif mobilyalar1t erken cocukluk Kkalite gostergelerine uygun olarak
secilmistir. Cocuklarin boyutlarina uygun sandalye ve masalar tercih edilmistir. Yine cocuklarin
kolayca ulasabilecegi sinif i¢ci oyuncak ve malzeme dolaplar1 mevcuttur. Cocuklarin mont, ayakkab,
cantalarin1 koyacaklar1 dolaplar yine onlarin 6lgililerine uygun tasarlanmistir. Bu durum erken
¢ocukluk doneminde desteklenmesi gereken, kendi ihtiyaglarini bir yetiskinin yardimina ihtiyag
duymadan karsilayabilme becerisinin gelistirilmesi icin 6nemlidir (Fotograf 1 ve Fotograf 2). TLA ve
ALA arasindaki fark masalarin konumu olmustur. TLA’da masalar tek bir alandayken (sanat ve
manipiilatif alan), ALA’da li¢ adet masanin biri sanat, biri fen-doga ve kutu oyunlari ve biri de okuma-
yazma alanina yerlestirilmistir.
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Fotograf 2. Cocuk boyu.tunda sinif mobilyall ALA
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Tablo 1. TLA ve ALA benzerlik ve farkliliklar

Ozellikler

TLA

ALA

Sinif Mobilyalari, ilgi ve Ogrenme Alanlari ve Oyuncak ve
Materyallerin Diizenlenmesi

Masa, sandalye gocuk boyutunda ve

oyuncak/malzeme dolaplarinin cocuklarin ulagilabilecegi
boyutta olmasi

Masalar tek bir alanda (sanat ve manipdilatif alan)
konumlandiriimistir.

Masa, sandalye gocuk boyutunda ve

oyuncak/malzeme dolaplarinin gocuklarin ulagilabilecegi
boyutta olmasi

Masalar farkli alanlarda (sanat, fen-doga, kutu oyunlari,
okuma-yazma) konumlandirimistir.

Blok, hayalgticti oyunlari, kitaplik, masabasi manipulatifler ve
sanat alanlari gibi tanimlanmisg ilgi ve égrenme alanlari
mevcuttur.

Blok, hayalgticti oyunlari, kitaplik, masabagi manipulatifler ve
sanat alanlarina ek olarak fen ve doga ve kum ve su alanlari
mevcuttur ve tlim guin kullanima agiktir.

Ogretmen sabahlari ayni ortamla gocuklar karsilamaktadir.

Ogretmen sabahlari yeni deneyimler sunarak gocuklari
karsilamaktadir.

Hayalgticiine dayali oyun alani evcilik oyunu Uzerine
tasarlanmistir.

Hayalgtictine dayali oyun alani postane, kahve dikkani, uzay
mekidi, kamp alani olarak farkllastinimistir.

Kitaplik mevcuttur.

Okuma-yazma alani olarak tanimlanmistir.

Rahatlama alani mevcut degildir.

Rahatlama alani mevcut degildir.

Gocuk Davraniglarini Yonlendirme ve Sinif Yonetimi

Davranis ve sinif yonetimi ile ilgili gorsele ve uygulamalara
rastlanmamistir.

Davranis ve sinif yonetimi ile ilgili gorsellere rastlanmis ve
uygulamalar gézlemlenmigtir.

Sabah toplantilar planlama zamanindan olugsmaktadir.

Sabahlari yapilan birlikte zamaninin bazi materyaller (zar,
tepsi, degnek gibi) gocuklarin bu ritiieli yonetmesi igin
kullaniimistir.

Giinliik akis yetiskinler icin mevcuttur.

Ginlik akis cocuklarin anlayabilecedi sekilde
gorsellestirilmistir. Sabah toplantisinda gocuklarla birlikte
Uzerinden gegilmektedir.

Sinif giris ve gikislari toplu halde olmus ve yetiskin tarafindan
yonetilmistir.

Sinif giris cikislari yetiskin gézetiminde ve gocuklarin
ybnetiminde gerceklestirilmistir.

Sinif kurallari gorseli mevcut degildir. Kurallar 6gretmenler
tarafindan s6zel olarak hatirlatilmistir.

Sinif kurallar gérseli mevcut degildir. Kurallar 6gretmenler
tarafindan sozel olarak hatirlatilmistir.

Akademik ve Kavram Geligimi ile ilgili Gorseller

Rakamlar, sekiller ve mevsimler gibi akademik ve kavramsal
icerikli gorsellere yer verildigi gozlemlenmistir.

Akademik ve kavramsal igerikli bir gérsele rastlanmamistir.

Gocuk Uriinlerinin Sergilenmesi

Gocuk urtinlerinin organize ve dikkat gekici bir sekilde
sergilendigi gézlemlenmigtir.

Gocuk Urtinlerinin daha az, gelisiglizel ve baglamdan uzak bir
sekilde sergilendigi gdzlemlenmistir.

Aile ile iletigim

Duyuru ve hatirlatmalar yapmak ve bilgilendirmek amaciyla
kullanilan panolar mevcuttur.

Panolarin gorsellere énem vererek hazirlandigi ve gekici
olmasina gayret edildigi gozlemlenmistir. icerigi daha gok
okulu ve 6gretmenleri tanitma olarak tasarlanmistir. Panoda
cocuklarin yaptiklari projeler, tanitici yazilar ve fotograflarla
birlikte verilmistir.
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Bir diger ortak ozellik ise, cocuklarin serbest secim yapabilecegi ilgi ve 6grenme alanlarinin
tanimlanmis olmasidir. ALA’da bu alanlar belirleyici 6zelliklerine vurgu yapilarak daha iyi
tanimlanmistir. Her iki okulda da bu diizenlemelerin c¢ocuk gelisimine ve erken cocukluk
uygulamalarina uygun olarak yapildig1 gézlemlenmistir. Bazi temel 6grenme ve ilgi alanlari her iki
okulda da mevcuttur. Bu alanlar blok, hayalgiicii oyunlari, kitaplik, masabasi manipiilatifler ve sanat
olarak tanimlanabilir. Yalmiz ALA sinifinda bu alanlara ek olarak fen ve doga ve kum ve su alanlari
mevcut ve ¢ocuklar i¢in giinliik kullanima agik oldugu gézlemlenmistir. ALA'nin baska bir 6zelligi ise
eller ve kap kacagin yikandig1 bir lavabonun sinif icinde mevcut olmasidir. Cocuklarin hafif
yiyeceklerle (kraker, meyve, sebze, sandavig gibi) beslendikleri ve yiyeceklerini servis etme, toplama,
kaldirma islerini yetiskinlerle birlikte yaptiklar1 gézlemlenmistir. TLA’da ise bdyle bir sinif ici lavabo
mevcut olmamakla birlikte, yeme-igme islemlerinin (tabak catal, yiyecek kaplarini sinifa getirme
gibi) yardimc personel tarafindan yapildig1 gézlemlenmistir. Hem yemekten 6nce ve sonra tuvalete
giderek el yikama hem de yeme-igmenin daha yiiklii bir caba gerektirmesi, TLA’daki cocuklarin basit
ve ¢abuktan halledebilecekleri isler icin sira bekleme ve birsey yapmadan bekleme gibi durumlari
yasamasina neden olmustur. Oz bakim becerilerinin gelismesi ve zorlayicl davraniglarin aza
indirgenmesi icin bu islerin cocuklar tarafindan yapilmasi 6nemlidir.

Cocuklar i¢in uygun yap-boz ve tak-cikart gibi kiiciik kas becerilerini ve bazi kavramlarin
gelismesine yardimci oyuncaklarin bulundugu bir alan mevcuttur. Bu alana iki okulda da kiiciik
oyuncaklar, arabalar, insan figiirleri, kiiciik bloklarin yerlestirildigi gozlemlenmigstir. ALA ile TLA
arasinda baz1 uygulama farklar1 goze carpmaktadir. Ornegin ALA’daki 6gretmen sabahlan
cocuklardan dnce gelerek her bir masay farkli materyallerle donatarak, cocuklar geldiklerinde yeni
deneyimler kazanmalarina firsatlar sunmustur. TLA’daki 6gretmen ise ¢cocuklar geldiklerinde sinifta
onceki glinle ayni olan diizen iginde kendi sectikleri bir alanda oynamalarini saglamistir. Bu anlamda
ALA sinifinin tasariminin sabit olmadigl, ¢ocuklara devamlilikla birlikte farkli deneyimlerin de
sunuldugu gézlemlenmistir.

Bunun disinda hayalgiiciine dayali oyunlarin oynanabilecegi bir alan mevcuttur. Burada yine
bir fark ortaya c¢ikmistir. ALA sinifinda bu alanin c¢ocuklarin ilgilerine goére degistirildigi
gozlemlenmistir. Haftalik degisikliklerle bu alan, postane, kahve diikkani, uzay mekigi, kamp alan
gibi farkhlastirnlmistir (Fotograf 3). Bu alan TLA sinifinda ise daha c¢ok evcilik alani1 olarak
diizenlenmis ve yapilan gézlem boyunca degistirilmemistir (Fotograf 4).

Fotograf 3. Uzay mekigi ALA
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Fotograf 4. Evcilik alani TLA

Kitap okuma alani yine iki okulda da mevcuttur. Alan ¢ocuklarin kitaplar1 gorebilecegi ve
istedikleri zaman kitaplari inceleyebilecekleri bir sekilde diizenlenmistir. Kitaplar o hafta konusulan
konulara gore degistirilmistir. Cocuklarin sevdikleri kitaplar ise kitaplikta muhafaza edilmistir.
TLA’daki kitap alaninin iyi tanimlanmadigi ve sadece kitapliktan olustugu gézlemlenmistir (Fotograf
5). Okullar arasinda kitap kullanimi agisindan iki fark goze carpmaktadir. ALA’da alan daha ¢ok
okuma ve yazma alani (ing, literature center) olarak diizenlenmistir (Fotograf 6 ve 7). Yani
cocuklarin yaz1 yazma pratigini gelistirebilecekleri malzemeler bu alana dahil edilmistir. Ornegin
harflerin, yazi 6rneklerinin bulunduruldugu, bazi kirtasiye malzemelerinin, ¢esitli kalemler, baskilar,
makas, delgec ve zimbalar, ¢cocuklarin kullanmasi icin alanda mevcuttur. Bu tiir malzemeler TLA’da
cocuklarin resim yaparken kullanmalarn i¢in sanat alanina yerlestirilmistir. Bu uygulamanin,
O0gretmenin bu malzemelerin sadece resim yapmak iizere kullanilmasi gerektigi diisiincesiyle ortaya
ciktigini  disiindiirmektedir. Yapilan gozlemlerde, ¢ocuklarin bu tir malzemeleri resim yapmak
tizere kullandiklar1 gériilmistiir. ikinci fark ise okuma-yazma alaninda peliis oyuncaklarin ve
kitaplarda bulunan bazi nesne ve karakterlerin bulunmasidir. Bu durum c¢ocuklarin kitap
karakterlerini canlandirmasi i¢cin uygun ortam olusturmustur. Yine 6gretmenin bu tir oyuncaklari
ve nesneleri kitap okurken kullandig1 gézlemlenmistir. TLA’da ise 6gretmenin ¢ocuklari sandalyeleri
ile cember olusturmalarin1 isteyerek okuma alaninda kitap okudugu gézlemlenmistir. Pelis
oyuncaklar ve kuklalar ise hayalgiiciine dayali oyun alanina yerlestirilmistir. Burada ALA’daki
O0gretmenin bu tir oyuncaklara, okuma-yazma ve hikaye anlatiminda destekleyici bir o6zellik
yukledigi, TLA’daki 6gretmenin ise bu oyuncaklari ¢ocuklarin oyun malzemesi olarak siniflandirdigi
anlasilmaktadir. Bu farkihk ALA’da 6gretmenin uygulamasina yansimstir. Ogretmenin kitap
okurken bu oyuncaklar1 kullanarak, cocuklarin aktif ve katilimci olmalarim1 saglamaya calistigl
gozlemlenmistir.

TLA’daki bagka bir nokta ise kitapligin yaninda bulunan bilgisayardir. Bilgisayarin ¢ocuklara
uygun boyuttaki masaya yerlestirilmesi cocuklarin kullanimina a¢ik oldugunu hatta okuma-yazma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanildigini diisiindiirse de, gozlemlerde boyle bir uygulamaya
rastlanmamustir. Ogretmenin bilgisayar1 miizik ¢alar olarak kullandig1, zaman zaman ¢ocuklarin kisa
belgesel veya ¢izgi film seyretmelerini sagladig1 gézlemlenmistir. Cocuklarin bilgisayara 6gretmenin
izni olmadan dokunmasinin yasak oldugu gézlem esnasinda 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.
ALA’da ise 6gretmenin cd galar1 sabahlar1 ¢ocuklar ve aileler karsilanirken ¢ok kisik bir tonda ve
yavas bir sarki calmak icin kullandig1 gozlemlenmistir. Bir defasinda sinifta siirekli bulunmayan
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cocuklar icin dizayn edilmis bir tableti (Leap Frog ©) sinifa getirerek bir ka¢ sarki caldig1 ve
cocuklarin dans ettigi gozlemlenmistir.

Fotograf 5. Kitaplik - TLA

Fotograf 6. Okuma-yazma alani - ALA
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Fotograf 7. Okuma-yazma alani - ALA

Erken ¢ocukluk egitimi ortamlarinda aranan bir 6zellik olarak, ¢ocuklarin grup baskisindan
uzaklagmak i¢in kullanabilecekleri bir alan olmasinin 6neminden bahsedilir. Yapilan gozlemlerde her
iki okulda da ¢ocuklarin kendini rahat hissedebilecekleri ve kendi baslarina kalarak grup baskisindan
uzak zaman gecirebilecekleri bir yerin var olmadig1 gézlemlenmistir. Boyle bir alanin tanimlanmis
ve ¢ocuklar icin kullanima a¢ik olmamasi nedeniyle 6gretmenlerin zorlayici davranislardan sonra
cocuklarla ya kendilerinin ya da yardimci 6gretmenlerin siniftan ¢ikarak koridorda zaman
gecirdikleri veya konustuklari gozlemlenmistir. TLA’da siniflarin yanlarinda uyku odalari oldugu i¢in
bu tiir durumlarda 6gretmenin bu odalar1 kullanarak ¢ocuklarla davranislar ile ilgili konustugu
gozlemlenmistir. Zorlayici davranislarin ortaya ¢ikmasinin nedenlerinden biri kalabalik ilgi ve
o6grenme alanlar1 olabilmektedir. Cok sayida ¢ocugun kiigtik bir alanda bir arada oyun oynamaya
calismast anlasmazliklari, catismalar1 ve grup baskisini beraberinde getirmektedir. Yalniz
kalinabilecek kii¢ciik ama tanimlanmis bir alan ¢ocuklarin baski hissettikleri durumlarda duygularim
anlama ve uygun sekilde ifade etme, ofke, kizginlik, hayalkiriklig1 gibi duygulariyla basetme gibi
firsatlar1 yakalamasini saglayabilir. Cocuklarin bu alani, baski hissettikleri zaman 6zgiir secimleri ile
kullanmalar1 énemlidir. TLA’da zorlayic1 davranislar ortaya ciktiktan sonra 6gretmenin sec¢imi ile
uyku odasina gidildigi gozlemlenmistir. ALA’da ise 6gretmenin bu tiir bir baskiy1 énceden hissedip,
cocuklar: ikiserli gruplar olarak koridorda kosabilecekleri bir oyun tiiretip (bir araba olun ve
koridorun sonuna kadar kosun ve geri gelin, fren ve gaz pedallarimizi kullanmayi unutmayin)
cocuklarin kendi tabiriyle yiiksek enerjilerini atmaya calistif1 gézlemlenmistir.

Cocuk Davranislarini1 Yonlendirme ve Sinif Yonetimi

Cocuk davranislarini yonlendirme ve sinif yonetimi ile ilgili uygulamalar iki okul arasindaki
carpicl farkhiliklar1 ortaya koymustur. ALA sinifinda ¢ocuk davranisi yonetimi ve sinif diizenini
saglamak adina bir¢ok gorselin kullanildig1 gézlemlenmistir. ALA sinifinda 6gretmenin bu gorselleri
kullanarak siif yonetimini sagladig gortilmiistiir. TLA sinifinda ise sinif yonetimi ile ilgili herhangi
bir gorsele rastlanmamistir. Bu durum ¢ocuk davranislarina rehberlik etmede eksikliklere yol agmis
ve 6gretmenin ¢ocuk davranislarini diizenlemek i¢in s6zlii uyarilarda bulunmasina neden olmustur.

ALA sinifinda 6gretmenin birlikte zamaninda (ing., community time) cocuklarin siralarini
beklemelerini kolaylastirici bir uygulamasi gézlemlenmistir. Birlikte zamani i¢cinde ¢ocuklardan bazi
ritiielleri yonetmeleri istenmektedir. Bunu yaparken de cocuklara kullanmalar1 tlizerine bazi
materyaller verilmistir. Bunlara 6rnekler: iizerinde sarkilarin gorsellerle ifade edildigi bir zar, giinliik
akisin cocugun elindeki degnekle her bir resmi gostererek bir sarki esliginde sdylenmesi gibi. Bahsi
gecen uygulamada, ¢ocuklarin isimlerinin ve sira bende ve siram gecti yazilarinin miknatislarla
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tutturuldugu duvara asil tepsilerin kullanimidir (Fotograf 8). Sinifin bu ritiielini yoneten ¢ocugun
tepsideki ismin diger tepsiye gecmesi ile secildigi gozlemlenmistir. Cocuklarin giinliik akis takibini
kolaylastiric1 gorselin bulundugu ve 6gretmenin beraber zamaninda glnliik akisin tizerinden
cocuklarla gectigi goriilmiustiir (Fotograf 9). Tiim bu goérseller ve onlara bagh uygulamalarin ¢cocuk
davranislarina rehberlik etme acisindan degerlendirilmesi gerekir. Ayn1 zamanda c¢ocuklar igin
olusturulan bu ritiieller sayesinde, c¢ocuklarin mekanda devamhlik ve aidiyet hislerini
kuvvetlendirebilecegi diisiiniilebilir. Ayrica cocuklarin kendilerini ifade etmeleri ve ¢evrelerini
kontrol edebildiklerini géormelerinin onlarin rahatlamalarina firsat taninmasi anlaminda 6nemli
oldugu diisliniilmektedir.

Fotograf 8. ALA sinifinda beraber zamaninda bazi ritiielleri 6gretmenle birlikte yapma sirasini
gosteren gorsel
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Fotograf 9. ALA - Cocuk resimleri ile cfesteklenmi,s g

TLA smifinda ise giinliik akisin sadece yetiskinlere uygun formatta hazirlanmis oldugu ve
duvara diger dokiimanlarla (¢ocuklarin boy ve kilolar1 ve aile iletisim bilgileri) birlikte asilmis oldugu
gozlemlenmistir (Fotograf 10). Bu durumda ¢ocuklarin giinliikk akistan haberdar olmalari ve bir
sonraki etkinligi takip etmeleri miimkiin olmamaktadir. Bu belirsizligin cocuklarin aidiyet hissini,
kontroli elinde tutabilecekleri duygusunu ve toplulukla hareket etmeyi, topluluk havasim
sinirlandirabilecegi diisiintilebilir. TLA’da sabah toplantilar1 6gretmenin ¢ocuklarla yaptig1 sohbet ve
oyun zamaninda kullanmay1 dusiindiikleri alanlari grupla paylasmalari seklinde ilerlemistir.
Planlama zamani olarak adlandirilan bu etkinlik, ¢ocuklarin temaya uygun olarak secilen bir nesneyi
(bir telefon ahizesi, bir blok, bir saksi gibi) elden ele gecirerek oynamak istedigi alani sdylemesiyle
gerceklesmektedir. Bu sekilde yine c¢ocuklarin siralarini bekleme davranisi gelistirilmeye
calisilmistir.
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Fotograf 10. A4 kagidina yazilmig giinliik akis TLA

ALA’da gozlemlenen, sinif yonetimini kolaylastirici bagka bir uygulama ise cocuklarin sinif giris
ve cikislarinin 6gretmen gozetiminde olmasini saglayici gorsellerin kullanilmasidir (Fotograf 11). Bu
gorselin uygulanis sekli ise su sekilde olmustur. Cocuklarin tuvalete gitme ihtiyaclarim
O0gretmenlerine soylemeleri ile birlikte 6gretmen ve ¢ocugun kapiya geldigi ve ¢ocugun isminin
oldugu mandali alip tuvalet resminin oldugu resmin kenarina tutturdugu gorilmiistiir. Bunun
haricinde 6zel egitim uzmaninin sinifa gelip bir cocugu smif disindaki ofise gotiirmesinde yine,
cocugun kendi ismini ofis resminin kenarina takmasi istenmistir. Bu sekilde ¢ocuklarin bir yerden
bire yere giderken kendi kararlarini vermeleri ve inisiyatiflerini kullanmalarinin énemli oldugu
cocuklara bir mesaj olarak verildigi sdylenebilir. Sinif kapisindaki dur isareti ise gocuklarin yetiskin
refakatini beklemeleri gerektigini hatirlatma amach kullanilmistir. TLA’da sinif giris ¢ikislari toplu
halde siraya girilerek yapilmis, tuvalete gitme ihtiyaci olan ¢ocuklar 6gretmenden izin alarak ve
yardimcl1 personel esliginde tuvalate gitmislerdir.
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Fotograf 11. Dur isareti ve sinif disindaki alanlarin (tuvalet, kiitiiphane, oyun alani gibi) mandallarla
gosterilmesi

Her iki okulda da sinif kurallari ile ilgili gorseller bulunmadigini not etmekte fayda vardir. Bu
gorsellerin mevcut olmasi, sinif yonetimi ve ¢ocuk davranislarina rehberlik etme ile ilgili bircok
kitapta Onerilmistir. Sinif kurallarini birlikte olusturma, sonrasinda gorsellerle birlikte hazirlama ve
sinifin bir duvarina asilmasi cocuklarin kurallari sahiplenmesi ve uymasi konusunda yardimci 6geler
olarak goriilmektedir. Sinif kurallar1 hem ALA hem de TLA’da 6gretmenler tarafindan cocuklara s6zel
olarak hatirlatilmistir. ALA’da 6gretmenlerin “Yesil odada (siniflarinin ismi) kosmuyoruz ama biiytk
odada kosuyoruz” gibi hatirlatmalar yaptiklari gozlemlenmistir. Biiyiik oda okulun girisinde bulunan
ve tlim siiflarin sirayla kullandigy, aktif oyunun (kosma, ziplama, tirmanma gibi) oynanabilmesi icin
tasinabilir arag-gerecglerle donanimi saglanmis bir alandir. Benzer bir alan TLA’da da mevcuttur. Bu
alan, duvara monte edilmis birka¢ tirmanma seridi ve iceride kullanima uygun bisikletlerle
donatilmis bir smif biytkligiinde bir alandir. Benzer kural hatirlatmalar1 TLA sinifinda da
yapilmistir. Cocuklar arasindaki catismalarda ise o6gretmenlerin kurallar1 hatirlattigi ve sozel
uyarilarda bulunduklar1 goézlemlenmistir.

Akademik ve Kavram Gelisimi ile ilgili Gérseller

Onceki boliimde belirtildigi tizere TLA simifinda davranis yonetimi ile ilgili herhangi bir gérsele
rastlanmamistir. Bunun yerine rakamlar, sekiller ve mevsimler gibi daha ¢ok akademik ve kavramsal
icerikli gorsellere yer verildigi gozlemlenmistir (Fotograf 12 ve 13). ALA sinifinda ise bu tiir
akademik ve kavramlarla ilgili bir icerigin gorseller kullanilarak duvarlara asilmadigi not edilmistir.
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Fotograf 12 ve 13. Sayilarin hazir materyal ve cocuklarin boyamalari ile gorsellestirilmesi

Cocuk Uriinlerinin Sergilenmesi

Her iki okulda da ¢ocuklarin cizdikleri resimlerin ve boyamalarinin duvarlarda sergilendigi
gozlemlenmistir. Fakat TLA sinifinda bu durum daha organize ve dikkat ¢ekicidir (Fotograf 14 ve 15).
Bu durum, 6gretmenin sinifi cocuklarin alani olarak tanimlama ¢abasi olarak goriilebilir. Ayrica bu
uygulamanin c¢ocuklarla birlikte yapilan c¢alismalarin tematik olmasindan kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir. TLA’da her haftaya bir tema diisecek sekilde bir miifredat mevcuttur. Bu miifredat
takip edilirken cocuklarin hemen hemen her etkinlik sonunda bir iiriin ile etkinligi sonlandirmasi
beklenmektedir. Ornegin asagidaki fotograflarda agaclar ve ben temalar sonrasinda ¢ocuklarin
6zglin resimleri ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin, 6gretmenin sundugu tek tip modelleri kopyalamak
durumunda kalmamasi, kendilerini 6zgiirce ifade ediyor olmasi ve 6gretmenin bu irinleri
sergilemesi 6nemlidir. Cocuklarin calismalarina bu tiir bir sergileme yontemiyle saygi duyulmasi,
onlarin hem benlik saygilarini hem de ortak alani sahiplenme, topluluga ait olma duygusu ve ortak
kiltir olusturma adina 6nemlidir.

Fotograf 14 ve 15. Cocuklarin ¢izimleri - TLA

ALA smifinda TLA smnifina kiyasla daha az ¢ocuk resminin sergilendigi gozlemlenmistir
(Fotograf 16, cocuklarin resimleri daire icine alinmistir). Sergilendigi durumlarda ise daha
gelisigiizel ve baglamdan uzak olarak konumlandiklari gérilmiistiir. Bu durum TLA'nin tersine,
ALA’da yapilandirilmis ve tematik bir miifredat yerine beceri gelistirme lizerine c¢alisilmas ile
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aciklanabilir. Yapilan goézlemlerde, farklilastirilan ilgi ve 68renme alanlarinda ¢ocuklarin 6zgiir
secimleri ile bir oyun veya faaliyete giristikleri goriilmiistiir. Burada 6gretmenin sadece ortam
sunarak cocuklarin arkadaslar1 ve materyallerle etkilesimleri sonucu ¢ikan iiriinler s6z konusu
olmustur. Bu faaliyetlerin her zaman somut bir iiriinle sonuclanmadig1 gézlemlenmistir. Bu da
TLA’daki gibi ¢ocuk Uriinlerinin sergilenmesinin bu tiir temaya dayali ve devam eden bir sekilde
olmamasinin nedenlerinden biri olabilir.

Fotograf 16. Cocuklarin ¢gizimleri - ALA

Aile ile Iletisim

TLA’da sinif kapisinda ve okul girisinde aileleri bilgilendirme amag¢h pano kullanimina
rastlanmistir. Sinif girisinde bulunan pano genellikle okul dis1 gezileri icin velilerden istenen izin
belgelerinin asilmasi amaciyla kullanilmigtir. Cocuklarin isimlerinin listelendigi bu belgelere velilerin
imzalarini atmasi istenmistir. Bunun disinda bazi genel istekler oérnegin yedek kiyafet getirmeyi
unutmayin veya bazi duyurular érnegin bugiinkii park gezimiz iptal edilmistir gibi bilgilendirmeler
bu pano vasitasiyla yapilmistir. Cocuklarin 6zel esyalarini, giysilerini, mont ve ayakkabilarim
muhafaza etmek icin koridorlarda bulunan dolaplar, ayn1 zamanda 6gretmenlerin ailelerle 6zel
konular1 paylastiklar: notlar1 biraktiklar yerlerdir. Okul {iniversite ¢alisanlarina hizmet verdigi icin,
cocuklari okula birakan ve okuldan alan ebeveynler olmaktadir. Bu nedenle iletisimin daha ¢ok s6zel
oldugu ve o6gretmenlerin aileleri giinliik gidisatla ilgili bilgilendirdikleri gozlemlenmistir. Okulun
girisinde ise yemek meniisii, kampiis haritasi, acil durumlarda yapilmasi gerekenler, okulda
kullanilan suyun analiz raporu gibi bilgilerin bulundugu gézlemlenmistir. Bunun haricinde ailelerin
cocuklariyla olan iletisim ve etkilesimini destekleme amaciyla hazirlanan biiltenin ¢iktis1 panoya
asitlmistir (Fotograf 17 ve 18).
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Fotograf 17 ve 18. Aile bilgilendirme ve iletisim - TLA

ALA’da ise panolar sinif disindaki koridor duvarlarinda yer almistir (Fotograf 19 ve 20).
Panonun gorsellere 6nem vererek hazirlandig1 ve cekici olmasina gayret edildigi gézlemlenmistir.
Icerigi daha ¢ok okulu ve 6gretmenleri tanitma olarak tasarlanmistir. Panoda ¢ocuklarin yaptiklar
projeler, tanitici yazilar ve fotograflarla birlikte verilmistir. Bunun disinda ailelerin uymasi gereken
bazi kurallar 6rnegin fistik alerjisine karsi tedbirli olunmasi ve sinifa girildiginde ellerin yikanmasina
dikkat edilmesi gibi bilgilendirici uyarilar géze carpmistir. Ailelerle 6zel konularin paylasilabilmesi
icin basit ve hazir bir diizenek kurulmustur. Burada her bir ¢ocuk icin iizerinde isimleri olan 6zel
paketler kullanilmistir. Aileler sabah ve aksam bu paketlerin i¢lerinde bir not olup olmadigini kontrol
etmislerdir. Aileler de bu paketlere 6gretmenler i¢in notlar birakmistir. Bu da karsilikl iletisimi
giiclendirme potansiyeli olan bir uygulamadir. TLA’da oldugu gibi ALA’da kampiis ¢alisanlarina
hizmet eden bir okul oldugu icin ailelerle olan iletisimin yine s6zel oldugu fakat yazil paylasimlarin
daha dikkat ¢ekici ve kolaylastirici olmasina 6zen gosterildigi gozlemlenmistir .

1749



Fotograf 19 ve 20. Aile bilgilendirme ve iletisim-ALA (Cocuklarin isimlerinin tizeri kapatilmistir.)

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, ALA ve TLA smiflarimin karsilastirilmasi yapilmistir. Her iki baglamda da simif
esyalarinin diizenlenmesi, sinif yonetimine yonelik gorseller, akademik becerilere yonelik gorseller,
cocuklarin irinlerinin sergilenmesi ve aile ile iletisim alanlarinda farkhiliklar ve benzerlikler
gozlemlenmistir. Her iki okulda da sinif mobilyalarinin yeterli sayida ve ¢ocuk boyutuna uygun
olduklar gézlemlenmistir. Bu durum cocuklarin sinif icinde 6zgiir ve bagimsiz hareket etmelerini
saglamasi yoniinden onemlidir.

Her ne kadar ALA’da daha iyi bir diizenlemeyle karsilasilmis olsa da, tanimlanmis ilgi ve
6grenme alanlarinin her iki sinifta mevcut oldugu goriilmiistiir. Materyal ve oyuncaklarin bu alanlara
uygun olarak yerlestirildigi ve ¢ocuklarin erisimine agik oldugu gézlemlenmistir. Bu diizenleme,
cocuklarin odaklanmalarina ihtiya¢ duyuldugu zamanlar i¢in kullanish bir durum yaratmistir.
Ogrenme ve ilgi alanlarinda bazi niteliksel farkliliklar goze carpmigtir. Ornegin ALA’da okuma-yazma
alani hayalgiicline dayal oyuncak ve malzemelerle desteklenirken, TLA’da bu alan sadece kitapliktan
olusmaktadir. Kagit-kalem, makas, delgec¢ vs gibi malzemelerin TLA’daki gibi sanat alaninda degil,
okuma-yazma alaninda bulundugu gézlemlenmistir. Dil kullanimin1 arttiran ve pekistiren tiim
diizenlemelerin cocuklarin dil gelisimine katkis1 yadsinamaz. Sinif ortaminda sembolik, yazili ve
sozel dil kullaniminin ¢ocuklar tzerindeki olumlu etkisi agiktir (Mashburn ve ark., 2008). Bu tir
niteliksel farkliliklarin yaninda ilgi ve 6grenme alanlarinin niceliksel farkliliklar: da gézlemlenmistir.
Ornegin TLA’da fen ve doga ve kum ve su alan1 mevcut degilken, ALA’da bu alanlar hem mevcuttur
hem de ¢ocuklarin giinliik kullanimina agiktir. Durmusoglu (2008) arastirmasinda fen ve doga ve
kum ve su havuzunun okullardaki eksikliginden bahsetmistir. Gol-Guven (2009) alt1 okulu kalite
gostergelerini  kullanarak degerlendirdigi c¢alismasinda, bu alanlarin mevcut olmadigim
gozlemlemistir. Cocuklarin aktif 6grenmesi ve kesfetmesinin 6nemi tizerinde durulurken (Erdiller ve
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McMullen, 2003) merak ve kesfi en ¢ok destekleyen alanlarin siniflarda olmamasi dikkat ¢ekicidir.
Sonug olarak, Tiirkiye’deki erken ¢ocukluk egitiminde bu alanlarin varliginin énemi konusunda bir
tartismanin baslatilmasinin gerekliligi gériilmektedir.

Ogretmenler alan tasarimi yaparken cocuklarin zaman zaman grupla zaman zaman bireysel
etkinliklerde bulanabilecegi firsatlar yaratmalidir. ALA’da ilgi ve 6grenme alanlari buna gore
diizenlendigi icin cocuklarin hangi zaman ve alanda biiyiik grup olarak birlikte olacaklar1 (6rnegin
birlikte zamani) hangilerinde ikili tliglii kiigiik gruplar olarak oynayabilecekleri belirlenmistir.
ALA’daki masa diizenlemesi yine etkinliklere katilabilecek kisi sayisini belirlemistir. Cocuklarin
kendi baslarina vakit gecirme ihtiyaclarini karsilamak énemlidir. Bunun ALA ve TSA’da fazlaca
dikkate alinmadig1 gézlemlenmistir.

Siniflarda gorsel kullaniminda iki okulun farkl yaklasimlari benimsendigi gézlemlenmistir.
TLA’da smif ve davranis yonetimi ile ilgili gorsele rastlanmazken, ALA’da c¢ocuklarin kendi
davranislarini yonetmesini saglayan gorseller ve bunlara bagh uygulamalar gézlemlenmistir. TLA’da
akademik ve kavramlara yonelik gorseller mevcutken, ALA’da bu tiir gorsellere rastlanmamaistir.
TLA’da genelde tematik bir icerige sahip olan ¢cocuk iiriinleri duvarda sergilenirken, ALA’da bir kag
cocugun lriinleri, temadan bagimsiz ve gelisigiizel sergilenmistir. Aile iletisiminde kullanilan dikkat
cekici olmasina 6zen gosterilen panolar karsilikli iletisimi 6zendirici bir yapiya sahipken, TLA’da
daha ¢ok uyari ve bilgilendirmeye yonelik hazirlandig1 gériilmistur.

Sonu¢ olarak, o6gretmenler oOncelikle egitim felsefelerine uygun bir sinif tasarlamay:
hedeflemelidir (Wien, Coates, Keating ve Bigelow, 2005). Ogretmenlerin simif tasarimi yaparken
ulasmak istedikleri hedefleri diisiinmeleri 6nemlidir (Carter, 2007). Cocuklarin karar vermelerine
O6nem veren bir 6gretmen sinifinda ¢esitlilik yaratmalidir. Farkl ilgi ve 6grenme alanlar1 olan bir
sinifta cocuklar tercih yapmayr 6grenerek karar verme becerisi gelistirirler. Cocuklarin yeni
deneyimler yasamasinin 6nemi {lizerinde duran bir 6gretmen farklilik yaratabilecegi alanlari
kesfetmeye calisir. Ornegin her iki okulda da sinifta dogal materyallerin olmayis1 dikkat cekicidir.
Tagslar, deniz kabuklari, dallar gibi dogal materyaller, ¢ocuklarin farkli duyularimi kullanarak bu
nesneleri incelemesini saglar. Bu konuda farkindalik yaratilarak dogal malzemelerin siniflara
tasinmasi saglanabilir. Cocuklarin zorlu durumlarla bas etmesini isteyen bir 6gretmen karmasik
materyalleri sinifina tasiyabilir.

Sinif alaninin tasarimi ve diizenlenmesinde 6gretmenin siniftaki sorun yaratan alanlari
gorebilmesi 6nemlidir. Cocuklarin boyuna uygun olmayan bir dolap ¢ocuklarin 6zgiir hareketi, yani
bir yetiskinden yardim istemeden kendi basina hareket etmesi dniinde bir engeldir. Sinifta hareketi
hizlandiran alanlar, alanlar arasi akisi zorlastiran engeller, ayni anda ¢ok sayida cocugun bulundugu
alanlar ve atil kalan alanlar karsilagilan bazi problemlerden bir kagidir. Ogretmenlerin alan kullanimi
ile ilgili gdzlem yapmalar1 ve bu tiir problemleri ¢6zmek iizere degisiklikler yapmalar1 6nemlidir
(Pmar ve Go6l-Guven, 2012). Bunun yapilmamasi durumunda ¢ocuklarin 6gretmene bagiml hale
gelmesi ve 6gretmenin de giin icinde ortaya ¢ikan sorunlara sik sik miidahale etmesi s6z konusu olur.
Ornegin, Varol (2013) arastirmasinda, c¢ocuklarin okul zamaninin iigte birini beklemekle
gecirdiklerini (siralarin1 beklemek veya bir etkinlikten digerine gecislerde sirada beklemek gibi)
saptamistir. Burada 6gretmenlerin sinif tasarimi ve sinif yonetimi uygulamalarini gézden gecirmeleri
ve bu istenmeyen durumu degistirmeleri gereklidir.

Cocuklarin gelisimlerine uygun bir ortam saglamak erken ¢ocukluk egitimi prensiplerinin en
basinda gelir. Gelisimlerinin tiim alanlarinda onlara destek olan ve ¢ocuklarin kendilerini giivende
hissettikleri bir ortamin varlifi herseyin 6n kosuludur. Iletisim ve etkilesim saglayici alanlar,
cocuklara, dil, diistinme, problem ¢6zme, hayalgiiciine dayali oyun oynama, catisma ¢oziimii gibi
bircok beceriyi gelistirme ve kullanma firsatlar1 sunmaktadir. Bu arastirmanin bulgular:1 gosteriyor
ki, sinif tasarimi, miifredat ve 6gretmen uygulamalari i¢ ice ge¢cmis ve birbirine siki sikiya bagh
Ogelerdir. Bu nedenle farkh kiiltiirlerdeki egitim alanlar tasarimi ile ilgili calismalarin, gelisim ve
6grenmeyle ilgili uygulamalara katkisinin olmasi beklenmektedir.

NOT. Yazar arastirma destegi aldigini bildirir. Bu arastirma, TUBITAK tarafindan 2219 Yurt Dis1
Doktora Sonrasi Arastirma Burs Programi [1059B191400531] fonu ile desteklenmistir.
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