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ABSTRACT

Dil, alic1 dil (dinleme ve okuma) ve ifade edici dil (konusma ve yazma)
olmak iizere iki temel boliimden olugmaktadir. Dili etkin bir sekilde
kullanabilmek, her bir bilesende belirli bir yetkinlik seviyesinde
olmakla miimkiindiir. Erken donem okuryazarlik becerileri gelisim
stiresince ¢evreyle etkilesimin de aracilifiyla kendiliginden ortaya
¢ikmakta olup okul ¢agina gelindiginde okuma ve yazma formel
bir egitimle ogretilmekte ve gelistirilmektedir. Ancak bazi faktorler
bu siireglerin edinimini olumsuz etkilemektedir. Isitme kaybi da
bu faktérlerden biridir. Isitsel algida yasanan problemler sonucu
dinleme, konusma ve okuma becerisinde yasanan zorluklar bir
domino etkisi gibi yazma becerisinde de kendisini gostermektedir.
Yapilan ¢aligmalar isitme kayipli bireylerin yazili anlatimda birgok
sorunla karsilastigini gostermektedir. Ayrica okuma ve yazma
basarisi ise yalnizca akademik basari i¢in degil ayni1 zamanda meslek
edinimini, yagam kalitesi ve igerisinde bulundugumuz iletisim ¢cagina
dahil olabilmek agisindan yasamin her noktasi i¢in dnemlidir.

Anahtar kelimeler: Isitme yetersizligi, yazil dil becerileri, dil, cocuk

Written language skills in children with hearing loss

Language consists of two basic parts: receptive language (listening
and reading) and expressive language (speaking and writing). Using
the language effectively is possible with a certain level of competence
in each component. Early literacy skills emerge spontaneously
through interaction with the environment during development, and
by school age, reading and writing are taught and developed through
formal education. However, some factors negatively affect the
acquisition of these processes. Hearing loss is one of these factors.
Difficulties in listening, speaking and reading skills due to problems
in auditory perception also manifest themselves in writing skills like
a domino effect. Studies show that individuals with hearing loss
encounter many problems in written expression. In addition, reading
and writing success is important not only for academic success, but
also for every aspect of life in terms of career acquisition, quality of
life and inclusion in the communication age we live in.

Keywords: Hearing loss, written language skills, language, child

Cite this article as: Avci, E., Ozkan Atak, H.B. (2024). isitme kayipli cocuklarda yazil dil becerisi. Turk ] Audiol Hearing Res 2024;7(1):9-13

GiRIS

Isitme kaybinin dil gelisimi iizerindeki etkileri daha &nce
2015;
Yoshinaga-Itano vd., 1998). Isitme kaybimin dil gelisiminin

yapilan ¢alismalarda bildirilmistir (Tomblin vd.,

yani sira ayrica biligsel gelisim, sosyal-duygusal gelisim,
akademik basar1 olmak iizere birgok alanda etkilerini gérmek
miimkiindiir (Davidson vd., 2019; Patel vd., 2021; Sugaya
vd., 2019). Isitsel korteks gelisimi akustik uyaranlarin
saglanmasiyla mimkiindiir ve isitsel korteks gelisimi igin
yasamin ilk 3,5 yili kritik donemi olusturmaktadir (Sharma &
Campbell, 2011). Dolayisiyla bu donemde akustik uyaranlara
erisimin diizglin bir sekilde saglanamamas: isitsel algi
gelisimini ve bunun sonucu uyaranlari ¢dziimleme, kodlama,

o6grenme, iretmede yetersizliklere sebep olarak dil gelisimini
etkilemektedir. Isitme kaybimin isitsel gelisim ve dil gelisimi
tizerindeki olumsuz etkilerini en aza indirmek, isitsel algiy1 ve
dil gelisimini desteklemek i¢in yapilacak olan bir miidahalenin
isitme i¢in kritik olan bu donem igerisinde olabildigince erken
saglanmasi gereklidir. Bu dogrultuda Joint Commite on Infant
Hearing dogumdan sonra bir ay igerisinde yenidogan isitme
taramasinin tamamlanmasini, ilk ii¢ ay igerisinde taninin
konulmasini ve ilk alt1 ay icerisinde ise gerekli miidahalenin
saglanmasin1  Onermektedir (Hearing, 2007). Yapilan
calismalara bakildiginda ise erken donemde tanilanmis
ve gerekli miidahale uygulanmis isitme kayiplarinda dil
gelisimine yonelik daha iyi sonuclar elde edilmistir (Moeller,
2000; Yoshinaga-Itano, 1999).

Correspondence Address/Yazisma Adresi: Elanur Avci, Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiltesi, Odyoloji Bslimu

E-mail: elanur254@gmail.com

Received/Gelis Tarihi: 2 Aralik 2023, Accepted/Kabul Tarihi: 18 Ocak 2024, Available Online Date/Cevrimigi Yayin Tarihi: 30.04.2024

©Copyright 2024 by Turkish Association of Audiologists and Speech Pathologists - Available online at https://dergipark.org.tr/en/pub/tjaudiologyandhear
OTelif Hakki 2024 Trkiye Odyologlar & Konusma Bozukluklarr Uzmanlari Dernegi - Makale metnine https://dergipark.org.tr/tr/pub/tjaudiologyandhear web sayfasindan ulasilabilir.

9


https://orcid.org/0009-0003-5427-594X
https://orcid.org/0000-0002-8635-9203
mailto:elanur254@gmail.com

Aval, E. & Ozkan Atak, H.B. Isitme kayipli cocuklarda yazili dil becerisi

ISITME KAYIPLI COCUKLARIN DiL BECERILERI

‘Dil, diinyaya dair bilgilerin keyfi bir isaretler sistemi
araciligiyla temsil edildigi koddur.” (Bloom & Lahey, 1978). Bu
kodlar sistemi sekil, i¢erik ve kullanim olmak iizere ii¢ boyuttan
olusmaktadir. Sekil bakimindan incelendiginde ses birimleri
ifade eden fonoloji, bigim birimleri ifade eden morfoloji ve
s6z dizimini ifade eden sentaks alt boyutlar1 vardir. Igerik,
semantik yani anlam boyutunu ifade etmektedir. Kullanim ise
dilin duruma uygun olarak kullanilmasini ifade eden pragmatik
boyutu olusturmaktadir (Bloom & Lahey, 1978). Isitme kayb1
ise dilin bu boyutlar1 iizerinde olumsuz etkilere sahiptir. Yapilan
caligmalardan bazilarina bakildiginda isitme kayipli ¢ocuklarin
normal igiten akranlarina goére fonolojik farkindalik becerilerinin
daha zayif oldugu (Lund, 2020), dilin anlam bilim ve s6z dizim
boyutlarinda yeterli diizeyde olmadiklari (Yoshinaga-Itano,
1996) ve dilin baglama uygun kullanilmasi agisindan (Zaidman-
Zait & Most, 2020) farkliliklarin oldugu gosterilmistir. Ancak
hem isitme kayipli ¢ocuklar hem de normal isitmeye sahip
cocuklar dil ediniminde aymi gelisimsel basamaklardan
geemektedirler. Yalnizca isitme kayipli gocuklar, isitme kaybinin
bir etkisi olarak akranlarina gore ayni1 basamaklardan daha gec
zamanlarda gegmektedirler (Paul & Lee, 2010; Schirmer, 1985).

Anlama (alict dil) ve anlatma (ifade edici dil) dilin iki temel
boliimiinii olusturmaktadir. Anlama boliimii, dinleme ve okuma
bilesenlerini kapsamakta; anlatma bolimii ise konugma ve
yazma bilesenlerini kapsamaktadir. Dile bir biitlin olarak hakim
olabilmek ve dili etkili ve yeterli bir bigimde kullanilabilmek i¢in
her bir boliime esit derecede 6nem verilmeli ve desteklenmelidir
(Unalan, 2001). Bu bilesenlerin gelisimi ise dinleme, konusma,
okuma ve son olarak yazma seklinde birbirini izlemektedir
(Demirel & Giil, 2006). Dinleme becerisinin gelisimi ve
ardindan gelen konusma becerisi erken donemde ortaya
¢ikmakta ve giinlik yasamin i¢inde &grenilmektedir. Okuma
ve yazma becerileri ise daha ge¢ donemde ortaya cikmakta
ve edinilmesi i¢in formel egitimin olmasi gereklidir (Ungan,
2007). Calismalarda fetiisiin 28-30. haftalar arasinda akustik
uyaranlara tutarli sekilde tepkiler verdigi gosterilmistir (Hepper
& Shahidullah, 1994). Dolayisiyla isitme oldukca erken ve
heniiz prenatal donemdeyken baslamaktadir. Dinleme ise
isitmeden farkli bir kavramu ifade etmektedir. Isitme siirecin
baslangicini olustursa da isitsel alginin temelini olusturarak dil
edinimini baglatacak olan dinleme; uyarana dikkatin verilmesi,
uyaranin 6zelliklerinin fark edilmesi ve yorumlanmasini igeren
zihinsel siire¢lerin de devreye girdigi ve isitmeden farklilagan
bir beceridir (Yiicel & Ozkan, 2020). Isitme kaybi dinleme
becerilerini (Bess & Hornsby, 2014) ve konugma algisini
(Boerrigter vd., 2023) olumsuz yonde etkilemektedir. Dilin
yeterli ve etkili bir sekilde edinilmesinde tiim bilesenlerin
esit oneme sahip oldugu dikkate alindiginda, zaten isitme
kaybindan etkilenmis dinleme ve konugma becerilerinin iizerine
devaminda saglam bir okuma ve yazma becerisinin kurulmasi
pek miimkiin olmayacaktir. Dolayistyla bu durum egitimsel
acidan okuma ve yazma becerileri i¢in de risk olusturmakta
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ve dilin bir biitiin olarak edinilmesini kisitlamaktadir. Yapilan
calismalarda da isitme kaybinin okuma ve yazma becerilerini
olumsuz etkiledigi gosterilmistir. (Cizmeci & Ciprut, 2018;
Mayer, Watson, Archbold, Ng, & Mulla, 2016; Spencer, Barker,
& Tomblin, 2003). Dolayisiyla isitme kaybi dilin anlama ve
anlatma boyutlarinda olumsuz etkisini gostermektedir.

Yazma boliimii zincirin son halkasini olusturmaktadir (Demirel
& Giil, 2006). Bu sebeple dilin diger boliimlerini olusturan
dinleme, konugma ve okuma bolimlerindeki yetenekler
veya yetersizlikler yazma becerisi ve yazili dil {izerinde
etkisini gostermesi olagandir. Ornegin iyi bir dinleme becerisi
konusmadaki tonlamalari, duraklamalari, fonemleri ayirt etmeyi
saglayarak yazili anlatimda imla ve yazim kurallarma katkida
bulunmakta ve yeni ifadelerin 6grenilmesini saglayarak yazili
anlatimin zenginlesmesini saglamaktadir. Benzer sekilde diizgiin
ve akict konusma ise yazili anlatimin diizgiin ve akict olmasini
saglamaktadir. Okuma ise yazma ile birlikte ayni zamanda
ortaya cikarak kodlarin ¢6ziilmesi ve kodlarin olusturulmasini
gerektirmekte ve yazili dil karsilikli olarak birbirlerini olumlu
veya olumsuz etkileyebilmektedirler (Coskun, 2005).

ISITME KAYIPLI COCUKLARIN YAZILI DiL
BECERISI

Yazma becerisinin gelisimine bakildiginda ise dil-konusma
gelisimi, motor gelisim ve biligsel siireglerin gelisimine bagl
olarak edinimler kazanilmaktadir. Cocuklar 2-3 yas doneminde
alic1 ve ifade edici dilde biiytiik bir ilerleme kaydederler. Diinyaya
karst artan merak, tutma-kavrama becerilerinin gelisimi
sayesinde kitap, kalem gibi yazili dil araglarina kars1 ilgi duyma,
inceleme ve kesfetme ihtiyaci baglamakta ve artmaktadir.
Kitaplara olan ilgi ile beraber 6n okuma ve yazma becerileri
icin temel olustururlar. Cesitli karalamalar, ¢izimler ile 6n yazi
becerilerini sergilerler. Okul 6ncesi 4-5 yaslarda ise gelisen ince
motor beceriler sayesinde kalemin daha diizgiin kavranmasi ile
kontrollii ¢izimler ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar kendilerince bir
harfe karsilik gelen sahte harfler ile yazi1 denemelerine baslar.
Ayrica fonolojik farkindaligin gelisimi sayesinde fonemlerin
grafem (fonemlerin yazili ifadeleri) karsiliklarinin fark edilmeye
baglanmaktadir. Cocuklarda bu donemde ebeveynlerinin
yazilarim1 veya gordiikleri herhangi bir yaziyr taklit edilmesi
goriilmektedir. Ozellikle kendi isimlerinin yazilisint merak eder
ve yazmaya ¢aligmaktadirlar. Okul dénemi ise yazmanin formel
bir sekilde dgretilmeye baslandigi donemdir. Kelime dagarcigi
genislemekte ve dikte becerileri gelismektedir. Zamanla yazmada
akicilik kazanilmaktadir. Ayn1 zamanda biligsel becerilerdeki
artis da akademik becerileri olumlu etkilemektedir. Cocuklar
bu donemde okuma ve yazmaya kars1 desteklenmeli ve motive
edilmelidir. Yazma ad6lesan donemde artik otomatiklesmistir ve
siirece planlama, strateji olusturma, ¢alisan bellek gibi biligsel
stiregler ve farkli yazili anlatim tiirlerinin 6grenilmesi gibi yeni
bilesenler dahil olmaktadir (Albertini & Schley, 2003; Zins &
Hooper, 2012).
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Erken tanilamanin éneminin anlagilmasi, gelisen isitme cihazi,
implant teknolojileri ve yardimci cihazlar yardimiyla isitsel
gelisimde ve dolayisiyla dil ediniminde olumlu ilerlemeler elde
edilmistir. Ancak bu ilerlemeler dilin tiim boyutlarinda esit bir
sekilde kendini gosterememektedir. Ozellikle ileri ve cok ileri
derecede isitme kayiplarinda okuma ve yazma becerileri halen
istenilen diizeyde degildir (Cizmeci & Ciprut, 2018; Geers
& Hayes, 2011; Ozkan, Seving, Yiicel, & Sennaroglu, 2021).
Traxler (2000), yaptig1 ¢alismada liseden mezun olan isitme
kayipli bireylerin %50’sinin dordiincti sinif ve daha alti bir
okuma becerisine sahip oldugunu gostermistir. Marschark,
Lang, & Albertini, (2001) ise %30 oraninda kiginin ise yarar
bir okuma-yazma becerisine sahip olamadan okulu biraktigini
gostermistir. Paul (1998); 17-18 yasindaki dgrencilerin normal
isitmeye sahip 9-10 yasindaki 6grencilere yakin yazdiklarim
ifade etmistir. Benzer sekilde Geers ve Hayes (2011) isitme
kayipli ¢ocuklarin yalnizca %44’liniin yasitlari ile uyumlu bir
yazma becerisi gosterdigini, %45’inin ise diktede yasitlarindan
geriye distiigiinii gostermisler. Yoshinaga-Itano (1996); ileri ve
cok ileri derecede isitme kayiplarinda 21 yasina gelindiginde
bile dilin morfolojisi ve dilbilgisi yapilarinda basarisizliklar
oldugunu ifade etmistir.

ULKEMIZDE iSITME KAYIPLI COCUKLARIN
YAZILI DiL BECERiSi UZERINE YAPILAN
GALISMALAR

Ulkemizde isitme kayipli cocuklarin yazih dil becerisi iizerine
yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise caligmalarin ¢ogunda benzer
yontemler kullanilmigtir. Bir olayin resmedildigi tek resim
yazili metin {iretimi i¢in ara¢ olarak kullanilmistir. Sonrasinda
yazilan metinler Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu
ve Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci (Karasu,
2004) kullanilarak degerlendirilmistir. Yazili Anlatim Becerisi
Degerlendirme Formuna gore baslik, anlatim diizeni, anlatim
zenginligi, yazim kurallar1 basliklar1 toplan 100 puan iizerinden
degerlendirilmektedir. Alinan puanlara gore ise Yazili Anlatim
Becerisi Degerlendirme Araci yorumlanmakta ve yazarlar
cok az yaziyor ile ¢ok iyi yaziyor arasinda bes kategoride
degerlendirilmektedir.

Isitme cihaz1 kullanan ve kaynastirma egitimine devam eden
4-8. smuf arasi 25 isitme kayipli cocugun yazili dil becerisi
Karasu (2004) tarafindan degerlendirmistir. Calismada bir
olayin resmedildigi tek resim metin yazilmasi i¢in arag olarak
kullanilmis ve metinler ise yazili anlatim becerisi degerlendirme
formu ve yazili anlatim becerisi degerlendirme araci ile
degerlendirilmistir. Calismada; isitme kayipli ¢ocuklarin
metinlerine baslik kullanmakta zorlandiklari, yazilarinin
girig diizeyinde kaldig1 ve ana diisiincenin agiklanip sonuca
gotiiriilmekte zorlanildigi, diistinceyi agik ve sirasiyla, tutarl
olarak sunmada, kelimeleri yerinde ve dogru kullanmada, ciimle
dogrulugunda zorluklar yasandigi, tekrarli anlatima distildigi,
noktalama hatalar1 gosterilmistir. Isitme kayipli ¢ocuklar,
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toplamda, en yiliksek kismen yaziyor seviyesinde puan elde
etmiglerdir. Ayrica isitme kaybi ortalamasi elde edilen puanlarin
%63’lnii, ilk cihazlandirilma yas1 elde edilen puanlarin
%69’unu, cihaz kullanim siiresi ise elde edilen puanlarin
%353 1inii agiklamusgtir.

Koklear implant kullanicisi gocuklarin yazili dil becerisi de
yazarlarin konusu olmustur (Cizmeci & Ciprut, 2018; Yasamsal,
2010). 35 koklear implant kullanicisi, 36 normal isitmeye
sahip 4-8. smiflar arasindaki ¢ocuklarda yazili dil becerisini
degerlendirmistir. implant grubu erken ve ge¢ implant olmak
tizere iki gruba ayrilmistir. Bir olayin resmedildigi tek resim ve
Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu ve Yazili Anlatim
Becerisi Degerlendirme Aract ile yazili dil degerlendirilmistir.
Erken implant grubunda g¢ok iyi yaziyor diizeyine ulasan
katilimcilar olmakla birlikte ge¢ implant grubunda en yiiksek
kismen yaziyor diizeyine ulasilmistir. Baslik konusunda gruplar
arasi farklar gézlenmez iken anlatim diizeni, anlatim zenginligi
ve yazim kurallarinda gruplar arasi farklar elde edilmis olup
erken implant grubu normal igiten gruba daha yakin skorlar
elde etmistir. Cizmeci ve Ciprut (2018) ise 20 koklear implant
kullanicisi, 20 normal isitmeye sahip 6,7,8. sinifa devam
eden ¢ocuklarin dahil edildigi ¢alismada katilimeilarin yazili
dil becerisini ve okuma becerisini degerlendirmislerdir. Bir
olayin resmedildigi tek resim kullanilarak katilimcilardan
hikaye yazmalari istenmistir. Yazilan hikayeler Yazili Anlatim
Becerisi Degerlendirme Formu ile degerlendirilmistir. Okuma
becerilerinin degerlendirilmesi i¢in de formel olmayan okuma
envanteri kullanilmistir. Normal isitmeye sahip grup ile koklear
implant kullanan grup arasinda istatistiksel olarak anlamh
farklar elde edilmistir. Ayrica yazili anlatim puanlari ile okuma
puanlart arasinda pozitif yonde korelasyonlar elde edilmistir.

Koklear implant ve isitme cihazi kullanan gruplarin birlikte
degerlendirildigi calismalar da mevcuttur. Arzu ve Karasu (2017);
kaynastirma egitimine dahil olan, 4-8. sinifarasi, isitme cihazi veya
implant kullanicist isitme kayipli cocuklardan olusan 16 gocugun
olusturdugu bir grupta yazili dil becerisini degerlendirmiglerdir.
Bir olayr anlatan sirali kartlar {izerine yazilan Oykiiler Yazili
Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu ve Yazili Anlatim Becerisi
Degerlendirme Araci ile degerlendirilmistir. Cocuklar ¢ok az, az,
kismen ve iyi yaziyor seviyesinde puanlar almislardir. Ancak ¢cok
iyi yaziyor seviyesinde puan alan ¢ocuk olmamistir. Katilimeilar
en ¢ok yazim kurallarina uygunluk boliimiinde ve burada da
paragraf diizeninde zorluklar yasamiglardir. Anlatim diizeninde
ise ana diislince sonug paragraflarinin varligindan diisiik puanlar
elde etmisledir. Climleleri diizgiin kurma ve kelimeleri dogru ve
yerinde kullanmada zorluklar sergilemiglerdir. Ancak caligmada
kronolojik yas, isitme kayb1 baslama zamanu, ilk cihaz kullanma
zamani, isitme kaybi seviyesi, smif diizeyi ve okul Oncesi
egitim durumu ile dykiilerden alinan puanlar arasinda bir iligki
bulunamamustir. Bu durum grubun heterojenligi ile agiklanmistir.
Turgut, Karlidag, Basar, Yal¢in, Kaygusuz, Keles ve Birkent
(2015) ise 4-7. sinif arasinda, isitme kaybina sahip, isitme cihazi
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veya koklear implant kullanan 25 c¢ocuk ve normal isitmeye
sahip kontrol grubunu olusturan 20 ¢ocugun yazili dil becerisini
Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Aracimi kullanarak
degerlendirmislerdir. Calisma ve kontrol grubu arasinda anlamli
farklar elde edilmistir. Ayrica isitme cihazi grubu puanlar
isitme kaybi ortalamasi, igitsel deprivasyon siiresi ile negatif
yonlii korelasyonlar; konusma ayirt etme skoru ile pozitif yonlii
korelasyonlar gostermistir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar da
daha yiiksek puanlar elde etmiglerdir.

Ulkemizde ve diinyada beyin sap1 implant1 kullanicisi gocuklarin
yazili dil becerisini degerlendiren ilk ve tek calisma Ozkan,
Aslan, Yiicel, Sennaroglu ve Sennaroglu (2022) tarafindan
yapilmistir. Bilateral koklear aplazi veya hipoplazi nedeniyle
unilateral beyin sap1 implanti kullanan 8-15 yas aras1 ¢cocuklarda
yazili dil degerlendirilmistir. Bunun i¢in katilimcilara bir olaym
resmedildigi tek resim sunulmus, daha sonra resimdeki olaylar
iizerine konusulmus ve buna ydnelik bir metin yazmalari
istenmistir. Ayni1 zamanda isitsel algi, konugma anlasilirhgr ve
dil delisimi i¢in sirastyla isitsel performans kategorileri (CAP),
konusma anlasilirlik derecesi (SIR) ve Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi
(TEDIL) testi kullanilmistir. Metinler yazili anlatim becerisi
degerlendirme formu ve yazili anlatim becerisi degerlendirme
aract kullanilarak degerlendirilmistir. Sonuglara bakildiginda ise
cocuklar ¢ok az, az veya kismen yaziyor seviyesinde puanlar
almig ve higbir katilimer iyi veya ¢ok iyi yaziyor seviyesinde
puan alamamistir. Tiim ¢ocuklar yazim kurallarina uygunluk
boliimiinden en diisik puanlari elde etmislerdir. Yine tim
cocuklar baslik kullanma veya baslik se¢me konusunda zorluklar
yasamuslardir. Climle yapilari dogru olmakla birlikte siklikla
tekrarlar gozlenmistir. Metinler tek paragraf halinde yazilmis
ve giris, gelisme, sonu¢ diye ayrilmamistir. Ayrica CAP, SIR
ve TEDIL ise yazili anlatim puanlari ile pozitif yonde iliskili
bulunmus ve ek engeli olmayan ¢ocuklar en yiiksek puanlari
elde etmislerdir.

Amplifikasyon sistemi kullanmayan isitme kayipli ¢ocuklar da
konu kapsaminda degerlendirilen bir 6rneklem grubu olmustur
(Tiryaki, 2014); isitme engelliler okuluna devam eden, cihaz
veya implant kullanmayan, 5-8. simif arasi 40 ¢ocuk ile ¢aligma
yapmugtir. Cocuklardan belirlenen 2 konuda metin yazmalari
istenmistir. Yazil1 Anlatim Sorun Envanteri araciligiyla kelime,
climle, paragraf diizeyinde yazili anlatim degerlendirilmistir.
Kelime diizeyinde en ¢ok hatalar kelimelerde yazim kurallari
hatalar1, kelimelere gelen eklerde sorunlar ve kelimelerde
harflerin yerini degistirme, dogru yazamama seklinde ortaya
cikmistir. Climle diizeyinde hatalara bakildiginda anlamsiz ve
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karmasik ciimleler, noktalama hatalari, fiil ¢gekiminde hatalar,
climle dgelerinin diizeni ve hi¢ climle kurulamamasi seklindedir.
Paragraf diizeyinde ise paragraf diizeyine ulagamamak, yalnizca
birkag ciimle ile paragrafin olusturulmasi ve paragraf girintisinin
eksik olmasi hatalari ile karsilagilmistir.

Bir metin olusturmak oncesinde planlama, organizasyon; daha
sonrasinda yazilacaklarin sirasiyla hafizada tutulabilmesi
ve yaziya aktarilabilmesini, gerektiginde diizenlemelerin
yapilabilmesini gerektirmektedir. Beraberinde yazili anlatimin
kurallar1 da dikkate alindiginda kelime ve cilimlelerin 6zenle
secilmesi, acgik bir anlatim, uygun bir baslik, imla ve noktalama
kurallar1, kagit ve yazi diizeni gibi dikkat edilmesi gercken
bircok nokta vardir. Dolayisiyla yazili anlatim olduk¢a zorlu
bir beceridir. Caligmalarin da gosterdigi gibi isitme kayipli
cocuklarin yazili anlatim becerileri bakimindan sorunlar
yasadigi goriilmektedir. Anlatim diizeni ve zenginligi, baglik,
yazim kurallar1 agisindan c¢esitli noktalarda yazili anlatim
becerileri etkilenmistir. Yazili anlatim becerisi agisindan iyi
veya ¢ok iyi yaziyor seviyesine ulasan ¢ocuklar olmakla birlikte
¢ogunlugu ¢ok az, az veya kismen yaziyor seviyesinde kalmistir.
Isitsel alg1, konusma anlasilirhigi, dil becerileri, okuma becerisi,
erken miidahale, okul 6ncesi egitim gibi degiskenler ise yazili
dil becerisini etkileyen faktorler olmustur.

SONUC

Sonug olarak bakildiginda ister igitme cihazi kullanicisi ister
koklear implant veya beyin sap1 implanti kullanicisi olsun, igitme
kayipl bireyler isitme kaybinin bir etkisi olarak dil gelisiminde
yasadiklar1 problemlerden 6tiirti yazili dili aslinda olmasi gereken
dil sistemi iizerine degil, yeterli olmayan ve eksik bir dil sistemi
ile eslestirmekte ve iizerine inga etmeye ¢aligmaktadir (Albertini
& Schley, 2003). Bu durum dili bir biitiin olarak kullanmada
yasanan zorluklarin yani sira iletisim ve dilin olduk¢a 6nem
arz ettigi sosyal yasam, akademik basari ve meslek edinimi
yoniinden bireylerin karsisina zorluk olarak ¢ikmaktadir (Illg,
Haack, Lesinski-Schiedat, Biichner, & Lenarz, 2017). Gliniimiiz
diinyasi igin ister sozlii ister yazili olsun iletisim vazgegilemez
bir eylemdir. Dolayistyla dil ve iletisimi desteklemek i¢in igitme
kaybinda erken tan1 ve erken miidahalenin 6neminin yani sira
isitsel rehabilitasyon siireglerine de gerekli dnem verilmelidir. Bu
dogrultuda da yazma becerileri isitsel rehabilitasyon stireclerine
dahil edilerek hem degerlendirilmeli hem de desteklenmesi
gerekmektedir. Ayrica igitme kayipl bireylerde yazma becerisi
ve yazili anlatima yonelik farkli degerlendirme araglart ve
yontemleri ile ¢aligmalarin genigletilmesi gerekmektedir.
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