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Tiirkce Dersi Uygulamalarinda Probleme Dayah Ogrenme Yaklasiminin Web 2.0 Tasarim
Araclariyla Kullanim

Ayse Nur Aslan! Banu Ozdemir?

Ozet

Bilim ve teknolojinin degisimi, insanoglunun varligindan bu yana basa ¢iktig1 problemlerin
biliylimesine neden olmustur. Diinya icinde bulunan sistemlerle birlikte karsi koyamadigi bir
etkiyle degisir ve doniisiirken bu etkinin en giiclii hissedildigi basliklardan biri olan egitim
sistemleri, yeni nesillerin diinyadaki degisimi anlamlandirmalari, uyum saglamlari ve
karsilasacaklar1 problemleri ¢ozebilmeleri agisindan 6nem arz etmektedir. Giinlimiiz diinyasinda
insanoglunun varligindan bu yana kars1 karstya oldugu problem ¢6zme, eskisinden ¢ok daha fazla
ihtiya¢ duyulan ve gelistirilmesi beklenen bir beceri haline gelmistir. Probleme Dayali Ogrenme
yaklagimi 6grencilerin giinliik yasamda karsilagabilecekleri problemleri egitim ortamlarina dahil
ederek problem ¢6zme becerisi basta olmak iizere iist dilizey Ogrenme becerilerinin
kazandirilmasini hedefleyen bir dgretim yaklasimidir. Ogretimi daha erisilebilir, etkili ve motive
edici kilan Web 2.0 tasarim araglar1 giiniimiizde kullanimi yayginlasan popiiler bir §gretim
aracidir. Pek ¢ok alanda kullanilan modern 6gretim yaklagimlar: ve araglari 6grencilerin ihtiyag
duyduklart iletisim ve dil becerilerinin edinildigi ana dili egitiminde de kullanilmaktadir. Bu
caligmada Probleme Dayali Ogrenme ve Web 2.0 tasarim araglarina ydnelik alan yazin incelenmis,
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi ile hayatin iginden problem senaryolarinin entegre edildigi
ve dil becerilerinin Web 2.0 tasarim araclartyla zenginlestirildigi Tiirk¢e dersi uygulamalarina
yonelik bir 6rnek ders plant hazirlanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Make Beliefe Comix, Probleme Dayali Ogrenme, Tiirkce dersi, Web 2.0
tasarim araglari

The Use Of Problem-Based Learning Approach In Turkish Lesson Applications
With Web 2.0 Design Tools

Abstract

The change of science and technology has caused the problems to grow which humanity has been
dealing with its existence. While thw World changes and transforms under an irresistible effect
with the systems in it; education systems, one of the topics in which this effect is felt most strongly,
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have impotance fort he new generations to make sense of the change in the world, to get adapted
to it and to solve the problems they will encounter. Problem solving that human beinngs have been
facing since their exintence, has become a skill that is needed and expected to be developed in
today’s world much more than before. Web 2.0 desing tools that make teaching more accessible,
effective and motivating is a popular teaching tool which is widely used today. Modern teaching
approaches and tools used in many fields are also used in native language education, where
students acquire the communication and language skills they need. In this research, the literature
on Problem-Based Learning and Web 2.0 design tools was examined, and a sample lesson plan
was prepared for Turkish course applications in which problem scenarios from life are integrated
with a Problem-Based Learning approach and language skills are enriched with Web 2.0 design
tools.

Keywords: Make Believe Comix, Problem-Based Learning, Turkish lesson, Web 2.0 design tools

Giris

Modern diinya insant etrafini gevreleyen bir problem agiyla dogar. Durmadan yenilenen ve
doniisen diinyada karmasik siireglerde gelisen problemler, diisiinme siireclerini yonetebilmeyi,
kosullar1 sentezleyebilmeyi, girisimcilik ve atilimi, ¢ok boyutlu diislinebilmeyi, diinyay1
zamansizca okuyabilmeyi ve arastirma-inceleme siiregleriyle harmanlanan karma c¢oziimler
iretmeyi gerektirir. 21. Yiizy1l Becerilerine sahip 6grencilerin yetistirilmesi nitelikli egitim
standartlarinin varligiyla miimkiin kilinacaktir. Buna paralel olarak Diinya Ekonomik Forumu
tarafindan hazirlanmus Islerin-Mesleklerin Gelecegi Raporu (2020), 2016°dan beri her yil yer alan
becerilerden biri problem ¢6zme becerisidir. Bu standartlarin saglanmasi durumunda; giinliikk
hayattaki problemleri ¢ozebilen, problemin pargalar1 arasindaki neden-sonug iligkilerini kuran,
problem ve ¢dzliim lizerine diislinen, problem ¢dzme siirecinin tamamini sorgulayan ve bu
yetkinlikleri yasamin her alaninda kullanan bireyler yetistirilecektir. Son yiizy1lin bagindan bugiine
dek bilimin ilerleyisindeki yadsinamaz hiz bilgiye ve bilginin kullanimina dair goriislerin
farklilagmasii beraberinde getirmistir. Bilginin yigilarak yiikselisini ilke edinen bireyler ve
sistemler gelistirme prensibi yerini bilginin doniistiirebilirligini ilke edinen birey ve sistemlerin
gelistirilmesi prensibine birakmistir. Bu niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesi amact mevcut
O0grenme Ogretme sistemlerinin, yontem ve tekniklerinin temelden degistirilmesini
gerektirmektedir. Bu gereksinim sonucunda ortaya c¢ikan goriislerden biri Probleme Dayali
Ogrenme yaklasimidir.
Probleme Dayali Ogrenme

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi temellerini bilimin dogasindaki en temel sorulardan
almistir. Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi biitiin 6grenmelerin bir problemin varligryla

olustugu ilkesine sahiptir (Usta, 2013). Problemlerden 6grenmek insanin varliginin bir sartidir

143



A.N. Aslan & B. Ozdemir/ Tiirk¢e Dersi Uygulamalarinda Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Web
2.0 Tasarum Araglariyla Kullanimi

(Barrows&Tamblyn, 1980). Bir sorunun varlig1 ve sorgu mekanizmasi 6grenmenin odagindadir.
Bilim, sorularla biiyiir. Bilim insanlar1 once sorulara, sorular aracilifiyla ¢éziim yollarini
kesfetmeye, ¢oziimler aracilifiyla da bilgiye ulasir. Bir problem durumu etrafinda konuglanan
zihin, ¢0ziim yollarina odaklanarak belirlenen hedefe daha net ulasabilir. Problem durumundan
¢cozlime uzanan bir dogruda ilerleyen siirecin asamalarinda her biri 6grenmenin adimlarini
diizenler ve pratik hale getirir. Problemler, gelecege uyarlanabilir nitelikte bilgi ve birikimleri
saglayan birer 0grenme deneyimleridir. Bu deneyimleri aktaracagimiz ne kadar ¢ok problem
durumuyla karsilagma firsatimiz olursa 6grendigimiz ¢6ziim yollar1 da o kadar koklii ve kalict hale
gelir (Barrows& Tamblyn, 1980). Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi ile dgrenciler senaryo
geregi gercek hayat sorunlarin1 ¢6zme becerilerini, bir gruba dahil olarak ve o grubun normlarini
benimseyerek karmagik iletisim ve isbirligi becerilerini gelistirir. Farkli fikirlere saygi
duyabilmek, iletisim kurarak problem c¢ozebilmek, miizakere yliriitebilmek, ikna kabiliyeti
kazanmak gibi evrensel kabul edilen yetkinliklere ulasmak konusunda gelisirler. Probleme Dayali
Ogrenme yaklasimi gercek diinyanin i¢indeki problemlerin okul siralarina, oradan da yeniden
gercek hayata aktarilmasi siirecidir. Bu nedenle okulda kazandirilabilecek ve hayata
aktarilabilecek dnemli 6grenme becerilerinden biri problem ¢6zme becerisidir.

Problemlerin disiplinleraras: dogasi, Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin bir kuvveti
olarak nitelendirilir (Savery, 2006, aktaran Usta, 2013). Probleme Dayali Ogrenme yaklagimu,
bilgiye ulagma adimlari bakimindan karsilastirildiginda yontem farkiyla diger 6grenme
yaklagimlarindan ayrilir. Bilginin aktariminin ardindan problemin ydneltilmesiyle pekistirilen
geleneksel dgrenme siireci, Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminda problemin bilgi edinim
siirecinin dncesinde sunulmasiyla gergeklestirilir (Mills,1996, aktaran, Usta, 2013). Ogrenciler bu
yolla bilgi edinme siirecinin siradan olmayan bir yiizliyle karsilasir ve onlar farkli bir zihin
deneyimi yasar.

Bilimin ve buna paralel olarak egitimin kiiresel degisim ve gelisimi Tiirkiye’de de egitim
ogretim sistemlerinde farkli yontem, yaklagim ve stratejilerin kullanimini yayginlasmasina ortam
hazirlamistir. (Akpinar ve Ergin, 2005; Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004; Olkun ve
Toluk, 2003; Umay, 2003; Usta, 2013, aktaran Duran, Ozdemir ve Kaplan, 2015). Bu degisimin
en biiylik adim1 yapilandirmaci 6grenme yaklasimmnin 6gretim programlarina entegresidir.
Bilginin duyular yoluyla edilgen sekilde degil, Ogrenenlerin etkenligi ile yapilandirilip
iiretildiginin vurgulandig bir 6grenme kurami olan (Un A¢ikgdz, 2005a: 60-61, aktaran Arslan,
2009) yenilik¢i ve doniistiiriici yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin temellerini biinyesinde

barindiran ve en parlak 6rneklerinden olan (Berkel & Dolmans, 2006; Giinhan ve Baser, 2009;
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Hmelo-Silver, 2004; Ronis, 2001; Savery & Duff, 1995 aktaran Duran, Ozdemir ve Kaplan, 2015)
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi, Krynock ve Robb (1999)’a gore yapilandirmaciligin 6zii,
Savery ve Duffy (1995)’ye gore yapilandirmact yaklagimin en iyi modellerinden biri, Wilson
(1996)’a gore ise yapilandirmaci yaklasimin miikemmel bir 6rnegi olarak nitelendirmektedir
(Aktaran, Kogakoglu, 2010).

Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Temel Dayanaklari

Pozitif ve sosyal bilimlerin pek ¢ok dalinda yarim asirdan uzun siiredir uygulanan
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi ilk kez 1950°li yillarda Amerika’daki Case Western
Universitesi’nde gergeklestirilmis olup, 1960’11 y1llarda Kanada’daki MC Master Universitesi’nde
Barrows ve Tamblyn tarafindan temellendirilmistir (Savag, 2013, s.34). 1969°da hastalarin gercek
problemlerinin 6gretimde kullanilmasiyla olusturulan tip miifredatiyla uygulamaya gegirilmistir
(Hillen, Scherpbier ve Wijnen, 2010; Kaptan ve Korkmaz, 2001, aktaran Boncukgu, 2020, s.8).
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi Tiirkiye’de ilk kez 1997-1998 yillar1 arasinda Dokuz Eyliil
Universitesi’nde uygulanmistir (Kiling, 2007).

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi, bilissel teoriler ve hayat boyu ogrenmenin
koklerinden dogmustur(Cantiirk Giinhan, Bager, 2009). Ogrenci merkezli &grenme, sosyal
yapilandirmacilik, bilgi isleme kurami, bulus yoluyla 6grenme, aktif 6grenme, hayat boyu
O0grenme ve 0grenmeyi 6grenme gibi pek ¢ok temelden beslenir (Bayrak, 2007, 16). Probleme
Dayali Ogrenme yaklasimi aym zamanda Ogrencilerin kendi 6grenme durumlarinin kendi
birlikte Ogrenenlerin zihin iriinlerini sosyal ortamlarda paylagarak etkilesimli olarak
yapilandirdiklar1 sosyal yapilandirmaciligi da temellerinde tasir (Barrows, 1986, Edward, 2000,
aktaran Can, 2021, s.7-9). Schmidt (1983) 6grencinin 6grenme siirecindeki aktif rolii ve eski
bilgilerle yeni bilgilerin diizenlenmesi gerekliligi nedenleriyle bilgi isleme kuramin1 Probleme
Dayal1 Ogrenme yaklasimimin temellerinden biri olarak nitelendirirken Barrows ise bilginin gergek
diinyadaki bir sorunun ¢éziimiinde kullanilmasinin benzer bir sorunun ¢éziimiinde saglayacagi
kolaylik nedeniyle bulus yoluyla 6grenme teorisine dayandirmistir(Tootle ve Mc George, 1998,
aktaran Ozgiil, 2021, s.10).

Shuell (1988), yapicilik ve meta bilis kuramlarini sentezleyerek 6grenmeye iliskin ortaya
koydugu on iki 6zellikten ilk altis1 6grenmenin temelini olusturan 6zelliklerken, ikinci alt1 6zellik
ise Ogrenmenin hangi yollarla gerceklestigi ile iliskilendirilen o6zelliklerdir (Unal, 1999).

Ogrenmenin ikinci alt1 6zelligi igerisinde yer alan ‘Ogrenmenin probleme ve olaylara dayanarak
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gerceklestirilebilir oldugu’ 6zelligi Probleme Dayali Ogrenme yaklasimini kapsayici niteliktedir
(Simons 1997:28, aktaran Unal, 1999).

Dewey’in yasayarak 0grenme goriisii(Barrows, Tamblyn, 1980, aktaran Usta, 2013) ve
yine John Dewey’in siniflarin hayati arastirmak ve problemler ¢6zmek i¢in laboratuvarlar oldugu
goriisli, Piaget’in ¢ocuklarmm sahip oldugu merak hazinesinin ¢evrelerinde olup bitenleri
zihinlerinde anlamlandirabilmeleri i¢in onlar1 motive ettigi goriisii ve Bruner’in dgrenmenin
sorumlulugunu alan 6grencilerin ‘68renmeyi 6grenme’yi kesfedecegi ve bilgileri kalic1 hale
getirecegi goriisleri iizerinde yiikselen Probleme Dayali Ogrenme yaklagimi, tiim bu gériislerin
1s181nda 6grencilerin hayatin iginden 6rnek problem senaryolart ile karsilagtirilarak problem ¢ézme
becerilerinin gelistirebilmelerinin, zihinde gerceklesen asamali 6grenme siirecinde O6gretmen
rehberliginde kisisel ve 6z denetimsel bir 6grenme stratejisi edinebilmelerinin hedeflendigi bir
yaklagimdir (Ozdemir, 2003, Plucker, 1999:2, aktaran Sezer, 2013).

Dewey’in, Probleme Dayali Ogrenme’nin egitim bilimlerinde uygulanmas1 noktasindaki
goriigleri bu alanda temel olma niteligi tasimaktadir. Dewey ile birlikte pek ¢ok arastirmaci
Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin gelisim asamasinda modeli farkli sekillerde
tanimlamuslardir. Arastirmacilar Probleme Dayali Ogrenme yaklasimimi problem durumlarinin
yeni bilgilerin edinimi ve edinilen bilginin kendinden Onceki bilgilerle biitiinlesmesi icin
kullanildigin1 bir sistem olarak, giindelik hayat problemleriyle birlestirilerek 6grencinin siirece
aktif dahil edildigi ve bu sayede problem ¢ézme basta olmak iizere ihtiya¢ duyulan pek ¢ok
beceriyi 0grenciye kazandirabilecek bir 6gretim sistemi olarak, motivasyon ve is birligi becerilerin
artiran yapilandirmaci bir yaklagim olarak, dgrencilerin problemleri anlamalar1 ve ¢6ziim yollar1
iiretmelerine rehberlik eden bir yaklasim olarak, sorusturma ve problem ¢ozliimii merkezinde
organize edilen bir 6gretim stratejisi olarak ve dgrencilerin 6grenmelerindeki derinligi artirmak
icin tasarlanmis 6grenci merkezli bir yaklasim olarak (Barrows, 1986; Finkle ve Torp, 1995; Duch,
Groh, Allen, 2001; Levin, 2001; Trop, Sage, 2002; Hack, McKillop, Sweetman, McCormack,
2015, aktaran Akt1 Aslan, 2019, s.9) agiklamistir.

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi, 6grencilerin hayatin icinden tasarlanan giiclii
problemlerle karsilastiran, 6grencileri aktif kilan, biligsel beceriler ve problem ¢dzme becerilerini
gelistiren bir yaklasimdir (Stepien, Gallagher & Workman, 1993, 340, aktaran Cinar, ilik, 2013).
Probleme Dayali Ogrenme, 6grencileri bilgi ve tecriibelerini kullanarak ¢ziime giden yolu kendi
kisisel zihin yonetimlerinde yliriitmelerini ve bu 6zgiin zihin yonetimini bagka problemlerin
cozlimiinde de kullanabilme yetenegini kazanabilmelerini saglar. Bu kazanim 6grencileri bireysel

kararlar alabilmeleri konusunda destekler(Giirlen, 2020 aktaran Ozgiil, 2021, s.11).
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Barrows (1986)’ a gore Probleme Dayali Ogrenme yaklagiminin temel amaglar1 faydali
bilginin yapilandirilmasi, analiz ve muhakeme ydntemlerinin olusturulmasi, 6z degerlendirme
stratejilerinin olugturulmasi, 6grenme motivasyonunun kazanilmasi ve igbirliginin saglanmasidir
(Cantiirk Giinhan, Baser, 2009). Probleme Dayali Ogrenme yaklagimmin en temel &zelliklerini
siralayan Watson ve Matthews’a gore ilk &zellik; Probleme dayali Ogrenmenin bilissel diizey
vurgusuna sahip biitiinciil bir 6gretim organizasyonu oldugudur. Ikinci dzellik ise; grupla calisma
prensibine paralel olarak minik gruplarin 6zel 6gretim ve aktif 6grenme siireclerini kolaylastiran
bir yapiya sahip olusudur. Ugiincii ve son 6zelligi ise; 6gretim motivasyonunu ve yasam boyu
ogrenmeyi destekleyisidir(Major et al. 2000, aktaran Bayrak, 2007, 13).

Problem Cozme Siireci

Problem ¢6zme zincirleme ve agsamali bir zihinsel siireci gerektirir. Problem ve ¢oziimiin
arasinda dokunan mekik ‘Nasil ¢ozebilirim?’ sorusunu igeren zihinsel siirectir. Problem ¢oziicii
ancak bir zihin isleminin ardindan ¢6ziime ulasabilir. Bu siire¢ icerisinde problemi ¢dzebilmek
icin bilgi kaynaklarina gereksinim duyulur. Bilimin kullanildigi problem ¢6zme islemi bilimsel
yontem siireciyle ilerleyecektir. Bu siire¢ Dewey’e gore, problemin tanimlanmasi, hipotezlerin
diizenlenmesi, hipotezlerin test edilmesi ve sonuglarin ortaya konmasi asamalarindan;
Wicklegrens’e gore ise, verilerin tanimlanmasi, gerekli islemlerin tanimlanmasi, sonuglarin
cikartlmast ve hedeflerin tanimlanmasi asamalarindan olusur (Mandell 1980, aktaran Gelbal,
1991). Bilimsel yonteme bagli problem ¢dzme siirecinde ilk adimda problemin; karsilasilan olayin
ya da durumun olusturdugu zihinsel karigikligin ya da rahatsiz edici durumun farkina varilmasi
gereklidir. ikinci adimda problem, nasil var oldugu ve sahip oldugu 6zellikler vb. baglaminda
tanimlanir. Ugiincii adimda problemin ¢dziimii icin yapilacak isler ve atilacak adimlar ortaya
konur. Dordiincili asamada ise problemin ¢oziimii i¢in planlanmig en dogru ¢6ziim yolu secilir ve
uygulanir. Tiim bu adimlarin sonucunda ulasilan ¢6ziim, dogrulugunu 6lgecek ve degerlendirecek
bir sisteme ihtiya¢ duyar.

Problem Cozme Stratejileri

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi, dersin kazanimlarina iliskin davranis drneklerini
icerisinde barindiran ger¢ek yasamin izdiigiimiinde tasarlanmis senaryolarin 6grenciye aktarilmasi
ve ardindan 6grencilerin aktarilan senaryoya iliskin problemleri 6n bilgilerini ve yeni edinilecek
bilgileri kullanarak basamaklarla ¢6zmesini i¢ine alan bir siire¢ olarak tanimlanabilir. En temel
hatlariyla problem ¢ézme siireci dgrencilerin bir giigliikle karsilasmasiyla ya da bir gii¢liigiin
ogretmen tarafindan sinifa getirilmesiyle baslar. Ogrencilerin problemin ¢dziimiine ulasmak icin

stratejiler gelistirmesinden Once problemi anlamalari ve gergekten c¢ozmeleri gerekenin ne

147



A.N. Aslan & B. Ozdemir/ Tiirk¢e Dersi Uygulamalarinda Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Web
2.0 Tasarum Araglariyla Kullanimi

oldugunu fark etmeleri gerekmektedir (Tiirniikli& Yesildere, 2005). Ardindan 6grenciler problemi
aciklar, anlamlandirir ve siniflandirir. Bir sonraki adimda 6grenciler ¢oziime giden yoldaki
arastirma siire¢lerini planlar. Sonrasinda problem derinlestirilerek incelenir ve ¢éziimlere ulasilir.
Coziimler sergilenerek/sunularak problem ¢6zme adimlari tamamlanir. Problem ¢dzme
stratejilerinin ortak adimlari: problemi tanimlamak, bilgi toplamak, kesin olmayan ¢oziimleri
olusturma ve ¢oziim yoluna ulagma, ¢6ziimii uygulamadir. (Dewey, 1910; Bingham, 2004;
Stevens, 1998; Polya 1997, aktaran Kandemir, Celik, 2021).

Problem ¢6zmenin birden fazla yonteminin olusu (Newell&Simon, 1972, aktaran
Unsal&Ergin, 2011) Probleme Dayali Ogrenme yaklagiminin sahip oldugu birden fazla stratejinin
temel nedenidir. Jonassen (2000)’e gore problem ¢ézmenin iki parcaya boliinerek agiklanmasi
siireci anlagilir kilar. Bu iki parga, siirecleri anlama ve siirecleri arastirmadir (Unsal&Ergin, 2011).
Probleme Dayali Ogrenme basamaklarimi iceren stratejiler farkli arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur. Temel basamaklarin ydriingesinde olusturulan stratejilerin yaninda basamaklarin
ayrintilandirildigs stratejiler de bulunmaktadir. Bu nedenle Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi
icin birden fazla stratejiden s6z edilebilir. Problem ¢6zmede Herbert Simon, Kneeland, Gallagher
ve Stepien, Morales-Mann, Bingham, Workman, Edens, John Dewey ve Kaitell Yontemleri bu
stratejilerin kendi isimleriyle anilmasina olanak saglayan en bilinen temsilcileridir.

Tablo 1

Problem (Cozme Stratejileri

Stratejinin Adi Basamaklar

Herbert Simon Yontemi Problemin tanimlanmasi, verilerin toplanmasi, ¢6ziim

(Unsal&Ergin, 2011). yollarinin  siralanmasi,  ¢6ziim  yollarmin  probleme
uygulanmasi, uygun c¢oziim yolunun se¢imi ve problem
¢evresinin analiz edilmesi.

Kneeland(1999)’in problem Problemin farkina varilmasi, bilgilerin toplanmasi, problemin

¢ozme basamaklari derinlestirilmesi, ¢oziim segeneklerinin gelistirilmesi, en iyi
¢Oziimiin se¢imi ve ¢dzlimiin uygulanmasi.

Gallegher ve Stepien Problem ¢6zme adimlart problem hakkinda diisiinmek,

Y ontemi (Unsal&Ergin, problemin ne oldugunu tam olarak 6grenmek, problemin

2011) cozlimiine katkis1 olabilecek deney/gozlem/hesaplamalarin
neler olduguna karar vermek, deney/gdézlem/hesaplamalari
uygulamak, problemin daha iyi anlagilmasina gercekten katkisi
olan sonuglarin olup olmadigina karar vermek, sonuglar
bildirmek, konugsmak ve yayinlamaktir.
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Tablo 1 (devami)

Problem (Cozme Stratejileri

Morales-Mann ve Kaitell
Y ontemi (Unsal&Ergin,
2011)

Bingham (1998) Yontemi
(Aktaran, Sahin, 2004)

Orlich  (1990) Yontemi
(Aktaran, Bayrak, 2007, 20)

Polya’nin Problem Co6zme

Stratejisi (Unsal&Ergin,
2011)
Dewey(?)’in Problem

(Cozme Asamalari

Stevens(1998)’in  problem
cozme stratejisi (Aktaran,
Karadedeli, s.68)
Lehtinen(2000) Y ontemi
(Aktaran, Cinar, ilik, 2013).

Schmidt Modeli (Schmidt,
1983)

Hicks’in Problem Co&zme
Stireci (Hicks, 1994, aktaran,
Kalayci, 2006)

Ross ve Kennedy(1990)’nin
Problem (Cozme  Siireci
(Aktaran, Sezgin, 2011)
Kaptan ve Korkmaz(2001)’a
gore problem ¢cOzme
basamaklari

Problemi anlama, problem hakkinda bilgiler edinme, problemi
cozmek i¢in bilgilerini sentez etme ve uygulama,
ogrendiklerini aktarma.

Problem c¢ozme stratejisi problemi tanimlamak ve ¢dziim
gereksinimi duymak, problemi agiklamak ve olas1 ikincil
problemleri kavramaya c¢aligsmak, bilgi toplamak, uygun
verileri segmek ve diizenlemek, ¢oziim yollarini saptamak,
¢ozlim yollarmi degerlendirmek ve en uygun olant se¢cmek,
¢oziim yolunu uygulamak, problem ¢6zme yOntemini
degerlendirmek.

Problemle karsilagsma, problemi tanimlama, problemi tiim
hatlariyla inceleme, problemin sinirlarini belirleme, problemi
alt problemlere ayirma, kaynak toplama ve bilgiye ulasma,
bilgi kaynaklarmi smama, bilginin biitlinlestirilmesi,
¢cozlimlerin sunulmasi, raporlama.

Problemi anlama, bir ¢6ziim plant yapma, plant uygulama ve
geriye bakma, ¢6ziimii gézden gecirme.

Bir problemin ortaya ¢ikmasi ve tanimlanmasi, olasi ¢éziim
yollarin olusturma, ¢dziimlerin smanmasi ve gelistirilmesi,
¢Oziimiin degerlendirilmesi.

Problemin anlasilmasi, gerekli bilgilerin toplanmasi, problemin
oziine inilmesi, ¢oziim yollarmin ortaya konulmasi, en iyi
¢Oziim yolunun se¢ilmesi ve problemin ¢oziilmesi.

Problemi tanimlamak ve bilinmeyen terimleri agiklamak,
problemi analiz etmek, ¢6ziim Onerileri ortaya koymak, kendi
O0grenme siirecini formiillestirmek ve ulasilan sonucu
paylasmak.

Problemle karsilasmak, problemi tanimlamak, problemi analiz
etmek, hipotezler olusturmak, 6grenme hedeflerini formiile
etme, bilgileri ve eksikleri kontrol etme, bulgular1 tartisma ve
sentez.

Problemin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, problemin
yeniden tanimlanmasi, ¢oziim yollarinin {retilmesi, en iyi
¢cozlimiin se¢ilmesi, ¢dzlimiin onaylanmasi ve uygulanmasi.
Problemi anlama, problemi analiz etme, daha 6nce ¢oziilmiis
problemlerle karsilastirma, islem yollarini sdyleme, uygulama,
kontrol etme.

Problemin farkina varilmasi ve problemin tanimlanmasi,
problemin tam ve dogru olarak agiklanmasi, problemi ¢6zmek
icin gerekli olan bilginin tanimlanmasi, bilgi toplamak ig¢in
gerekli olan kaynaklarin Dbelirlenmesi, olast ¢oziimlerin
olusturulmasi, ¢oziimlerin analiz edilmesi, ¢oziimiin s6zli ya
da yazili rapor halinde sunulmasi.
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Herbert Simon, Kneeland ve Stevens stratejileri problem ¢dzme i¢in temel kabul edilecek
adimlara sahip olugunun yaninda problem c¢dzme siirecinin sonunda yer alan c¢oziimiin
sunulmasi/paylasilmasi adimmnin eksikligi yoniiyle diger yontemlerden ayrilir. Gallagher ve
Stepien’in problem ¢dzme stratejisi problemin ve ¢dziimiin derinlemesine diisiiniilmesi ve
ozlimsenmesini temel almas1 6zelligiyle diger stratejilerden ayrilmaktadir. Polya’nin dort adimini
diger stratejilerden farkli kilan niteliklerinden biri ¢oziime giden yolun ‘planini’ igeren ikinci
asamasidir. Problem ¢dziimii bu kritik asamayla yapilandirilir. ikincisi ise ¢dziim siirecine
dontistliriiliir nitelik katan ‘geriye bakma’ asamasidir. Dewey’in stratejisinin en temel
niteliklerinden biri problem ¢6zme adimlarinin sirasinin degistirilebilir olusudur. Bu nitelik
Dewey’in stratejisini mekanik ozellikleri sebebiyle diger stratejilerden ayirir. Aynit zamanda
Dewey’in problem ¢dzmenin en son halkasi olarak nitelendirdikleri ¢éziimiin sinanmasi onun
stratejisini digerlerinden ayiran 6nemli bir adimdir. Dewey’in stratejisinin bir bagka fark yaratan
noktast ise problemin fark edilmesinin ardindan 6nceki deneyimlerin kullanilmasini igeren ikinci
adimidir. Bingham’in stratejisi tipki Dewey’in stratejisinde oldugu gibi asamalarin belirli bir
siraya gore gerceklesmesi zorunluluguna sahip olmamasidir. Ayni1 zamanda agsamalarin tiimiinii
kullanmay1 gerektirmez ve bu baglamda uygulayicilara esneklik saglar. Lehtinen’in stratejisi
ogrenme siirecinin kigisel olarak formiile edilmesini igeren adimiyla diger stratejilerden
ayrilmaktadir.

Tiim stratejilerin ortak zemininden hareketle Kiling (2007), Probleme Dayali Ogrenme
yaklagimi i¢in biitiinlestirici on bir basamak tanimlamistir. Bunlar sirasiyla; 6gretmenin 6grencileri
icin yapilandiracagi nitelikli problem cilimlesi olusturdugu ‘Bulma’, Ogretmenin siireci
orneklendirerek ogrencilerini destekledigi ‘Hazirlama’, 6gretmenin farkli ara¢ ve yontemler
kullanarak 6grencileri problemin her yoniiyle karsilastirdigi ‘Karsilasma’, 6grencilerin problemle
ilgili var olan bilgi durumlarmi inceledigi ve bilgi gereklilikleri tespit etti§i ‘Saptama’,
ogrencilerin problem durumunu tanimladiklar1 ve ¢6ziim Onerileri gelistirdikleri ‘Tanimlama’,
Ogrencilerin probleme iligkin bilgi ve iletisim kaynaklarini kullandiklar1 ve problemi
anlamlandirdiklar1  ‘Toplama’, Ogrencilerin problemi analiz ederek gegici ¢6ziim yollar
gelistirdikleri ‘Uretme’, &grencilerin her birinin ulastigi ¢éziim yollarinin degerlendirildigi
‘Tartisma’, her ¢6ziim yolunun eksi ve art1 yonlerinin ortaya kondugu ve bir ya da birden fazlasinin
secilerek gelistirildigi ‘Kararlastirma’, tiim asamalarin derlenip s6zel olarak, elektronik ortamda,
deney yoluyla veyahut yazili ve gorsel ortamlarda aciklandig1 ‘Coziimii Sunma’ ve siirecin yazili

olarak sekillendirildigi ‘Rapor Hazirlama’ basamaklaridir (Kiling, 2007).
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Probleme Dayali Ogrenme yaklasimmin uygulama asamasi dgretmenin senaryo ve
materyalleri hazirlamasiyla baslar. Ogretmenin hazirlayacagi senaryo 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini ve analitik becerilerini gelistirmelerine ve yeni 6grenmelere ve edinilecek yeni
bilgilere yardimci olan “gercek hayat” problemlerinden olusturulmalidir (Barrows, Tamblyn,
1980; Schmidt, 1983; Boud, Feletti, 1991, aktaran Usta, 2013). Sonrasinda 6grenciler takimlara
ayrilarak model i¢in uygulama gruplari olusturulur. Asamalarin uygulanmasi esnasinda gruplar
arasinda olusabilecek anlasmazliklarin 6niine gegmek amaciyla kurallar hazirlanabilir. Bu kurallar
yiiksek sesle simifta okunmali, gozle goriiliir bir noktada konumlandirilmali ve her 6grenci
kurallart kabul etmelidir. Ogrenenler, 6gretmenin hazirlamis oldugu ve giinliik hayat
problemlerinden izler tagiyan senaryo durumlari ile karsilastirilir. Senaryo hazirlanirken konunun
ve anlatim bi¢iminin gergek hayatin izdiigiimlerini i¢inde bulunduracak sekilde yapilandirilmasi
gereklidir (Duran, Ozdemir, 2015; Kaplan, 2015).

Senaryolar hazirlanirken birden fazla duyuya hitap eden materyallerin secilmesine 6zen
gosterilmelidir. Senaryolar yazili, isitsel, gorsel araglar ve teknolojik araglarla 6grencilere
sunulabilir. Senaryonun aktarilmasinin ardindan bilinmeyen sozciikler ya da anlasilmakta
zorlanilan boliimler c¢esitli kaynaklar kullanilarak arastirilir. Arastirmalar sonucunda ¢6zliim
onerileri ortaya konur. Denenceler §grencilerin her birinin bireysel ve tekil zihin tirlintidiir. Bu
zihin iriinlerin her biri kaydedilir. Kayit altina alindiktan sonra bu denenceler grup liyelerince
tartigihir (Lehtinen, 2002; Peterson & Treagust, 1998, aktaran, Duran, Ozdemir&Kaplan, 2015).
Ogrenciler zihinlerinde bilgilerini ve senaryoyla ilgili anladiklarini paylasirlar, ne dgrenmeye
ihtiyaclar1 oldugu ve problemi nasil ¢ozecekleri nasil yapacaklar: konusunda tartigmalar yapmak
icin tekrar toplanarak, calismalarin1 degerlendirerek ve sonraki adimlara karar vererek calisirlar
(Karakus, 2006). Oturumun sonunda Ogrenciler kendi performanslarini, grup {iyelerinin
performanslarmi ve ogretmenlerini degerlendirir. Ogretmen ise siirece dair gdzlemlerini
ogrencilere aktarir. Bir sonraki oturumda ise Onceki bilgi ve deneyimler yeni Ogrenilenlerle
birlestirilir. Bu sayede Ogrenciler oturumun basindan sonuna dek bilgilerini yapilandirmay1
ogrenir.

Problem ¢6zme stratejileri direkt olarak basamaklarin uygulanisiyla gergeklestirilebilecegi
gibi dersin igerigine uygun olarak dgretmenin ¢izdigi sinirlar dogrultusunda siire¢ daraltilabilir ve
esnetilebilir. Basamaklar arasit gegisler ve basamaklarin uygulanigi i¢in ayrilan siire problem
durumuna, dersin niteliklerine, uygulanacak etkinliklere bagli olarak degisiklik gdsterebilir. Siireg,
ogretmenin yoneticiliginde planlanmasi ve 6gretmen rehberligi ve destegiyle ilerleyen bir sistemde

yapilandirilmast  yOnilyle Ogretmene; oOgrenme gorevinin biiyiik boliimiiniin  6grenci
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sorumlulugunda olmast ve grup calismasini igeren kademeli problem ¢ézme siirecini igermesi
yoniiyle 6grenciye cesitli roller yiikler.

Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminda Ogrenci ve Ogretmenin Rolleri

Ogrenme siireclerinin her adiminin deneyimlendigi ve yasam boyu 6grenmeyi destekleyen
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimiyla &gretmenler, problem ¢dzmenin 6neminin farkina
varmakta ve kendilerini gelistirmek icin c¢aba sarf etmektedir (Bingham, 1998, aktaran Unsal,
Ergin, 2011). Problem Dayali Ogrenme yaklasimda 6gretmen “sahnenin hakimi” roliinii iistlenmez
(Brown, Collins, Newman, 1989, aktaran Usta, 2013). Rehberlik ve gbzlemle olusturulan bu rol,
ogretmenin derse dair edinilecek bilginin ana kaynagi olarak goriilmedigi, Ogrencilerin
O0grenmenin temelinde konumlandigi ve isbirlik¢i Ogrenmeyle harmanlanmis bir dersin
olusturulmasini saglayacaktir. (Hmelo-Silver, 2004, aktaran, Can, 2021, s. 10). Ayn1 zamanda
ogretmen 6grencilerine kendi baslarina diisiinme ve 6grenme ortami olusturdugunda 6grencilerin
nasil diigiindiiklerini ve nasil 6grendiklerini gorme firsatina sahip olur (Barrows, 1996).

Ogretmenin siirecin basindan sonuna dek iistlendigi oncelikli rol biligsel rehberliktir.
Ogretmen dogrudan rehberlik ve bireysel 6grenmeyi cesaretlendirmeyi saglamanin arasinda denge
saglayic1 bir rol iistlenmektedir (CIDR, 2004, aktaran, Alus, 2013). Ogrenciler yiiriittiikleri ¢oziim
stirecindeki her zihin deneyimi i¢in rehbere ihtiyag duyacaktir. Problem ¢dzme 6grencilerin yogun
olarak karsilagtiklar1 bilginin 6gretmenin aktariciligi ile ediniliginin aksine bilginin ve ona ulasilan
yollarin deneyimlenerek kazanildig: bir 6grenme siireci olmasi nedeniyle 6grencinin zorlandig1 ya
da anlamlandiramadigi noktalarda yonlendirmeler saglayacak rehberler Ogretmenlerdir.
Ogretmen, dgrencinin bu alisilmadik siirece uyumu icin gerceklestirilecek kolaylastiricilik roliinii
uistlenir.

Problem ¢6zme siirecinin en basindan itibaren cesitli roller iistlenen 6gretmenin ilk rolii
problem durumunu 6grencilerin seviyesine uygun ifade etmek ve problemi yalin bir dil kullanarak
aktarmaktir. Ogrencilerin problem durumunu dogru sekilde anlamalar siirecin tiimiinii
etkilediginden O6gretmen her ¢oziim basamaginda gii¢lii bir iletisimsel rol istlenir. Coziim
stirecinde 6gretmenin listlenecegi bu rol 6grencilerin kendi tercihlerini yapmalar1 ve kendi karar
almalar1 konusunda onlarda istek uyandirmalidir (Bingham, 1998). Probleme Dayali Ogrenme
yaklagimi uygulanirken ogretmenler siirecin yOnlendirme goérevini {stlenir. Bu slirecte
Ogrencilerin problemi kavramalart ve ¢Oziim iiretebilmeleri i¢in planlanan etkinliklerin
ylriitiiciisiidiir. Problemin probleme iliskin bilgi ve deneyime olmasi problemin ¢oziimii i¢in
gerekli sorular1 yoneltebilmesini, 6grencileri dogru kaynaklara yonlendirebilmesini ve ¢oziim

siirecini dogru degerlendirebilmesini kolaylastirabilir.
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Ogretmenin diger rollerinden biri dgrencilere siireg boyunca sorular ydneltmektir. Bir
problemin varligiyla baslayan siire¢ yeni ve birbirini takip eden, 6grenmeyi destekleyen yeni
sorularla ilerletilir. Ogrenme durumlarmin ve dgrencilerin diisiinme becerilerinin sorgulanmasi
icin yoneltilecek sorularin yanitlar1 6grencinin ¢oziime gidisini kolaylastiran ipuglaridir. Bu
nedenle yoneltilecek sorular idealize edilmis bir soru-cevap isleminin disinda 6grenmeyi
yapilandiracak sorular olarak segilmelidir. Ogretmen cocuklara yéneltecegi agik uclu sorularla
hem onlarin elestirel diistinmelerine firsat verilmeli hem de onlarin da meraklarini ortaya
koyacaklar1 yeni sorulari sormalarini saglanmalidir (Tanrikulu, 2022). Ayn1 zamanda §gretmen
ogrencilerin bilgi eksikliklerini gidermeli ve gereken durumlarda Ogrencilerin ilgili bilgi
kaynaklarina yonlendirmeleri noktasinda rehberlik etmelidir. Fakat 6gretmen problem ¢dzme
siirecinin dogal ve kusursuz isleyebilmesi igin ¢dziim yollarin1 sunmamalidir (Musston, 1968).
Ogretmenin siirecin her noktasinda yalmizca 6gretmeye degil, dgrenmeye olan ilgisi ve istegi
yaklagimin istenilen sonuglara ulagmasi i¢in destekleyici bir kosuldur.

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi 6grenci merkezli dogasiyla gergeklestirilmesi
gereken rollerin 6grencide yogunlagtigi bir siireci igerir. Problemin igerigine, niteliklerine,
gerektirdigi kosullara gére 6grenci pek cok role biiriiniir. C6zmesi gereken problemin i¢ine girerek
senaryoda kendine bir rol edinir. Probleme dayali 6grenme, gergek hayattaki problem ¢6zme i¢in
cirakliktir (Stepien&Gallegher, 1993). Son ¢ocukluk doneminin sonlarina dogru, g¢ocukta
problemleri kendi kisisel girisimleriyle ¢c6zme yeteneginin yiiksek diizeyde gelistigi goriilmektedir
(Yavuzer, 1984, s.125, aktaran Dogan, 2007). Yavuzer (1984)’e gore ¢ocuk, problem ¢dzmeye
imkan verici firsatlar sayesinde yeteneklerini kesfeder (Dogan, 2007). Ogrenenler igin ¢ok boyutlu
bir zihin aktivitesi olan problem ¢6zme siirecinde beynin hem sag lobu hem de sol lobu kullanilir
(Polya, 1957, aktaran Arict 2002). Bu birliktelik 6grenciye etkin bir zihin islemleri ortami
olusturur.

Torrance (1968) yaraticilig1 problemler i¢in ¢6zlim iiretme, tahminde bulunma, hipotezleri
kurup sinama olarak tanimlarken, Karatas ve Ozcan (2010) yaraticilig1 zgiin iiriinler olusturmanin
yaninda, yeni ¢oziim yollar1 sentezlemek olarak tanimlamistir (Germi, 2020, s.17).Yaratici
problem ¢ozme siirecinde, analitik diisiinceden (beynin sol yarim kiiresi) duygusal diisiinceye
(beynin sag yarim kiiresi) kesin bir gegis olur (Lumsdaine, 1995, aktaran Ozkdk, 2005). Bu gegis
iki temel ¢emberin giiclii bir zincir olusturmasi gibi birbirinin i¢ine geger. Boylece 6grenci hem
problem ¢d6zmenin gerektirdiklerini 6grenir hem de bu yol i¢in bilgisini, anlayigini, maharet ve
ihtiyaclarini da ortaya koyacak bir firsat bulmus olur (Bingham, 1971, s. 3, aktaran Benzer, 2011).

Ogrenciler problem ¢dzme senaryolari sirasinda mevcut yeteneklerinin farkina varmaktadir.
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Ogrenci sahip oldugu hem i¢ hem de dis kaynaklar1 nasil kullandigmi kesfeder. (Dogan, 2007).
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi birlestirilmis ve bireysel, esnek ve kullamlabilir bilgi
tabanim etkili olarak kullanma becerilerini gelistirir (Kaptan&Korkmaz, 2001). Ogrenciler
ekipleriyle birlikte problemi projelendirir ve kendi egitimleri ve 6grenmeleri i¢in biiylik bir
sorumluluk tstlenir (Bridges, 1992, s.31). Yoneltilen bir problemi ¢6zebilmek, d6grenciye baska
problemleri ¢dzebilecegine dair inang, dzgiiven ve igsel (Hmelo-Silver, 2004, aktaran Oztiirk,
Ozel, 2021) motivasyonu saglayacak itici giicii de i¢inde barindirir.

Ogrenci problem senaryosunu inceler, 6n bilgileri ve deneyimlerini kullanarak kisisel
olarak problemi anlamlandirma gayreti gosterir, ait olduklar1 gruplarin tiim {iyeleriyle arastirma,
kesfetme ve yaraticilik becerilerini paylasarak etkilesimli zihin iiriinleri ortaya koyar, problemin
¢ozlim yollarina iligkin birden ¢ok yap1y1 olusturur, olusturdugu yapilar (hipotezler) sinar, sitnama
sonucunda elde ettigi verilere bagli olarak arti ve eksileri belirleyip ¢oziimiin gelistirilmesi
amaciyla analiz yapar, analizlere bagl olarak arastirma-inceleme siireci yonetir ve problemin olas1
sonuglarina ulagabilmek icin bu silireci dongiiler halinde tekrar eder. Her yeni deneyim
ogrencilerce bir kazanim olarak grubun ¢6ziim planina dahil edilir. Bu adimlar esnasinda 6grenci;
problemi saptamak ve derinlestirmek, saptanan probleme iliskin detayli incelemeler yapmak,
incelemeler dogrultusunda ¢oziime iliskin zihinsel bir yapi/iskelet olusturmak, probleme yonelik
gerekli arastirma-inceleme siireclerini yiirlitmek, var olan bilgi birikimini arastirma siire¢leriyle
birlestirmek, elde edilen tiim verileri sentezleyerek ¢oziimler iiretmek ve ders sonunda tiim stireci,
kendilerini, grup arkadaslarini ve dgretmenlerini degerlendirmek misyonlar: iistlenir. Problem
cozme silirecinde 6grenci eski bilgileri ve yeni edindigi tiim bilgiler i¢in durmadan sorgulama
yapar. Tiim bilgileri karsilastirir, ihtimalleri hesaplar, se¢im yapar (Tavukcu, 2006, s. 7; Benzer,
2011). Bu siiregte 6grenci zamani, dikkatini, bilgisini, verilerini dogru kullanmay1 (Kalayci, 2001,
s. 41, aktaran Aksoy, 2003) ve bagimsiz diisimmeyi (Ozdemir 2005, s. 27; Benzer, 2011) dgrenir.

Olcme ve Degerlendirme

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi her basamaginda gergeklestirilen eylemlerin ¢dziime
olan katkis1 ve etkisi nedeniyle gii¢lii ve biitlinciil bir degerlendirme siirecini gerektirir. Siirecin
hedeflenen noktalara hangi boyutta ulastig1 etkili bir 6lgme ve degerlendirmeyle belirlenir.
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi dlgme ve degerlendirmenin dgretim siirecine dahil edilmesi
nedeniyle yalnizca sonug degil siire¢ odakli sekilde de gerceklestirilebilir. Degerlendirme siireg
odakli olmasinin yaninda ¢ok yonlii bir sekilde bireysel degerlendirme, grup degerlendirilmesi ve

ogretmen degerlendirmesini i¢erebilir.
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Probleme Dayali Ogrenme yaklasimiyla olusturulan dersin degerlendirilmesi igin iki tiir
degerlendirme yapilmasi gerektigini diislinen Yaman (2003)’e gore bunlardan ilki olan standart
testler dgrencilerin uygulama esnasindaki durumlarmi ortaya koyacaktir. Ikincisi olan gdzlem ise
ogrencilerin bireysel gelisimlerini izlemek i¢in kullanilmaktadir. Bu degerlendirme yontemlerini
secen Ogretmen ev Odevleri ve yaratict ¢aligma Odevlerinin yaninda projeler ve raporlar da
kullanarak degerlendirme stirecini gelistirebilir.

Problem ¢6zme siirecinin tiimiinde merkezde yer alan Ogrenci 6l¢me degerlendirme
siirecinde de oldukga etkindir. Ogrenci problem ¢dzme siirecindeki deneyimlerini kullanarak
kendisini ve arkadaslarin1 degerlendirir (Senocak ve Tassekenligil, 2005). Ogrencilerin 6grenme
sorumlulugunu tstlenmesi, kendini Ogrenme siirecini degerlendirmesiyle pekistirilir.
Degerlendirme siklig1 6grencinin 6grenme ihtiyaglarini tespit edebilmesi agisindan da oldukga
onemlidir. Ogrencinin kendisini degerlendirmesi iist bilissel &grenme becerilerini, grup
arkadaslarin1 degerlendirmesi ise elestirel diistinme becerilerini olumlu yonde destekleyecektir.
Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminda kullamlacak olan degerlendirme her basamakta ve
diizeyde kullanilmalidir (Saban, 2004). Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminda &grencilerin
problem ve ¢o6ziim arasinda hangi noktada olduklarin1 kavramak, ilerleyislerini gézlemlemek,
kendilerini ve gruplarini 6lgmek i¢in her oturumda degerlendirme yapmalar1 yaklagimin daha etkin
sekilde uygulanmasint ve amaglarima ulagsmasini kolaylagtirabilir. Akran ve grup
degerlendirmelerinin amacina ulagmast 6grencilerin 6lgme ve degerlendirmeyi objektif sekilde
gerceklestirmesine baglidir. Dogru sonuglara ulasilmasi i¢in 6gretmen degerlendirme siirecini iyi
yonetmelidir. Ayni1 zamanda oOgrencilerin ders dis1 iliskilerini degerlendirme sonuglarina
yansitmalart (Hsu, 1999) ve puanlandirma egilimlerindeki degisiklikler (Sluijsmans, Moerkerke,
Merrienboer ve Dochy, 2001) dogabilecek sorunlarin genel nedenleri arasinda
gosterilebilir.(Aktaran Akti-Aslan, 2019, s.24).

Ogretmen 6grenme siirecinin somut ¢iktilarin1 degerlendirmek amaciyla bicimlendirici
degerlendirme yontemlerinin yaninda belgeleyici degerlendirme yontemleri kullanabilir. Bu
sayede problem ¢dzme siireci icerik ve beceri yoniiyle degerlendirilebilir. Ogretmen dgrencilerin
yalnizca ortaya koyduklar: iiriinleri degil 6grenme siirecinin tiimiinde ortaya koyduklar1 aktif
katilimi1 degerlendirme stireclerine dahil etmelidir.

Tatar (2007)’a gore Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminda degerlendirme yontemleri
stire¢ merkezli ve tliriin merkezli olmak iizere iki basliga ayrilir. Siire¢ merkezli degerlendirme
yontemleri; Ogretmenin ve Ogrencilerin  birbirlerini degerlendirme amaciyla yaptiklar

smiflandirmalar, 6grencilerin 6z degerlendirmeleri, rahatsiz edici olmayan dl¢timler (kiitiiphane
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kayitlari, kontrol edilmis makaleler, 6grenci takip ¢izelgeleri), sozlii sinavlar, miilakatlar,
gozlemler, Ogrenci raporlari, problemlerle yapilan degerlendirmeler, performans
degerlendirmeleridir (gorsel, sozli, isitsel ve yazili sunumlar, grafikler, gosteriler, matematiksel
analizler ve portfolyolar). Portfolyo raporlari, yapilandirilmis gridler, posterler, kavram
karikatiirleri 6grencilerin bilgiyi transfer etmelerini (Erdem, 2005 aktaran Topal Germi, 2020,
s.11-12) kolaylastiracak degerlendirme tekniklerdir. Uriin merkezli degerlendirme yontemleri ise;
ogrenci raporlari, 6grencilerin yiiriittiigli degerlendirmeler, ¢coktan se¢meli sinavlardir.
Tiirkce Egitimi Uygulamalari ve Probleme Dayali Ogrenme

Tiirkce Ogretim Programi1 (MEB, 2019), yetistirilen bireylerden beklenen niteliklerin
bilim ve teknolojideki hizli donilisim ve 6grenme yaklagimlarindaki gelismeler neticesinde
degistigini vurgulamaktadir. Bu rollerden en 6nemlilerinden birinin ‘problem ¢ozebilmek’ oldugu
ifade edilmistir. Ogretim Programi (MEB, 2019, s. 4-5) *min Yetkinlikler bashg1 altinda yer alan
ve Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) biinyesindeki sekiz anahtar yetkinliginin ii¢ilinciisii olan
‘Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler ’in taniminda yer alan
‘Matematiksel yetkinlik, giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢ozmek igcin matematiksel
diisiinme tarzini gelistirme ve uygulamadir.’ ifadesi Probleme Dayali Ogrenme yaklasimni
desteklemektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar1 (MEB, 2019, s. 8) arasinda yer alan
“bilgiyi arastirma, kegfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi’’,
“basilt materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigme, bilgiyi diizenleme, sorgulama,
kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi’’, “‘okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarimin saglanmas:’’ maddeleri problem ¢ézme
siirecinin 6nemli adimlarini igerisinde barindirmaktadir.

Ogretim Programi’nin Ogrenme Ogretme Yaklasimi (MEB, 2019, s. 8-9) baslig1 altinda
islenen 6gretim siirecinde bilgi ve iletisim teknolojileri kullaniminin tesviki konulu paragrafta yer
alan ‘Ogrenciler verileri toplama, organize etme ve siniflamada, elde ettikleri bulgular: yazma,
diizenleme ve sunmada bilgisayar programlarindan yararlanmalari igin tegvik edilmelidir.’
climlesi igerisinde yer alan énciiller Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi siirecinin dnciilleriyle
uyusmaktadir.

Egitim, yapis1 geregi ¢cok faktorlii bir siireci ve ¢oklu bir donanimi biinyesinde barmndirir.
Egitim icerisindeki tiirlii degigkenlerin varligi, kontrol edilemez farkliliklarin ortaya ¢ikmasi, vb.
nedenlerle bu yapinin senkronizasyonu daima istenilen sekilde ilerlemez. Bingham (1971: 1-2)’a

gore olagan akisindaki bir smifta kisilerarasi iliskiler; kavram, duygu ve eylemleri anlamak;
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iliskileri gérmek; maharetleri 6grenmek ve uygulamak kaynakli ya da kuramsal, ahlaki ve ifade
giicli kaynakli olabilecek farkli yap1 ve formda problemler ortaya ¢ikar (Aktaran, Benzer,2011).
Tiirk¢e dersi hayatin birden fazla yoniinii igerisinde barindirmasi nedeniyle pek ¢ok alandaki
problem durumlarinin tartigilabilmesi ve 06zglin ¢oziim yollarinin iretilebilmesi i¢in uygun
kosullara sahiptir.

Lev Vygotsky ve diger sosyal yapilandirmacilara gore dil ve kiiltliriin 6grenmedeki
islevleri yadsinamaz boyuttadir (Can, 2021, s.7). Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin Tiirkge
dersine dahil edilmesiyle 6grenciler problem durumunu kendi zihinleri, iletisim becerileri,
yaraticiklar1 vb. ile tamistiracak, kendi Ogrenmesinin derinliklerine inip ¢dziim yollar1 igin
incelemeler yiiriitecek ve pek ¢ok yeni kesifle karsilasip, deneyimler kazanacaktir. Bu siire¢
ogrencinin kendi 6grenme siirecini yonetebilmesi ve kalici dgrenme saglayabilmesi i¢in de
oldukca 6nemlidir. Boylece 6grenme ezbercilik rotasindan ¢ikacak, 6grencilerin ders konularini
kendi metotlariyla 6grenebilecekleri bir sisteme evrilecektir. (Savas, 2015).

Bir problemin kesfinin dahi biiylik bir farkindalik ve gdzlem gerektirdigi diisliniildiigiinde
ogrencinin problem iizerine diislinmesi ve ¢Oziime giden yollar1 deneyimlemesi ona katki
saglayacak beceriler kazandirir. Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi 6grenciye grupla calisma
bilincinin gelisimi i¢in 6nemli firsatlar sunar. Cocugun bilgi birikimini, aragtirmalarini, zihin
diinyalarin1 aktarabilecegi 6zgiir, elestirel ve yaratici ortamlarin (Savas, 2015) olusturulmasiyla
ogrenci Tiirk¢e dersleri i¢in oldukca 6nemli olan iletisimsel becerilerini gii¢clendirir. Bununla
birlikte 6grenci her problem ¢6zme basamaginda Tiirkce dersinin dort temel becerisini etkin olarak
kullanir. Problem ¢6zme siirecinde dgrenciler problem durumunu kavrama, bilgi edinme yollarini
kullanma, arastirma ve incelemeler yiirlitme esnasinda anlama becerilerini; bilgi, deneyim ve
yaraticilifini grup arkadaglariyla paylastigi ve ¢oziime aktardigi, ¢oziimii sundugu ve raporladigi
safhalarda ise anlatma becerilerini kullanir ve gelistirir.

Tiirkce Egitimi Uygulamalarinda Web 2.0 Tasarim Araglar1 ve Make Belief Comix

Egitim insanligin i¢cinden gegtigi siire¢lerden dogrudan etkilenecek sekilde yagamin i¢inde
bir olgudur. Bu sebeple egitim uygulamalar1 gelisen ve doniisen diinyanin kosullarina evrilir.
Modern diinyanin teknoloji agiyla sarili yapisi, bu yapinin i¢ine dogan nesillerin egitiminin
dijitallesmesi siirecini beraberinde getirmistir. Bilgi teknolojilerindeki doniisiim, egitim hakkinda
diisiinme seklimizi degistirmistir (Halverson & Shapiro, 2012, aktaran, Karadag, Garip, 2021). Bu
degisim egitimin araglar1 hakkinda da biiyiik bir doniisiimii beraberinde getirmistir. Web 2.0
tasarim araglart Ogretimi zenginlestiren ve niteligini artiran bu araglardan sik kullanilan

orneklerinden biridir. Web 2.0 tasarim araglari, iletisimi kolaylagtirmakla birlikte gruplarla birlikte

157



A.N. Aslan & B. Ozdemir/ Tiirk¢e Dersi Uygulamalarinda Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Web
2.0 Tasarum Araglariyla Kullanimi

calisabilmeyi, bilgiyi paylasabilmeyi ve isbirligini gelistirmek i¢in olusturulmus ikinci nesil web
hizmetlerdir (Faboya & Adamu, 2017). Derslere dahil edilen Web 2.0 tasarim araglar1 egitime
motivasyon ve verimlilik katar (Byrne, 2009, aktaran, Elmas&Geban, 2012), 6grenmenin daha
eglenceli ve kalic1 hale getirilmesine olanak kilar ve firsat esitligi saglayarak egitime iist diizey
katki saglar (Batibay, 2019). Ogrencilerin teknolojiyle ¢evrili bu ¢agda donanimli ve basaril
sekilde yetistirilebilmesi dogru ve etkili bir teknoloji kullanimima baghdir. Bu da 6gretim
ortamlarinda teknolojik ekipmanlarin kullanimini gerektirmektedir (Eytip, 2022).

Yasanan teknolojik geligsmeler, salgin hastaliklar ve uzaktan Ogretimin de etkisiyle
ogrencilerin kendi 6grenim ortamlarint olugturmalar1 ve §gretmenlerin sanal ders ortamlarinda
ogretimi gerceklestirmeleriyle bilgisayarlar, tabletler, telefonlar, web uygulamalari, etkilesimli
ortamlar dil 6gretiminde de Onemli unsurlar1 haline gelmislerdir (Saghk ve Yildiz,2021).
Olusturulan farkli 6grenme platformlari, dil 6gretiminin ¢evrim i¢i ortamlara tasinmasinda etkin
rol oynamistir (Sar1 ve Nayir, 2020). Web 2.0 tasarim araglar1 sahip oldugu genis niteliklerle her
dersin icerigine uyarlanarak kullanilabilir. Web 2.0 uygulamalarindan dil gelisimini konu alan
caligmalarin ¢cogunlukla 6grenme ortamlarmin farklilagtirdigi, zenginlestirdigi ve eglenceli hale
getirdigi goriisii bulunmaktadir (Wang ve Vasquez,2012). Tiirkce dersi Web 2.0 tasarim
araclarinin kullanimi i¢in teknolojiye ve yaraticilifa agik bir igerige sahiptir. Tiirk¢e derslerine
biitiinlestirilecek Web 2.0 tasarim araglar1 dil becerilerinin her birinin gelisimi i¢in kullanilabilir.
Dil 6grenme siireci igerisinde 6grenciler 6grenme ortamina ne kadar ¢ok duyu organiyla ve aktif
sekilde katilirsa dil 6gretimi de o oranda basar1 ve kalic1 6grenme saglanacaktir (Kirkkilig vd.,
2022). Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirebilmesi, dil bilgisi kaliplarini edinimleri,
temalara uygun calismalar1 gergeklestirebilmeleri ve kazanimlar1 edinebilmeleri i¢in yapilacak
pekistirme c¢aligmalart bu araglarin kullanimiyla zenginlestirilebilir. Pekistirme ¢alismalari
sayesinde 6grenmenin kaliciligi saglanabilmektedir (Ozgiin Koca, Yaman & Sen, 2005). Dil
ogretim siirecinin her asamasinda Web 2.0 teknolojisinden faydalanabilir. Kullanilan uygulamalar
ile agik uclu sorular, kelime testleri, dogru yanlis sorulari, eslestirme sorular1 vb. 6lgme yontemleri
ile dil 6grenme stireci sekillendirilebilir (Kirkkili¢ vd., 2022). Bununla birlikte zihin haritalari,
pano, poster, karikatiir, test, bulmaca, blog olusturma; kitap ve hikdye yazma, sunum, animasyon,
not alma, bilgi afisi, infografik uygulamalari; fotograf, film ve video diizenleme ve tasarim
uygulamalari; uzaktan egitim ve sanal sinif ile sanal ve artirilmig gerceklik uygulamalarina (Celik,
2020) yonelik Web 2.0 tasarim araglari Tiirkge Ogretimi uygulamalarinda kullanilabilir
niteliktedir.
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Ogrenme ortamlarini zenginlestiren, 6grenciye motivasyon saglayan ve dgrenmeyi etkin
hale getiren gorsel araglardan biri olan kavram karikatiirleri dersin igerigini gorsellerle
desteklemek, tartisma alani olusturmak, 6grencilerin merak, ilgi ve dikkatini konuda toplamak,
bilimsel diisiinceler iiretmek ve duygu ve diislincenin aktarimi i¢in zemin olusturmak igin
tasarlanan c¢izimler olarak tanimlanmistir (Long&Marson, 2003; Morris, vd., 2007; aktaran
Demirel, 2013). Ik kez 1991 tarihinde Keogh ve Naylor tarafindan tasarlanan kavram karikatiirleri
(Terzioglu, 2019) ile ilgili ilk calismay1 yapan Kabapmar (2005), kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin biligsel planlamalarina destek olan bir yontem olarak tanimlamaktadir (Aktaran,
Demirel, 2013). Make Belief Comix, 0grencilerin ve 6gretmenlerin karikatiir olusturabilecekleri
ve yazma lirlinlerini gorsel sablonlarla destekleyebilecekleri bir web 2.0 tasarim aracidir.
Temelinde yazma becerisi i¢in kullanilabilir gorsel ve yazinsal niteliklere sahip Make Belief
Comix, ders igerigine bagli olarak tiim dil becerilerinin etkinliklerinin materyali olarak da
kullanilabilir. Okuma ve yazma becerilerinin etkin olarak kullanilabilecegi karikatiir uygulamalari
Tiirkge dersi icin yapilandirilmis Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi icin oldukca uygun
araglardir.

Probleme Dayali Ogrenme yaklasim siirecinde 6grencilerin problem ¢ézme asamalar
yaklasim i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu asamalar gerceklestirilirken 6grencinin yaraticilifini ortaya
koyabilecegi ve sahip oldugu bilgiyi aktarabilecegi alternatif ders araglar kullanmak uygulamanin
ilerleyisini olumlu yonde destekleyecegi sdylenebilir. Zira kullanilacak gorsel araglar, teknolojik
ekipmanlar vb. sayesinde 6grenci segtigi ¢6ziim yolunu daha etkin sekilde ortaya koyabilir. Ayni
zamanda Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin uygulanacagi ortaokul dgrencilerinin yas
gruplart géz oniinde bulunduruldugunda alternatif ders araclarinin kullanilmasiin uygulamanin
olast zorluklarin1 ortadan kaldirabilecegi ve ilgi ¢ekiciligini artirabilecegi sOylenebilir.
Karikatiirler problem senaryolarinin daha iyi anlagilmasi ve problemin ¢oziimiine iliskin fikirlerin
cok yonlii ifade edilebilmesi i¢in 6zgiin bir alan olusturur. Yazma 6ncesinde 6grencilerin yazilarini
olusturmakta faydalanacaklar1 gorsel kaynaklar olarak kullanilabilmesinin yaninda yazma
sirasinda gorsellerin yaziya doniistliriilmesi, karikatiir bosluklarinin doldurulmas: seklinde de
kullanilabilir. Hem senaryonun ve problem durumunun daha ilgi ¢ekici sunulmasi ve daha kolay
anlasilabilmesi i¢in hem de ¢6ziime iliskin fikirlerin daha 6zgiin ve yaratici ifade edilebilmesi i¢in
kullanilan karikatiirlerinin 6grenciyi problemi ¢dzmeye yonelik motive edecegi ve probleme
iliskin ¢6zlim yollariin ¢esitliligini artiracagi sdylenebilir. Gorselligin destegi ile senaryo daha
dikkat cekici hale geldigi gibi senaryo igine gizlenmis problemin hayatin i¢inden se¢ilmis oldugu

algisinin 6grenciye daha kolay aktarilmasini saglayabilir. Diyalog ve canlandirmalarla uygulama
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tamamlayict ve destekleyici sekilde derinlestirilebilir. Bu sayede 0grenci senaryoyu okurken
karikatiirde yer alan olayin ya da durumun kendi hayatindaki izdiigiimii iizerine diisiiniir ve ¢6ziim
yollarina daha kolay odaklanabilir.

Tartisma ve Sonug¢

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimu ile ilgili hem ulusal hem de uluslararas alan yazinda
egitim alaninin farkl disiplinlerine, 6gretim kademelerine, siif diizeylerine, konu alanlarina ve
ogrenme iiriinlerine yonelik arastirmalarin yapildigi bilinmektedir (Alacapinar ve Ok, 2020; Ayaz,
2015; Dagyar, 2014; Gijbels, Dochy, Van den Bossche ve Segers, 2005, aktaran Oztiirk, Ozel,
2021).

Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin uygulandigi derslerde grencilerin akademik
basarilarma(Tung, 2015; Savas, 2018; Oztiirk, 2019), tutumlarma (Savas, 2013; Ayaz, 2015),
problem ¢6zme becerilerine (Usta, 2013; Yildirim, 2017; Akti Aslan, 2019; Tatlisu, 2020)
girisimcilik diizeyine (Bayram, 2021), yaraticiliklarina (Kar, 2010; Coban, 2014), ¢evre
okuryazarlig1 ve 6z diizenleme becerilerine (Boncukgu, 2020), kavramsal anlama becerilerine
(Olga, 2015; Kiigiik, 2017) {istbilissel farkindaliklarina (Kuvag, 2014), 6grenme iiriinlerine
(Tavukcu, 2006; Ozgen, 2007; Altuncekig, 2010), kalicihga (Karaalioglu, 2016; Aysu, 2019;
Menten, 2019), motivasyonlarina (Topal Germi, 2020; Kok, 2020; Tekin, 2019), bilgi islemsel
diisiinme becerisine (Saygili Yildirim, 2020; Turan, 2019)bilimsel siire¢ becerilerine (Serin, 2009;
Celik, 2013; Demirel, 2014) yonelik etkisinin incelendigi ¢alismalarin varligi saptanmastir.

Bununla birlikte bu calismaya paralel nitelikte Web 2.0 araglar1 ve Probleme Dayali
Ogrenme yaklasimimin birlikte incelendigi (Nerse, 2021), multimedya destekli Probleme Dayali
Ogrenme yaklasimmin ortaya kondugu (Divarci, 2916) ve Probleme Dayali Ogrenme
yaklagiminin kavram karikatiiriiyle desteklendigi (Erim, 2019) calismalar mevcuttur. Alan
yazindaki ¢aligmalardan elde edilen sonuglara gére Probleme Dayali Ogrenme yaklasimimin
Tiirkge dersine iliskin hazirlanmis 6rnek uygulamalarin (Arslan, Akgay, 2011; Benzer, 2011) yer
aldig1 gozlenmistir.

Koklerini bilimin dogasindan alan, egitim ve dgretimin pek ¢ok alaninda kullanilmig ve
etkin sonuglar elde edilmis olan Probleme Dayali Ogrenme yaklagimimin, egitimi dijital boyuta
aktaran, gelistiren ve zenginlestiren Web 2.0 tasarim araglari ile birlikte Tiirkge derslerinde
kullaniminin &grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, iist diizey diisiinme becerilerini, sosyal
o0grenme becerilerini, dil becerilerini, Tiirk¢e dersine yonelik akademik basari, tutum ve

motivasyonu artiracag diisiiniilmektedir. Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi ve Web 2.0 tasarim
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araglarinin Tirk¢e derslerinde uygulanisina yonelik bilgilerin yaninda 6gretmenler igin 6rnek
olarak sunulan ders plani ekler boliimiinde yer almaktadir.

EK-1

Probleme Dayah (“)grenme Yaklasimi ve Web 2.0 Tasarim Araclar1 Kullanilarak

Hazirlanan Ornek Tiirkce Ders Plam

Ders:Tiirkce

Sinif:7

Yaklasik Siire: 4 ders saati

Temel Beceriler: Okuma ve Yazma

Kazamimlar:

T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler tiretir.

T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

a) Duvar yazisi ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis bildirilmesi saglanir.
T.7.4.11. Kisa metinler yazar.

T.7.4.14. Arastirmalarinin sonuglarini yazil olarak sunar.

T.7.4.17. Yazdiklarm paylasir. Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal medya

ortamlarinda paylasmaya, siir ve kompozisyon yarigmalarina katilmaya tegvik edilir.

Siirec

(Ders siireci Kneeland(1999)’in problem ¢ozme stratejisi basamaklarmma uygun
yapilandirilmistir.)

Problemin Anlasilmas1 Asamasi

Ogretmen tarafindan Make Belief Comix ile hazirlanmis okuma metni 6grencilere okunur.
Bu sayede dgretmen problem durumunu &grencilere yazili olarak sunmus olur. Ogrenciler
‘Su, Su, Su! Iste hepsi bu!” metnini okurlar. Metnin sonunda yer alan soruya iliskin
ogrencilerin cevaplari iizerine tartisihir. Ogretmen hazirlayacag gorseller, videolar vb.
destekleyicilerle problemin anlagilmasini kolaylastirmalidir. Ogrenciler zihinlerinde olusan

problem durumunu pekistirir ve sorunun ne olduguna dair diisiinmeye baslar

Gerekli Bilgilerin Toplanmas1 Asamasi
Problem {izerine diislinen dgrenciler probleme dair zihinlerinde halihazirda var olan fikirleri

ortaya koyar. Ogretmen dgrencileri gruplara ayirarak probleme iliskin arastirma yapmalari
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konusunda ydnlendirir. Bilgi kaynaklar1 konusunda rehberlik eder. Ogrenciler edindikleri
bilgileri afis halinde hazirlar ve sunar. Bu sayede 6grenciler her grubun sunumuyla probleme

iliskin yeni bilgiler edinirler.

Problemin Oziine inilmesi Asamasi

Aragtirmalarin sonucunda 6grenciler balik kilg1g1 yontemiyle problem durumunu ve yardime1
problem durumlarini yazili sekilde ortaya koyarlar. Bu, 6grencilerin soruna birden ¢ok agidan
bakmalarina ve en kapsayici sekilde problemi irdelemelerini saglar. Bu asama, dgrencilerin
hem bireysel hem de grupla 6zdesik diisiindiigli, problem durumunu zihninde yeniden

yapilandirildig1 ve yazili ¢izili ifade edildigi iiretim atdlyeleridir.

Coziim Yollarinin Ortaya Konmasi1 Asamasi

Bu agsamada 6grenciler uygulamanin bagindan bu yana edindikleri bilgiler 15181nda problemin
¢coziimiine 1iliskin iiretim asamasina gegerler. Bu asamada fikirlerini 6zgilirce ifade
edebildikleri, 6zgiin projelerin temellendirildigi beyin firtinasi teknigi kullanilir. Bu noktada
ogrencilerin ortaya koyduklart ¢oziim fikirlerinin kaliciligiin saglanmasi ve sergilenmesi
amactyla Make Belief Comix kullamlir. Ogrenciler ¢oziim yollarm gérsellerle destekleyerek
yazili sekilde hazirlar. Sorunun ¢oziimiine iliskin fikirlere bir yapinin kazandirildigi ve
¢cOziimiin formiilize edildigi bu asamada ¢oziime dair argiimanlar tartisilir. Tasarimlar ve
planlar derinlestirilir. Ogrencilerin su sorunu icin iirettikleri ¢dziimler, projeler giin yiiziine
cikmaya baslar. Bu tliretim dncelikle bireysel gergeklestirilir. Bu agsamada dilenirse is bolimii

yapilabilir. Her bir iiye aragtirilacak ve gelistirilecek bir alanda uzmanlasir.

En Iyi C6ziim Yolunun Secilmesi & Problemin Céziimii

Bu asamada 6grenciler kendi ¢oziim yollarint sunar ve diger gruplarin problem ¢6ziim
onerilerini kritik ederler. Ogretmen gruplarin problem ¢dzme siireclerini biitiinciil olarak
degerlendirir.Bu degerlendirme i¢in 6grencilerden siirecin basindan sonuna dek edindikleri

bilgi ve deneyimleri aktaracaklar1 bir degerlendirme raporu yazmalari istenir.
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Make Belief Comix fle Olusturulmus Senaryo Metni
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This comic was created at www.MakeBeliefsComix.com. Go there and make one now!
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