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Oz: Matematigin gergek hayatla iliskilendirilmesi son yillarda énemle iizerinde durulan bir konu olarak dikkat
¢ekmektedir. Yapilan ¢aligmalarin bircogu bu tiir iliskilendirmelerin 6nemli oldugunu vurgularken, ¢ok az bir
kismi Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin matematigi gergek hayatla neden ve nasil iligkilendirdigini
incelemektedir. Bu ¢aliymanin katilimcilarini, orta lgekli bir devlet iiniversitesinde matematik dgretmenligi
béliimiinde dgrenim gdérmekte olan ve 2015-2016 bahar doneminde Ozel Ogretim Yéntemleri-11 dersini alan
tiglincii simif matematik Ogretmeni adaylari olusturmaktadir. 57 ortaokul matematik ogretmeni adayindan
kazanimlar dogrultusunda ger¢ek hayat iliskilendirmeleri kurmalari ve nedenlerini agiklamalari istenmistir.
Verilerin analizi asamasinda Gainsburg (2008) ve Lee’nin (2012) gercek hayat iliskilendirmelerine yonelik
kodlart kullanilmigtir. Sonuglar, gercek hayat iliskilendirme c¢alismalariyla 6gretmen adaylarinin stii kapal
olarak degil agikca iliskilendirmeler yapabildigini, matematigin gerg¢ek hayatla iligkisini kavrayabildigini ve
iliskilendirmelerin 6grenciler agisindan yararim fark edebildigini gostermektedir.
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Abstract: In recent years, it has been drawn attention to the real life connections with mathematics as an
important topic. Although the majority of the studies in the literature point that building the real life connection
is vital, only some of them examine how and why teachers and prospective teachers build this connection. The
participants of this study were the third-year prospective mathematics teachers who were studying in the
department of mathematics teaching at a medium-sized state university and who take the Special Teaching
Methods-I1 course in spring 2015-2016. 57 prospective secondary mathematics teachers were asked to establish
real life connections in the direction of objectives from the teaching program, and to explain their reasons. The
codes obtained from the study of Gainsburg (2008) and Lee (2012) were used for the data analysis. The findings
indicated that prospective teachers were able to make explicit connections between mathematics and real life,
understand the relation of mathematics to real life, and appreciate the use of building connections for the
students.

Keywords: Real life connections, mathematical connections, prospective mathematics teachers

See Extended Abstract

1. Giris

Son yirmi yilda yapilan ¢aligmalar, matematigin giinliik hayattaki roliinii 6n plana
¢ikartirken, okulda Ogrenilen matematigin gergek hayatta ne ise yarayacagim ortaya
koymaya ¢alismaktadir (Moschkovich, 2002; van den Heuvel-Panhuizen, 2003). Bu
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calismalarin  kuskusuz en o©nde geleni, gercek hayat iliskilendirmelerinin okul
matematigindeki roliinii inceleyen yaklasim olan Gergek¢i Matematik Egitimi’dir
[Realistic Mathematics Education, (RME)]. RME, okul matematiginin ger¢ek
baglamlarinda 6grenilmesi, matematigin gergeklikle baslayip bununla devam etmesi
(Gravemeijer & Terwel, 2000) ve cocuklarin matematiksel bilgiyi gercek hayattan
problemlerle anlamlandirarak 6grenmeleri gerektigini (Freundenthal, 1978) savunur. Bu
yaklagimda, gergek hayat problemlerinin birden fazla ¢6ziim sunmasi, ayn1 zamanda bu
problemlerin  6grenciler igin matematiksel etkinliklerin ger¢ek hayatta nasil
kullanilacagini belirleyen bir baslangic noktasi olmasi gerekir (Moschkovich, 2002). Bu
nedenle, matematigin ger¢ek hayat ile iligkilendirilmesinde kullanilacak problemler,
ornekler, etkinlikler ve gorevlerin O6grenciyi kesfetmeye, modelleme ve arastirma
yapmaya, kanit sunmaya ve teknoloji kullanmaya yoneltmesi ve en 6nemlisi de 6grencinin
zevk aldig1 ve kendine giivenerek elde edecegi deneyimleri kapsamasi gerekmektedir
(Romberg & Kaput, 1999).

Gergek hayat baglaminin matematik etkinlikleri ve problemlerine dahil edildigi
caligmalarda, genellikle ger¢ek hayat baglamimin matematik 6grenmeye olan etkisi
tartisilmaktadir. Bir¢cok calismada RME’ye dayali 6gretim ydnteminin geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu, bu yontemin 6zellikle 6grencilerin kariyer ve mesleki
planlarii yapmada yardimei oldugu belirtilmistir (Baki, Catlioglu, Costu & Birgin, 2009;
Karakog & Alacaci, 2015; Ozdemir ve Uzel, 2011). Benzer sekilde Kaplan, Duran, Doruk
ve Oztiirk’iin (2015) RME’ye dayali 6gretimin matematik basarisina etkisini daha net bir
sekilde ortaya koymak tizere 12 ulusal tezi meta analiz yontemiyle inceledikleri ¢aligma
sonucunda orta diizeyde etki bulgusuna ulasilmis, bu bulgudan yola g¢ikilarak gergekei
matematik egitimine yonelik 6gretimin kullaniminin tesvik edilmesi ve Ogrencilere
problem ¢6zme sorumlulugu verecek yonlendirmeler yapilmasinin 6neminden
bahsedilmistir.

Stylianides ve Stylianides (2008) gercek hayat baglamlarinin dgrenciler i¢in motive
edici oldugunu ve bu baglamlarla O6grencilerin matematige olan ilgisinin arttiini
vurgularken, Singletary (2012) bu tiir baglam ve uygulamalarin okuldaki matematik ile
digsaridaki (gercek hayattaki) matematik arasinda iligskiyi giglendirdigini belirtmektedir.
Bu kapsamda 6zellikle matematikte basarili olamayan 6grenciler igin soyut problemlere
gore cok fazla ist diizey disiinme gerektirmeyen baglamsal problemlerin bu tiir
iligkilendirmelerde yararli oldugu distiniilmektedir (Le Roux, 2008). Genel olarak,
problemler, etkinlikler ya da projeler gercek hayatla iliskilendirildiginde diger tiim
iligkilendirmelerde oldugu gibi (6rnegin konular arasi iliskilendirme) 06grencinin
matematigi daha kolay 6grenebilecegi (Carpenter & Lehrer, 1999) ve bu tiir baglamlarla
daha once Ogrenmis oldugu matematik bilgisini nasil kullanacagini sorgularken
matematiksel diisiinme becerilerini de gelistirebilecegi soylenebilir (Beswick, 2011).

Gergek hayat baglaminin 6grenciye meydan okumasi, 6grencinin ilgisini ¢ekmesi ve
O0grenmesi gereken matematikle iligkili olmasi gerekir (Trafton, Reys & Wasman, 2001).
Bu tiir iliskilerin kurulmasi ise oldukc¢a karmagiktir, ¢linkii 6grencinin iliskilendirme
yapabilmesi, var olan bilgisini yeni fikirlerle bir araya getirebilmesini gerektirmektedir
(Orrill & Kittleson, 2015). Bununla beraber, Ogrencilerin gergcek hayat durumlarina
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matematiksel igerikten daha fazla odaklanmasi ve bu durumlarin matematikle
iliskilendirilememesi gibi durumlar da ortaya cikabilmektedir. Ornegin, gercek hayat
durumlarmin cebir etkinliklerine dahil edildigi bir ¢aliymada 6grenci ve 6gretmenlerin
dikkatinin cebirden uzaklastig1 goriilmiistiir (Filloy & Sutherland, 1996). Benzer bigimde,
Karakog ve Alacact (2015) akademisyen ve lise matematik 6gretmenleri ile yaptigi
¢aligmasinda lise konularinin ¢ogunun soyut olmasi ve iligkilendirme yapmaya ¢ok uygun
olmamas1 nedeniyle gercek hayat iligkilendirmelerinin dezavantaj saglayacagini
belirtmekte, hatta bunlarin ¢ogunun soyut kalmasi gerektigini; ¢linkii &grencilerin
matematigin sadece gercek hayatla simirli oldugunu diistinmelerine neden olabilecegini
belirtmektedir. Bir bagka calismada ise bircok matematik dgretmeninin problemlerde yer
alan gergek hayat baglamlarini dikkat dagitici bulduklar: belirlenmistir (Chapman, 2006).
Bu nedenle, gergek hayat baglaminin 6zellikle 6gretmenler tarafindan nasil sunuldugu ve
nasil kullanildig1 6nem kazanmaktadir.

Gergek hayat baglaminin nasil kullanildiginin yaniti, 6gretmenlerin bu kapsamdaki
rollerinin tanimlanmasi ile miimkiin olabilir. Ornegin, 6gretmenlerin dgrencilerin gergek
hayatla ilgili matematik problemleri bulmalarina ve/veya kurmalarina, farkli gercek hayat
durumlarindan konu ile ilgili genellemeler yapmalarina ve bu tiir durumlar {izerinden
matematiksel tartigmalari yorumlamalarina olanak saglayacak simif etkinlikleri
diizenlemeleri gerekir (Moschkovich, 2002). Bununla birlikte, 6grencinin ger¢ek hayatla
matematigi iliskilendirmesi biiylik 6l¢iide dgretmenin derste bu tiir bir iliskilendirmeye
zaman ayirmasi ve dgrencilerin bu 6rnekler hakkinda diisiinmesi i¢in firsat vermesiyle ¢ok
yakindan iliskilidir. Brenner (2002) caligmasinda, &grencilerin giinliik hayat ornekleri
hakkinda konusmalari igin yeteri kadar zaman ayrilmadiginda ya da firsat taninmadiginda,
ogrencilerin bu orneklerin ne ise yaradigina dair akil yiirtitemediklerini belirtmistir. Bu
nedenle 6gretmenin, 6grencinin iligkilendirme ve akil yiiriitme becerilerini giiglendirmesi
adina daha fazla sorumluluk almasi gerekmektedir.

Caligmalar gostermektedir ki, ger¢ek hayat ifadesi birgok ¢aligmada farkli tanimlanmis
ve tanimlardan ortaya ¢ikan kullanimlar da farkli yonlerden degerlendirilmistir. Le Roux
(2008) gergek hayat ifadesini, gergek hayat baglaminin kullanildigr matematik problemleri
ile ele alirken, Stylianides ve Stylianides (2008) dogrudan ya da dolayli olarak gergek
hayat etkinliklerini kapsayan ve matematigin bilim, ticaret, miihendislik, ekonomi gibi
farkli disiplinlerle iliskisini igeren etkinlikler ve problemler olarak diisiinmiistiir. RME’de
gergek diinyayla ya da gilinlilk hayatla iliskilendirilen etkinliklerdeki gercek ifadesi
Ogrencinin zihninde canlanmasi gereken bir 6zellik olarak ele alinmistir (van den Heuvel-
Panhuizen, 2003). Uluslararas1 Matematik Ogretimi Komisyonu [International
Commission for Mathematics Instruction, (ICMI)] ise bu kavramu giinliik hayatin yani sira
formal egitim hayati boyunca 6grenilen konular1 veya matematikten farkli disiplinlerle
ilgili konular1 da kapsamak iizere dogayla, toplumla, kiiltiirle ilgili her sey olarak
tanmimlamaktadir (Blum ve ark., 2002). Bu ¢alismada gergek hayat ifadesi, Lee (2012)
tarafindan tamimlanan haliyle ele alinmistir: “Gergek hayat, teorik olarak katilimcilarin
formal smif baglami disinda kendi giinliik hayatlar1 ile ilgili ger¢ek veya hayali
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deneyimlerle iliskilendirilir.” (s.432). Bu bakimdan, ger¢ek hayat ifadesi bu ¢alismada
bilim, doga, spor, sanat, mimari, mihendislik, bankacilik, alig-veris gibi genis bir
baglamda (6zellikle sinif baglami disinda) ele alinan problemler, matematiksel tartigmalar,
gosterimler, benzetmeler ve modelleri kapsayan deneyimler olarak tanimlanmaktadir.

1.1. Calismanin Onemi

Meslege yeni baslayan 6gretmenler ¢ok az iligkilendirme yapmakta ya da yaptiklari
iliskilendirmeler iistii kapali bir sekilde gerceklesmektedir (Bartels, 1995). Ogretmen
adaylar1 iligkilendirme yapmanin &nemini anlamadigi siirece dgretmen olduklarinda
ogrencilerinin yeteri kadar iliskilendirme yapmalarina, akil yiiriitmelerine ve problem
¢ozmelerine yardime1 olamayacaklardir (Eli, Mohr-Schroeder & Lee, 2011). Bu nedenle,
bu caligmada matematik 6gretmeni adaylarinin kazanimlar dogrultusunda gercek hayat
iliskileri kurmalart ve iligkilendirme yapmanin o6grenciler ic¢in nasil bir yarar
saglayacagina dair gerekceler sunmalari amaglanmistir. Bu sayede, gelecekte 6gretmen
olacak adaylar i¢in 6nemli bir deneyim ortami1 olusturulmasi hedeflenmistir.

Birgok iilkenin matematik Ogretimi ders programlarinda ger¢ek hayat
iliskilendirmelerinin dneminden ve yararindan bahsedilmis, matematik konularmin gergek
hayat uygulamalarina yer verilmistir (6rn., Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (The
National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2012). Ulkemizde ise durum
diger iilkelerden farkli olmayip, 5-8. matematik 6gretim programinda konuyla ilgili gergek
yasam durumlarinin incelenmesi, gercek yasam durumlarina uygun durumlarin
olusturulmasi, bu tiir durumlarin olusturulmasi ve yorumlanmasi iizerinde durulurken
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013a), 9-12. matematik gretim programinda 6zellikle
gercek hayattan secilmis problemlerin modellenmesinin 6nemine vurgu yapilmistir (MEB,
2013b). Bu caligmada, 6gretmen adaylarinin gergek hayat iliskilendirmeleri baglaminda
ortaokul matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlart nasil yorumladiklart ve
nasil kullandiklar1 incelenmistir. Bu tiir iliskilendirmelerin incelendigi c¢aligmalar,
Ogretmen adaylarinin  Ogretim programini  nasil yorumladiklart ve matematik
ogretimlerinde ne yaptiklart ya da yapacaklari konusunda 6nemli bilgiler sunmaktadir
(Lee, 2012). Bu bakimdan, bu ¢alisma matematik 6gretmeni adaylarinin dgretim programi
hakkinda genel bir bakis acist kazanmalari ve kazanimlari ger¢ek hayata nasil
uyarlamalar1 gerektigi hakkinda deneyim sahibi olmalar1 agisindan da 6nem tagimaktadir.

Tiirkiye’de bu baglamda yapilmis bir¢ok calismada, ortaokul 6grencilerine sunulan
gercek hayat baglamlarimin  matematik G6grenmeye etkisinin incelendigi; lise
ogrencilerinin, akademisyen ve lise matematik 6gretmenlerinin gercek hayat baglamlari
hakkinda goriislerinin alindigi goriilmektedir (6rn., Baki ve ark., 2009; Karako¢ &
Alacaci, 2015; Ozdemir ve Uzel, 2011). Bu calismada ise matematik &gretmeni
adaylarinin  ortaokul matematik Ogretim programindan segtikleri kazanimlar
dogrultusunda gergek hayatla baglam iliskilendirmelerini neden ve nasil yaptiklar
incelenmektedir. Bu g¢aligmanin alana olasi katkilarindan biri ise matematik 6gretmeni
yetistirme programlari igin farkli bir bakis agis1 sunacak olmasidir. Ogretmen yetistirme
programlarinda Ogretmen adaylarinin 6gretim programinda yer alan gercek hayat
iligkilendirmeleri hakkinda bilgi ve becerilere sahibi olmalarinin gerekliligi {lizerinde
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durulmaktadir. Wubbels, Korthagen ve Broekman (1997) 6gretmen adaylariin koklesmis
matematik ve matematik 6gretimine bakis acilarimi degistirmenin ¢ok zor oldugunu,
ogretmen adaylarinin gergek hayat iliskilendirmelerinin matematik 6gretimindeki yerini
ve potansiyelini 6grenmeleri gerektigini savunmaktadir. Bu bakimdan, bu calismanin
ogretmen adaylarinin kazanimlar dogrultusunda karar verip gergek hayattaki uygulamalari
birebir deneyimlemeleri agisindan Ogretmen yetistirme programlart i¢in bir Ornek
olusturabilecegi diisiiniilmektedir.

1.2. Amac ve Arastirma Sorulari

Bu calismanin amact ortaokul matematik O6gretmeni adaylarimin gercek hayat
iliskilendirmelerine yonelik bakis acilarin1 ve kavrayislarini incelemektir. Bu amagla,
Ogretmen adaylarmin gercek hayat iligskilendirmesinden ne anladiklari, iliskilendirmeyi
hangi baglamda gergeklestirdikleri, hangi amagla iliskilendirme yaptiklar1 ve hangi
konulara yonelik iliskilendirme yapilabilecegine dair bakig acilar1 anlasilmaya
calistlmistir.

Aragtirma sorular1 asagidaki gibidir:

1. Ogretmen adaylar1 gergek hayat iliskilendirmesini nasil yapmaktadir?

2. Ogretmen adaylar gergek hayat iliskilendirmesini hangi baglamda yapmaktadir?

3. Ogretmen adaylar1 gercek hayat iliskilendirmesini hangi amacla yapmaktadir?

4. Ogretmen adaylar1 gergek hayat iliskilendirmesini hangi konularda yapilabilir
bulmaktadir?

2. Yontem
2.1. Katilmcilar ve Calismanin Kapsami

Calismanin  katilimcilarin1 - orta 6Olgekli  bir devlet {niversitesinde matematik
ogretmenligi boliimiinde 6grenim gormekte olan ve 2015-2016 bahar doneminde Ozel
Ogretim Yontemleri-II dersini alan iiciincii smmif matematik Ogretmeni adaylart
olusturmaktadir. Caligmaya 57 (40 kiz, 17 erkek) ortaokul matematik 6gretmeni adayi
katilmigtir. Ogretmen adaylarindan dénem sonu odevi olarak ortaokul matematik
konularindan birini ger¢ek hayatla iligskilendirmeleri ve bu kapsamda goniilliiliik esasina
dayanarak ikiserli gruplar olusturmalar1 istenmistir. Bu ¢ergevede, caligmalarini bireysel
olarak yiiriitmek isteyen li¢ Ogretmen adayr disinda tim adaylar ikiserli gruplar
olusturmustur. Gergek hayat iliskilendirmesi kurulacak matematik konulart aragtirmacilar
tarafindan belirlenerek gruplara dagitilmistir. Bu asamada 5-8. simuf konulari ve alt
O0grenme alanlar1 ortaokul matematik dersi programindan arastirmacilar tarafindan
belirlenmis ve ilgili kazanim sayilar1 tablolastirtlmigtir. Bu suretle programdaki her bir
temel 6grenme alami ve ilgili alt 6grenme alanina ydnelik kazanimlarin kapsanmasina
calistlmistir. Kazanimlar dagilim oranlart da dikkate alinarak sayica esit dagilim
gosterecek sekilde gruplara dagitilmis ve gruplardan bu kazanimlardan birini segerek
gergek hayatla iliskilendirmesi ve bu iligkilendirmeyi iceren 3 dakikalik yaratici ve




Matematigin Ger¢ek Hayatla Iliskilendirilmesi: Ortaokul Matematik Ogretmeni Adaylarinn Nasi Iligki... 443

yenilik¢i bir video ¢ekmeleri, ardindan calisma yonergesi kapsaminda verilen sorulara
yamt vermeleri istenmistir. Ogretmen adaylarma bu calismayr tamamlamasi igin dért
haftalik bir siire verilmis, bu siirecte her hafta planl bir sekilde gruplarla bir araya
gelinerek ne planladiklari ve nasil bir yontem izledikleri siirece miidahale edilmeden takip
edilmistir.

Arastirmanin birinci yazari dersi yiiriiten dgretim elemamdir. Ogretim elemani ders
siirecinde gergek hayat iligkilendirmelerinin amacindan, 6neminden ve bu tiir
iligkilendirmelerin ne zaman ve nasil kullanilmas: gerektigi vurgusundan ozellikle
kaginmustir. Buradaki esas amag, arastirmacinin c¢aligmaya olan etkisini sinirlamak,
ogretmen adaylarinin gergek hayat iliskilendirmelerinin matematik &gretimindeki roliini
kendi caligmalarinda fark etmelerini saglamaktir. Ayrica, Lee’nin (2012) belirttigi gibi,
O0gretmen adaylarinin hali hazirda matematigin gergek hayat ile iligkilendirilmesinin etkili
bir Ogretim stratejisi oldugu diisiincesine agirlikli olarak sahip olduklari, fakat bu
diisiinceyi ne kadar icsellestirdiklerinin tam olarak bilinmedigi noktasindan hareket
edilmistir. Bu noktada, gergek hayatla iligkilendirme, ders kapsaminda ortaokul matematik
Ogretim programinda ve ders kitaplarinda yer alan orneklerle simurli kalmis; 6gretmen
adaylarmin gevrelerinde gordiikleri ve kendi yasantilariyla ilgili baglamlar miimkiin
oldugunca kapsama dahil edilmemistir. Ayrica ders kapsaminda 6gretmen adaylarina daha
once benzer bir gercek hayat iligkilendirme 6devi verilmemistir.

2.2. Veri Toplama

Calismanin veri toplama asamasinda Ogretmen adayr gruplarina aragtirmacilar
tarafindan, alan yazin destegi ile olusturulmus olan bir ¢aligma yonergesi sunulmustur. Bu
yonergede adaylarin 6dev sirasinda dikkat etmeleri gereken noktalarin yani sira
cevaplandirmalar1 gereken 3 baslik altinda sorular bulunmaktadir. Birinci baglik altinda,
sectikleri kazanimi, simif seviyesini ve kazanima yonelik gergek hayat Ornegini
tanimlamalar1 ve bu 6rnegin kazanimla iligkisi, gercek hayatta ne ise yaradigi ve nasil
kullanildig1 ile Ogrenci seviyesine uygunlugunu agiklamalari istenmigtir. Bu sorulara
verilen yanitlar calismanin ikinci arastirma sorusunun bulgularini agiklamak igin
kullanilmugtir. ikinci baslik altinda video igerigi ile ilgili asagidaki gibi sorular
sorulmustur:

e igerigi hazirlarken nelere dikkat ettiniz? Nasil? (anlamli olma, kolay anlasilir
olma, 6grenci seviyesine uygunluk vb.)

e  Matematiksel iligkiler kurdunuz mu? Nasil?

e  Orneginizin gercek hayatta ne ise yaracagini 6grenciye kesfettirmek icin dogru
yonlendirmeler ve ciimleler kullandiniz m1? Nasil?

e Verdiginiz drnegin ger¢ek hayatta ne ise yaracagini 6grenci kesfedebilecek mi?
Nas1l?

e Ogrenciler bu drnekten nasil bir matematiksel genellemeye ulasacak?

e Verdiginiz 6rnegi baska drneklerle destekleyebilir misiniz?
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Bu sorulara verilen yamt_[ar birinci ve Tlgiincli arasgtirma sorularimin bulgularim
aciklamak i¢in kullanilmistir. Uglincii baglik altinda ise yaptiklari1 ddev iizerine genel bir
degerlendirme yapmalari istenmistir. Bu baglik altindaki 6rnek sorular sunlardir:

e Sizce matematigin gergek hayatla iliskilendirilerek dgretilmesi neden 6nemlidir?

e Sizce matematigin gercek hayatla iligkilendirilmesinin yollar1 nelerdir?

e Ortaokul diizeyinde tiim matematik konularmin  gergek  hayatla
iliskilendirilebilecegini diisiiniiyor musunuz? Agiklayiniz.

Bu sorulara verilen yanitlar dordiincii aragtirma sorularimin bulgularint agiklamak igin
kullanilmaistir.

2.3. Veri Analizi

Verilerin analizi asamasinda nitel analiz tekniklerinden dokiiman analizinden
yararlanilmistir (Yildirim & Simgek, 2006). Buna gore calismada her bir grubun ¢alisma
yonergesi kapsaminda hazirladiklar1 raporlar (toplamda 30 rapor) 6gretmen adaylarinin
gercek hayat iliskilendirmelerini belirlemek amaciyla incelenmistir. Gainsburg (2008) ve
Lee (2012) temel alinarak kodlar belirlenmis ve hazirlanan tablolara (bkz. Tablo 1, 2 ve 3)
gore her bir arastirma sorusu i¢in 6gretmen adaylarinin yanitlari incelenmistir.

Birinci aragtirma sorusuna iliskin analizlerde Gainsburg’un (2008) gelistirmis oldugu
gercek hayat iligkilendirmelerinin tiirlerine dair kod listesinden yararlanilmistir. Buna goére
kodlar Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Gergek hayat iliskilendirmelerine yonelik kodlar (Gainsburg, 2008, s.200)

Gergek hayat iligkilendirme tiirleri Ornekler

Basit analojiler Negatif  sayilan sifirin altindaki
sicakliklarla iligkilendirme

Klasik problemler Ayni istasyondan kalkan trenler

Gergek verinin incelenmesi Smif arkadaglarinin boylarinin ortalamasini
bulma

Toplumda matematigin tartigilmasi Toplum algisint  yonlendirme amagh

istatistiksel sonuglarin ¢arpitilmasi

Matematik kavramlari i¢in uygulamali Diizgiin cisimlerin modelleri
gosterimler

Gergek olaylarin matematiksel Yilin belirli bir giinii i¢in yaklasik
modellenmesi fonksiyon ifade etmek {izere sicakliga
yonelik bir formiil yazma

Ikinci arastirma sorusunun analizinde ise yine Gainsburg’un (2008) baglam listesinden
yararlanilmistir. Analizlerde ortaya ¢ikan doga/cevre baglami da bu listeye arastirmacilar
tarafindan eklenmistir. Buna gore ilgili kodlar su sekildedir:
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Tablo 2. Gergek hayat iliskilendirmeleri baglamlarina yonelik kodlar (Gainsburg, 2008,
5.204)
Gergek hayat iligkilendirmeleri baglamlari

Dis ve i¢ dizayn/mimarlik Is/maas
Aligverig/fiyat belirleme/yemek yeme Sanat/aynalar
Bankacilik/biitge yapma Tv sovlari, filmler
Ulasim araglari Ascilik

Spor/oyunlar Tip

Ev gerecleri Sug inceleme
Harita/plan/topografya/haritacilik/arazi 6lgme Niifus sayim verileri
Fizik/astronomi Lunapark, havai figek
Ogrencilerin kisisel karakterleri/aliskanliklart Doga/cevre

Ugiincii arastirma sorusunun analizinde ise Gainsburg (2008) ve Lee’nin (2012)
gelistirmis olduklar1 gercek hayat iliskilendirmelerinin amaglarina yonelik kodlardan
yararlanilmigtir. Buna gore ilgili kodlar incelenmis ve ortak noktalar belirlenmistir.
Ardidan Gainsburg’dan (2008) bir kod ve Lee’den (2012) dort kod birlestirilerek yeni bir
kod listesi olusturulmustur. Kod listesinin son hali asagidaki gibidir:

Tablo 3. Gergek hayat iligkilendirmesine yonelik amaglarin kodlar

Gerc¢ek hayat iliskilendirmesine yonelik amaclar

Ogrencilerin ilgisini cekmek ve dgrencileri motive etmek igin

Baglam (verilen 6rnekler) dgrencilere uygun oldugu icin

Baglam kullanisli oldugu i¢in

Bu kavramlarin 6grencilerin yasamlarinda (ger¢ek hayatlarinda) nasil kullanildigini
gostermek/farkindalik yaratmak icin

(Gergek hayatla iliskilendirmenin) 6grencinin matematigi daha iyi, kolay ve kalici
anlamasini saglamak i¢in

Dérdiincii ve son sorunun analizinde ise i¢erik analizi sonucunda ortaya ¢ikan 4 farkli
koddan yararlanilmistir. Buna gore 6grenci raporlari gercek hayat iliskilendirmelerinin
yapilabilecegi konulara iliskin olarak tiim konularla iliskilendirilebilir, hemen hemen her
konu ile iliskilendirilebilir, bazi konularla iliskilendirilebilir ve hi¢bir konu ile
iliskilendirilemez kod bagliklar altinda incelenmistir.

Kodlarin belirlenme asamasindan sonra veriler diizenlenmis, dgretmen adaylarinin
gercek hayat iliskilendirmeleri, baglamlari, amaglar1 ve iligkilendirmelerin hangi konularla
yapilabilecegine dair kavrayiglarindan elde edilen verilerin yorumlanmasinda frekans ve
ylizde analizlerinden yararlanilmistir. Ardindan her bir arasgtirma sorusuna yodnelik,
Ogretmen adaylarmin c¢alisma yonergelerindeki yanitlar1 (6zellikle gercek hayat
iligkilendirmelerini hangi amagla ve baglamda olusturduklarina dair verdikleri ifadeler)
incelenmistir. Bu ifadelerden, gruplarin gercek hayat iligkilendirmelerini nasil yaptiklarina
iliskin bulgularin derinlemesine yorumlanmasinda yararlanilmstir.
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Caligmanin  giivenirligini  arttirmak amaciyla arastirmacilar Ogretmen adayi
raporlarindaki tiim yanitlari bagimsiz olarak kodlamistir. Ardindan ilk kodlamalar
karsilastirllmis ve fikir ayriliklan tespit edilmistir. Bunu takip eden ikinci bireysel
kodlama siirecinden sonra, %91 uyum belirlenmis ve ardindan kodlamalar tartigilarak
yiizde yiiz fikir birligi saglanmustir.

3. Bulgular

Bu boliimde caligma bulgulart her bir arastirma sorusu basgligi altinda ayri ayrn
sunulmaktadir.

3.1. Ogretmen adaylar1 gercek hayat iliskilendirmesini nasil yapmaktadir?

Ogretmen adayr gruplarinin gercek hayat iliskilendirmelerini nasil yaptiklarinin
incelendigi bu agamada elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Ogretmen aday1 gruplarinin gercek hayat iliskilendirmesi tercihleri

Gercek hayat iliskilendirmesinin tiirleri Tercihler
Grup sayisi Yiizde

(30 tizerinden) (%)
Basit analojiler 3 10
Klasik problemler 7 23
Gergek verinin incelenmesi 5 17
Toplumda matematigin tartisilmasi 8 27
Matematik kavramlari i¢in uygulamali gosterimler 5 17
Gergek olaylarin matematiksel modellenmesi 2 6

Buna gore, Ogretmen adaylar1 gergcek hayat iliskilendirmelerini agirliklt olarak
toplumda matematigin tartisilmasi agisindan gerceklestirmistir (%27). Gergek olaylarin
matematiksel modellemesi ise en az tercih edilen gercek hayat iliskilendirmesi yontemi
olmustur (%6).

Ogretmen aday1 gruplarinin gercek hayat iliskilendirmelerini nasil yaptiklarim1 daha
detayli agiklamak gerekirse, drnegin, basit analojiler kodu altinda bir grup, lunaparktaki
bir donme dolabin koltuk hareketleri ile koordinat sistemini iliskilendirmistir (grup16).
Buna gore, grubun video icerigi 6zetle asagidaki gibidir:

Bugiin size Doniisiim Geometrisinden Ornekler vereceSiz. Ilk érnegimiz donme ile ilgili
olacak. Bunun icin lunaparka geldik. Dénme dolaptan 6rnek verecegiz. Oncelikli olarak
donme dolabin orta noktasini sifir noktast olarak ele alirsak, donme olayr ger¢eklestigi
siirece etrafindaki koltuklar belli bir ac¢iyla yer degistirmekte ve sekil degistirmeden yer
degistirmekte. Yukaridan agagrya bir y, ortadan da bir x ekseni oldugunu diistiniirsek
hayali olarak mesela +x noktasindaki bir koltuk 180 derece dindiigiinde —x noktasina
gelir ya da 360 derece dondiigiinde yine ayni konuma gelir...
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Bu kod altinda bir diger grup ise okculuk sporunda oku gerdikten sonraki tutus agisi
ile aciortay iliskilendirmistir (grup22). Klasik problemler kodu altinda ise yemek yapma
ile kesir kavraminin iliskilendirilmesi (grup2) ve kurabiye tarifi ile oran-oranti konusunun
iliskilendirilmesi (grup10) o6rnek verilebilir. Gergek verinin incelenmesinde ise bir grup
nabiz 6l¢iim degisimleri ile oriintii kavraminin iliskilendirilmesi yolunu secerken (grup5),
diger bir grup avro, dolar ve altinin artig ve azalis grafiklerini siitun grafigi, ¢izgi grafigi
ve histogramla iliskilendirmistir (grup4). Toplumda matematigin tartigilmasi kodunda
gruplar trafikteki akim orani ile dogrusal denklemlerin iligkilendirilmesi (grupll) ve
kriptoloji ile dogal sayilarin asal ¢arpanlarinin iliskilendirilmesi (grup18) gibi konulari
tercih etmislerdir. Kriptoloji basliginda bir matematik festivalinde kriptoloji uzmani bir
profesorle goriisme yapilmaktadir. Yapilan iligkilendirmenin igerigi kisaca soyledir:

...kriptoloji sifre ve matematik bilimidir ve genelde sayilar teorisi iizerine kuruludur...
Mesela, askeri ve istihbarat islerinde kullamlir. Ozellikle bankalardaki sifrelerde ¢ok
biiyiik asal sayilar segilir. Az dnce bahsettigim ¢ok biiyiik ve sadelesmeyen asallar
bankalarda sifre olustururken kullanilir.

Matematik kavramlari i¢in uygulamali gosterimler kodu altinda silindir ve aginimu ile
saat kulesi taslak ¢iziminin iligkilendirilmesi (grup8) ve ayak izlerinin yansima ve 6teleme
ile iliskilendirilmesi (grup9) gibi konulara yer verilmistir. Son olarak, gercek olaylarin
matematiksel modellenmesinde ise seyahat sirasinda navigasyon araci kullanimi ile
koordinat konusunun iligkilendirilmesi (grup13) ve spor miisabakalarindaki takimlarin
ceyrek/yart finale katilma durumlarn ile bir dogal sayiyla kesrin ¢arpiminin
iligkilendirilmesi (grup23) gibi konulara yer verilmistir. Dogal sayi ile kesrin ¢arpimina
yonelik video igeriginde bir spiker ile milli takim oyuncusu arasinda gecen diyalog 6zetle
asagidaki gibidir:

Spiker: Neden ikinci tur i¢cin 16 takim olmasi gerekiyor? Bunu biraz agabilir misiniz?

Futbolcu: Soyle ki 1. turdaki takimlarin sayisuun 2/371 2. tura gegebiliyor, yani
UEFA’nin karari bu. 1. turda 24 takim vardi bildiginiz gibi. 3’te 2’sini aldigimizda 16
yapriyor, yani ikinci tura gegecek takim sayisi da 16 oluyor.

Spiker: Bildigimiz gibi finale sadece 2 takim kaliyor. Bunun igin gruplarda ve
eslesmelerde belli bir matematiksel iglem yapilyyor mu?

Futbolcu: Elbette. Ceyrek finale ¢ikacak olan takim sayisi turnuvaya katilan takim
sayisumin dortte biri kadardir. Yani turnuvalara katilan takim sayist 32 oldugundan dolay
8 takum ¢eyrek finale kalacaktir. Bu durum yart final icin de ¢eyrek finale kalan takim
sayisimin yarisi kadar olarak belirlenir...

3.2. Ogretmen adaylar1 gercek hayat iliskilendirmesini hangi baglamda
yapmaktadir?

Ogretmen adaylarinin gercek hayat iliskilendirmelerini hangi baglamda kurmay1 tercih
ettiklerinin incelendigi bu asamada elde edilen bulgular Tablo 5’teki gibidir.

Tablo 5. Ogretmen aday1 gruplarinin baglam tercihleri”
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Baglamlar Tercihler
Grup sayisi Yiizde (%)

Dis ve i¢ dizayn/mimarlik 2 7
Aligverig/fiyat belirleme/yemek yeme 6 20
Bankacilik/biitce yapma 2 6
Ulasim araglari 2 7
Spor/oyunlar 7 23
Ev gerecleri 0 0
Harita/plan/topografya/haritacilik/arazi 6l¢me 2 7
Fizik/astronomi 1 3
Ogrencilerin kisisel karakterleri/aliskanliklart 0 0
Is/maas 0 0
Sanat/aynalar 3 10
Tv sovlari, filmler 0 0
Ascilik 2 7
Tip 1 3
Sug inceleme 0 0
Niifus sayim verileri 0 0
Lunapark, havai fisek 2 7
Doga/cevre 1 3

Not. Ogretmen aday1 gruplarindan bir tanesi 2 ayr1 baglam tercih etmistir.

Buna gore, gruplarin en fazla spor/oyunlar baglaminda iliskilendirme kurduklar
goriilmektedir (%23). Gruplar, %3’lik dilimlerle fizik/astronomi, tip ve doga/gevre

baglamlarinda gercek hayat

iligkilendirmesi

kurmuglardir. Tablo 6’da 6gretmen

adaylarimin spor/oyunlar, arazi 6lgme ve tip baglamlarinda tercih ettikleri bazi 6rneklere

yer verilmistir.

Tablo 6. Simif bazinda 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri kazanim ve baglam 6rnekleri

Siif seviyesi ~ Kazanim Baglam

5. smif Belirlenen bir alan1  Spor/oyun: Trambolin ve yaya gegidinde
santimetrekare ve metrekare yere ¢izilmis kalin beyaz dikdortgenlerin
birimleriyle tahmin eder. alanlarin1 tahmin etme (grup30)

6. sinif Alan 0l¢me birimlerini tanir, Arazi olgme: Bir futbol sahasinin alanmi
m’> — km®, m’ — cm®> — mm’ cep telefonlarinda kullamlan bir uygulama
birimlerini birbirine ile Slgme ve bulunan alann m’—km?
doniistiirtr. birimlerine dondistiiriilmesi ve

yorumlanmasi (grup6)

7. stf Bir aciyt1 iki es pargaya Spor/foyun: Okgulukta dogru bir atis

ayrarak agiortay1 belirler.

yapilabilmesi i¢in okun kag¢ derecelik ag1 ile
tutulmasi gerektigini fark etme ve agiortay
kavramini tartigma (grup22)
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Tablo 6’nin devami

8. smif Olasilik  degerlerinin  0-1 T7ip: Ameliyatlarin 6lim ya da yasam
arasinda oldugunu anlar ve gibi kesin olaylarla sonuclanmasi ya da
kesin (1) ile imkansiz (0) gelisen komplikasyonlar sonucunda bu
olaylar1 yorumlar. ikisi ~ arasinda  almman  degerlerin

yorumlanmasi (grup27)

Tablo 6’da yer alan baglamlar Ogretmen adaylarinin videolarinda ele aldiklar
baglamlardir. Ornegin, grup30 park alaninda gordiikleri 4 metreye 9 metre uzunluktaki bir
trambolinin igindeki 1 metreye 3 metre uzunluktaki es minderleri 6l¢iit alarak trambolinin
alanin1 metrekare cinsinden, adim sayilarindan hareketle yaya gecidinde yer alan beyaz
dikdortgenlerin kenar uzunluklarini santimetre cinsinden yaklasik olarak belirleyerek de
bu dikdortgenlerin alanlarini santimetrekare cinsinden tahmin etme c¢alismasi yapmustir.
Benzer sekilde, diger bir grup ise bir tip doktoru ile hastanede gerceklestirdikleri
goriismeyi kaydetmis, bu siiregte ameliyatlarin sonuclarini olasilik degerleri ile
yorumlamistir. Bu noktada, 6gretmen adaylarimin Orneklerinin matematigin gergek
hayattaki kullanimin1 ortaya ¢ikaran farkli ve zengin baglamlar i¢erdigi ve bu 6rneklerin
secilen kazanimlara uygun oldugu ifade edilebilir.

3.3. Ogretmen adaylar gercek hayat iliskilendirmesini hangi amacla yapmaktadir?

Adaylarin gercek hayat iliskilendirmelerini hangi amagla yaptiklarinin incelendigi bu
asamada adaylarin tek bir ama¢ gézetmenin yani sira iki farkli amagtan da yola
¢ikabildikleri goriilmiistiir. Bulgular Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7. Ogretmen aday1 gruplarinin gercek hayat iliskilendirmesine yonelik amaglar

Amaclar Tercihler

Grup sayist  Yiizde (%)
Ogrencilerin ilgisini cekmek ve dgrencileri motive etmek 9 30
i¢in
Baglam (verilen 6rnekler) dgrencilere uygun oldugu icin 4 13
Baglam kullanisli oldugu igin 9 30
Bu kavramlarin = Ogrencilerin  yasamlarinda (gercek 14 47

hayatlarinda) nasil kullanildigim1  gostermek/farkindalik
yaratmak i¢in

(Gergek hayatla iligkilendirmenin) 6grencinin matematigi 8 27
daha iyi, kolay ve kalic1 anlamasini saglamak i¢in

Buna gore, adaylarin en fazla kavramlarin Ogrencilerin yasamlarinda/gercek
hayatlarinda nasil kullanildigin1 gosterme ve farkindalik yaratma amacimi giittiikleri
anlasilmaktadir (%47). Ornegin, 8. siif kazanimlarindan olan “arastirma sorularina iligskin
verileri uygunluguna gore siitun grafigi, ¢izgi grafigi veya histogramla gdsterir ve bu
gosterimler arasinda doniisiimler yapar” kazanimina yonelik olarak finans danigmanin bir
miktar parasi olan miisterisine grafiklerle parasini nasil degerlendirebilecegini anlattig1 bir
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videoya ait raporda adaylar sunu ifade etmistir: “Gunliik hayatta, gazetelerde ve haber
kanallarinda siirekli altin, dolar, avronun yiikselis/artis grafikleriyle karsilasiyoruz.
Ogrencilerin hem bu konularin farkina varmasi, hem de konunun gergek hayatta nerelerde
ve nasil gegtigini gdrmesi i¢in bu konuyu segtik.” (grup4).

Bulgulara gore adaylar ayrica 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve onlari motive etmek
amacint  (%30) giitmekte, yine aym yiizdeyle baglamin kullamishligini hedef
gostermektedir (%30). Ornegin, 7. smif kazanimlardan olan “koordinat sistemi iizerinde
yer belirlemeyle gergek yasam durumlarim iligskilendirmeye yonelik ¢aligmalara yer
verilir” kazanimina yonelik olarak videolarinda navigasyon cihazi ile gidilecek yerin
enlem ve boylam koordinatlarina ulasmak suretiyle yer belirleyen bir grup, raporlarinda
bu baglami tercih etme amaclarina yonelik sunlar1 paylagmustir:

...bu kazammla ilgili arastirma yaparken navigasyon cihazinin bir yerden bir yere
giderken yol bulma, adresi gosterme ve nereden nereye gidilecekse o yerlerin enlem-
boylam koordinatlarim gosterdigini fark ettik. Bu durumu koordinat sistemindeki sirali
ikililerle iliskilendirebilecegimizi diisiindiik. Koordinat sistemi giinliik hayatta farkinda
olmadan ¢ok fazla kullandigimiz bir konu. Biz de ogrencilerin bu konunun gerekliligi,
onemi ve giinliik hayattaki kullanim alanlarini gérmelerini ve teknolojik bir giinliik hayat
ornegi oldugu icin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecegini diigtindiigiimiiz icin bu érnegi sectik

(grup13).

Adaylarin %27’si ise Ogrencilerin matematigi daha iyi, kolay ve kalici sekilde
anlamasim saglamak amaciyla yola ¢ikmuslardir. Ornegin, 5.sinif kazanimlarindan olan
“paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin kati olan iki kesrin toplama ve g¢ikarma
islemini yapar ve anlamlandirir” kazanimina yonelik olarak bir grup, parca-biitiin iliskisini
kullanmis ve g¢ikolata pargalari ile toplama ve ¢ikarma islemine yonelik bir problem
ornegi sunmustur. Bu grup, raporlarinda bu baglami se¢cme amaglarini su sekilde
agiklamugtir:  “Ogrencilerin  konuyu kavramasim kolaylastirmak ve giinliik hayatta
karsilagtigimiz durumlardan biri oldugu i¢in bunu segctik.” (grup17).

Bulgulara gore %13’liikk bir dilim ise baglam ve verilen drneklerin 6grencilere uygun
olusundan yola ¢ikmugstir. Ornegin, 6.siif kazammlarindan olan “hacim Slgme birimleri
ile s1v1 6lgme birimlerini iligkilendirir ve sivi 6l¢me birimleriyle ilgili problemler ¢ozer”
kazanimlarina yonelik olarak bir grup, bir cocugun siit¢ii ile yaptigr alisverisi
degerlendirmis ve raporlarinda sunu belirtmistir: “Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi ve
konunun anlasilabilirliginin kolay olmas1 adina boyle bir se¢gimde bulunduk.” (grup3).

3.4. Ogretmen adaylar1 gercek hayat iliskilendirmesini hangi konularda yapilabilir
bulmaktadir?

Ogretmen adaylarinin matematigin hangi konularinda gergek hayat iliskilendirmesi
yapilabilecegine dair bakis agilart incelendigi bu asamada elde edilen bulgular Tablo
8’deki gibidir.
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Tablo 8. Adaylarin gergek hayat iligkilendirmesinin yapilabilecegini diisiindiikleri konular

Konular Tercihler

Grup sayisi Yiizde (%)
Tiim konularla iligkilendirilebilir 19 63
Hemen hemen her konu iligkilendirilebilir 4 13
Bazi konularla iligkilendirilebilir 2 7
Higbir konu ile iliskilendirilemez 5 17

Buna gore, adaylarin cogunun (%63) matematigin tiim konularinda gercek hayat
iligkilendirmesinin  yapilabilecegini  diislindiikleri  goriilmiistiir. Matematigin baz1
konularinda ger¢ek hayat iliskilendirmesi yapilabilecegini diisiinenlerin orani ise %7’dir.
Adaylarin matematigin 6zellikle hangi konularinin gergek hayatla daha iliskilendirilebilir
olduguna dair yanitlar1 incelendiginde ise, oran-oranti, veri analizi ve geometri
konularinin 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, matematik Ogretmeni adaylarinin ortaokul matematik 6gretim
programindan segilen kazanimlar dogrultusunda gercek hayatla iliskilendirmeye
calistiklar1 videolarin icerikleri ve gergek hayat baglamlari incelenmistir. Calismadan elde
edilen bulgulara iligkin tartisma ve yorumlar alt problemler kapsaminda ele alinmustir.

Calismanimn “Ogretmen adaylar1 gercek hayat iliskilendirmesini nasil yapmaktadir?”
problemini yanitlamak iizere yapilan analizler, 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak
gercek hayat iliskilendirmelerini toplumda matematigin tartisilmas: kapsaminda ele
aldigin1 gostermektedir. Bu durumun, 6gretmen adaylarinin g¢alisma siiresince matematik
konularin1 gercek hayat baglaminda anlamlandirmaya c¢alismast ve g¢evrelerindeki
olaylarin tartisilmasi kapsaminda deneyimlemelerinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Elde edilen bu sonug, dgretmen adaylariin gercek hayat baglamlarinin matematikteki
yerini ve 6nemini fark etmekle kalmayip, matematigin ne ise yaradigi sorusuna yonelik
tartigmalara da yon verebilecek farkindalia sahip olduklarina dair gercek hayat
iliskilendirme ¢alismalariyla uyum igerisindedir (Gainsburg, 2008; Lee, 2012; Trafton ve
ark., 2001). ikinci 6nemli bulgu ise, dgretmen adaylarinin gercek hayat baglaminda
siklikla tercih ettikleri formatin klasik problemler olmasidir. Alanda yapilan c¢aligmalar
incelendiginde, klasik problemlerin ¢ok fazla tercih edilme nedeni olarak bu tiir
problemlerin ders kitaplarinda siklikla bulunmasi gosterilmektedir (Gainsburg, 2008). Bu
sonucun yorumlanmasinda, 6gretmenlerin 6gretimle ilgili kararlarmin ¢ogunu matematik
ders kitabina dayandirdigi bulgusu géz éniinde bulundurulabilir (Ozgeldi, 2012; Schmidt,
McKnight, Valverde, Houang & Wiley, 1997). Benzer bigimde, Nicol (2002) 6gretmen
adaylariin gecmisten getirdikleri geleneksel matematik 6gretimi ile ilgili deneyimlerinde
klasik problemlerin 6nemli bir roliine isaret etmektedir. Bu agidan incelendiginde, elde
edilen bu bulgu alandaki diger ¢caligmalarla paralellik gostermektedir.

Cahigmanin “Ogretmen adaylari gercek hayat iliskilendirmesini hangi baglamda
yapmaktadir?” problemine yonelik bulgular, 6gretmen adaylarinin en fazla spor/oyunlar
ve aligverig/fiyat belirleme/yemek yeme baglamlarina yoneldiklerini gdstermektedir.
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Lee’nin (2012) kriter belirleme, hikaye problemi ortaya koyma ve problemleri
degerlendirme siireclerini kapsayan bir 6dev serisi iizerinden 6gretmen adaylarinin gercek
yasam iliskilendirmelerine yonelik algilarini inceledigi ¢alismasinda dgretmen adaylarinin
kendilerinin olusturdugu problemlerde siklikla para veya zaman igeren baglamlar
kullandiklari, fakat diger baglamlara (6rn., yemek yapma, yeme) ¢ok fazla yer
vermedikleri, aslinda &gretmen adaylarinin problemlerinde ¢ok farkli baglamlar
kullanamadiklar: belirtilmektedir. Bu kapsamda bulgular, Lee’nin (2012) bulgulariyla
karsilastirlldiginda 6gretmen adaylarinin video igeriklerinde sadece para veya zaman
iceren baglamlara degil ayn1 zamanda ¢ok farkli baglamlara yoneldiklerini gostermektedir
(bkz. Tablo 5). Bu bakimdan alan yazinda (6rn., Beswick, 2011; Stylianides &
Stylianides, 2008) gercek baglamlarin giinliik aktiviteleri; bilim, ekonomi, miihendislik,
isletme gibi farkli disiplinlerde matematiksel uygulamalari kapsamasi; Ogrencinin
ogrenmesi gereken konu hakkinda bakis agisini genisletmesi gerektigi diigiiniildiigiinde
O0gretmen adaylarinin bu tiir farkli baglamlara yonelmesi onemli bir bulgu olarak
degerlendirilebilir.

“Ogretmen adaylar1 gercek hayat iliskilendirmesini hangi amagcla yapmaktadir?” alt
problemine yonelik bulgular, 6gretmen adaylarmin en ¢ok kavramlarm ogrencilerin
yagsamlarinda (ger¢ek hayatlarinda) nasil kullanildigini géstermek/farkindalik yaratmak
icin kullandiklarin1 gostermektedir. Alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, elde edilen
bu bulgu gercek hayat baglamlarinin Ogrenilecek konu ile iliskilendirilmesi ile
ogrencilerin kurallar1 ezberlemek ve anlamsiz gelen uygulamalar: yapmak yerine onlar
icin anlam ifade eden uygulamalara yonelmelerine katkida bulundugunu raporlayan diger
caligmalarla uyum igerisindedir (Baki ve ark., 2009; Dickinson, Eade, Gough & Hough,
2010; Karako¢ & Alacaci, 2015; Lee, 2012). Bununla birlikte, bulgular 6gretmen
adaylarmin 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve Ogrencileri motive etmek; O6grencinin
matematigi daha iyi, kolay ve kalici anlamasini saglamak gibi amaglara da yoneldigini
gostermektedir. Alan yazinda gergeklestirilen bir¢ok ¢alisma ile benzer sonuglar elde
edilmistir. Ornegin, Trafton ve arkadaslar1 (2001) baglamlarin ve problemlerin 6grenme
icin bir platform saglarken matematigin sadece O6nemli degil ayni zamanda ilging
olduguna dair inancin gelismesini sagladigini; Gainsburg (2008) Ogretmenlerin
¢ogunlukla ogrencileri motive etmek, onlarin ilgisini ¢ekmek ve matematigin bu sekilde
daha anlasilir oldugunu gostermek i¢in gergek hayat baglamlarin sectiklerini belirtmistir.
Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin gergek hayat iliskilendirmelerinin amaglarint video
igeriklerinde dogrudan ve ¢ok farkli amaglar igin ortaya koyduklari sdylenebilir.

“Ogretmen adaylar1 ger¢ek hayat iliskilendirmesini hangi konularda yapilabilir
bulmaktadir?” alt probleminin analizinde ulasilan bulgular, katilimeilarin tim konularla
ilgili gergek hayat iliskilendirmesi yapabileceklerine olan inanglarinin oldukg¢a yiiksek
oldugunu gostermektedir. Karako¢ ve Alacaci’nin (2015) calismasinda, 6gretmenlerin
¢ogunun gercek hayat iligkileri kurmak i¢in hazir olmadiklar1 ve bu nedenle de bu tiir
iligkiler kurmada goniilsiiz olduklar belirtilmektedir. Bu noktada, Karakog ve Alacaci’nin
(2015) akademisyen ve lise matematik Ogretmenleriyle calistigt ve smif diizeyi
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yiikseldik¢e konularin soyutlastig1 ve gercek hayat iligskilendirmelerinin zorlastig1 dikkate
almmalidir. Bu farkliliklara ragmen, bu ¢aligmanin sonuglar1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda 6gretmen adaylarinin (uygulama sonunda) hemen hemen her konu ile
ilgili iligkilendirme yapabileceklerine iliskin fikirlerinin c¢ogunlukta olmasi, bu tiir
iligskileri kurmak i¢in hazir olduklar1 ve yeterli 6zgiivene sahip olduklarini ortaya
¢ikarmasi bakimindan 6nemlidir.

5. Oneriler ve Smirhliklar

Caligmanin bulgular1 matematik Ogretmeni adayr yetistirme siireci icin Onemli
sonuglar ortaya koymaktadir. Bu calismada, 6gretmen adaylar1 video igerikleriyle donem
sonunda sunmaya calistiklar1 gercek hayat iliskilendirmeleri ile matematiksel kavramlarin
gercek hayatta ne ise yarayabilecegine ve bunlarin nasil kullanabilecegine iliskin 6nemli
bir firsat elde etmistir. Bu tiir iligkilendirme ¢aligmalariyla 6gretmen adaylar: iistii kapali
olarak degil agikca iligkilendirmeler yapabilmekte, matematik &gretimi hakkinda
derinlemesine  bilgi sahibi olabilmekte, kendi matematik bilgilerini daha da
giiclendirebilmektedir (Eli ve ark., 2011). Bu bakimdan &gretmen adaylarinin gergek
hayat iliskilendirmelerinin énemini daha erken fark edebilmeleri ve bu iligskilendirmeler
hakkinda daha derinlemesine fikir sahibi olabilmeleri i¢in 6gretmen adayi yetistirme
siirecinde, 6zellikle Ozel Ogretim Yontemleri gibi derslerde, haftalik etkinlikler ve
odevler planlanabilir.

Bu ¢alisma kapsaminda tartigilan gercek hayat baglamlar: 6gretmen adaylarinin bakis
acilarin1 kapsamakta ve onlarin matematigi gercek hayatla iliskilendirme yoniindeki
olumlu motivasyonlarini yansitmaktadir. Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda bu
fikirlerin ve inanglarin 6gretmen olduklarinda degisebilme ihtimalleri de bulunmaktadir.
Caligmalar Ogrencilerin ve O&gretmenlerin matematigi gercek hayatla iliskilendirmeye
calistiklarinda bazi problemlerle karsilasabileceklerini belirtmektedir. Ornegin, diisiik
sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin ger¢ek hayat baglamlarini anlamakta zorlandiklar
ve Ogrenmeleri gereken matematiksel fikri kagirdiklar1 (Lubienski, 2000), 6gretmenlerin
de bu yaklagimla matematik 6gretmeye calistiklarinda gereginden fazla zaman ayirdiklari
ve bu tiir 6rnekleri genellestiremedikleri (De Bock, Verschaffel, Janssens, Van Dooren &
Claes, 2003) belirtilmektedir. Bu nedenlerden dolayi, 6gretmen adaylarmin bu tiir
iliskilendirmeleri gercek smiflarda uygulamaya basladiklarinda fikirlerinin ve bakis
acilarinin  degisebilecegi goz Oniinde bulundurularak boylamsal c¢alismalarla bu tiir
degisimlerin incelenmesi dnerilebilir.

Gergek hayat baglamlarinin tiirleri hakkinda, bunlarin nasil ve hangi amagla
kullanabilecegi ¢ercevesinde benzer caligmalar matematik 6gretmenleri ile de yapilabilir.
Ornegin, matematik &gretmenlerinin hangi baglam tiirlerini kullandiklar1 ya da hangi
baglamlara yonelecekleri yapilacak proje ve seminerler cercevesinde arastirilabilir.
Ayrica, O0gretmen adaylarmin bu calismada ortaya koyduklar iligkilendirme tiirleri
o0gretmenler tarafindan degerlendirilip, bunlarin siniflarda uygulanabilirligi tartisilabilir ve
derslerde kullanimi incelenebilir.

Calismada bazi sinirhliklar da s6z konusudur. Ornegin, ¢aligma kapsaminda 6gretmen
adaylarinin degerlendirme raporlari ve videolarin icerikleri incelenmistir; ancak videolarin
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goriintii kalitesi ve ¢ekim siirecinde yasanan zorluklar gbz ardi edilmistir. Ayrica,
katilimcilarin grup i¢i etkilesimleri goz ard1 edilmis, elde edilen bulgular grup baglaminda
degerlendirilmistir. Bu anlamda, bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmesi ¢aligmanin bir
baska sinirliligi olarak gosterilebilir. Bir diger sinirlilik ise ¢alisma kapsaminda 6gretmen
adaylarina gercek hayat iliskilendirmeleriyle ilgili detayli &gretim verilmesinden
kaginilmig olunmasi ve matematik 6gretim programi/ders kitaplariyla siirl kalinmasidir.
Adaylarin ger¢ek hayat iliskilendirmelerine yonelik algilarin1 dogrudan ortaya koyabilmek
amaciyla tercih edilen bu durumun, adaylarin hazirladiklar1 video igeriklerinin kapsam ve
yaraticilifini etkilemis olmasi miimkiindiir. Diger bir acidan ise, calisma kapsaminda
o0gretmen adaylarinin gercek hayat iligkilendirmelerini performans goérevi olarak yerine
getirmeleri ve anlik diigiincelerini ders saati igerisinde paylasmamis olmalarinin, adaylarin
yaraticiliklarim sinirladign diisiiniilebilir. Ogretmen adaylarmin yaptiklar1 arastirmalar
sonucunda bu iligkileri kurmus olmalar1 da muhtemeldir.
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Connecting Mathematics to Real Life: An Investigation on How
Prospective Secondary Mathematics Teachers Build Real Life
Connections

Extended Abstract

The purpose of this study was to examine the prospective mathematics teachers’
understandings of real life connections. The participants of the study were 57 third-year
prospective secondary mathematics teachers who were studying in the department of
mathematics teaching at a medium-sized state university and taking the Special Teaching
Methods-11 course in spring 2015-2016. They were required to establish real life
connections in the direction of secondary school mathematics objectives from the teaching
program, and to explain what they perceived about the real-life connections, in what context
and in which topics they built the relations, and what the purpose was while making these
relations.

The prospective teachers formed groups of two in voluntary basis, and associated one of the
secondary school mathematics objectives with the real life as an end of semester task. All
prospective teachers except for the three who wanted to conduct their studies individually
constituted groups of two. The 5-8" grade mathematical objectives from the secondary
school mathematics program with the sub-learning areas were determined by the
researchers and distributed to the groups. This attempt has been made to include each core
learning area and related sub-learning areas in the program. The prospective teachers were
asked to make creative and innovative 3-minute video clips of mathematical connections to
real life.

During the data collection phase of the study, the researchers presented a study guide to the
prospective teachers. In this guide, there were questions to be answered under three main
headings. Under the first heading, the participants were asked to identify the objectives,
class level, and real life example, and to explain how this example related to the objective
and how it was appropriate for the students etc. Under the second heading, they were asked
to answer questions related to the video content. Under the third heading, they were asked
to reflect on the importance and the ways of mathematical connections to real life.

In the data analysis phase, document analysis was used (Yildinm & Simsek, 2006).
Accordingly, the reports prepared by each group within the study guide (30 reports in total)
were examined in order to determine the prospective teachers’ real life connections. The
codes obtained from the study of Gainsburg (2008) and Lee (2012) were used for the data
analysis. The answers of the prospective teachers for each research question were examined
according to the prepared tables (see Tables 1, 2 and 3).

The findings revealed that prospective teachers mostly built connections in terms of the
discussion of mathematics in society (27%). It was followed by classic word problems
(23%), analysis of real data (17%), hands-on representations of mathematics concepts
(17%), and simple analogies (10%). Mathematically modeling real phenomena was the least
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preferred type of real life connection (6%). The findings also revealed that the prospective
teachers had the most associations in the context of sports/games (23%), and
shopping/pricing/eating out (20%). Some others preferred art/mirrors, banking/budgeting,
maps, cooking, and architecture contexts. Another finding indicated that the prospective
teachers aimed to demonstrate how the concepts were used in students’ real life (47%) and
to attract and motivate students (30%). Some others built the connections as they found the
context useful (30%). 27% of them also aimed a better, easier, and lasting understanding of
mathematics for the students. Finally, the findings also revealed that the majority of them
thought that it was possible to connect mathematics to real life in all objectives (63%). Few
of them thought that none of the objectives could be associated with real life (17%).

To conclude, in this study, prospective teachers had an opportunity to build real-life
connections with video content, and it is believed that such opportunities can help
prospective teachers build explicit, not implicit, connections as Eli, Mohr-Schroeder, and
Lee (2011) suggested. In this respect, weekly activities and assignments can be planned in
courses such as Special Teaching Methods course during the initial teacher training so that
they would recognize the importance of real life connections sooner and have a deeper
understanding of these connections.
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