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Derslik Sosyolojisi: Ilkokulda Sinifin Etkilesimci
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02z: Insanin toplum halinde yagama ihtiyaci, farkli yap1 ve mekanizmalarda kurumlarin olusturulmasim saglamistur.
Bu kurumlarin baginda gelen egitim, toplumsallagsma siire¢lerini dogrudan ve dolayl bicimde gerceklestiren bir ku-
rumdur. Bu siirecleri en yogun bi¢cimde yagan grup ise siniflardir. Toplumsal bir grup olarak siniflar, toplum 6zelligi
gosteren sosyal birlikteliklerdir. Bu birlikteligin kendine 6zgii 6zellikleri ve yapisi bulunur. Bu ¢alisma, pedagojik
anlamda siifin toplumsal boyutunun nasil olugtugunu Sembolik Etkilesimci bir bakis agisiyla anlamaya calismaktadir.
Caligma, etnografi yontemiyle Zeytinburnu'nda yer alan bir okulda 1. simifta yiiritalmustiir. Katithmalar 9 kiz ve 7
erkek 6grenci, bir erkek 6gretmen ve 16 veliden olugsmaktadir. Caligmanin verileri 6gretmen ve égrenci goériismeleri
ve gozlem yontemleriyle elde edilmigtir. Ttm veriler icerik analizi yontemiyle incelenmis ve sonuglar aktarilmistir.
Siuf olusumunu ele alan ¢alisma, derslik sosyolojisinin 6gretmen, 6grenci, egitim pratikleri ve fiziksel ortamla nasil
etkilesim icerisinde olustugunu agiklamaktadir.

Anahtar Kavramlar: Derslik sosyolojisi, sinifin olusumu, etnografi, Sembolik Etkilesim, birinci simf.

Abstract: Humans need to live in society, which hasled to the establishment of institutions with different structures
and mechanisms. Education, which is at the forefront of these institutions, is an institution that performs the direct
and indirect socialization processes. The group that experiences these processes most intensely is the classrooms.
Classrooms as social groups in unity, displaying characteristics of society. Each classroom has its own characteristics
and structure. This study tries to understand how the social dimension of the classrooms is formed from a Symbolic
Interactionist perspective. The study was carried out in the first grade at an elementary school in Zeytinburnu with
the ethnographic method. Participants consist of 9 female and 7 male students, a male teacher and 16 parents. The
data of the study were obtained through teacher, student, parent interviews and observation methods. All data
were analyzed with content analysis method and the results are explained. The study, which deals with classroom
formation, explains how classroom sociology is formed in interaction with teacher, student, educational practices
and physical environment.
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Giris
Insan, diger bir¢ok canli gibi topluluk ya da toplum halinde yasamaya mecburdur.
Insan icin bir arada yasamak, bir tiir sevk-i tabii (icgiidii) halidir. {lm-i umran’in
kasifi Ibn Haldun “insanin ictima’t zaruridir” (ibn Haldun, 2020, s. 213) ifadesiyle
bir anlamda topluluk diizeyinden toplum seviyesine gecerek yagsamanin zaruretine
vurgu yapmistir. Bu mecburiyet onu zaman icinde farkli, karmagik ve degisken
organizasyonlar/kurumlar olusturmaya sevk etmistir. Farkliliklarin bir araya gelerek
aklin rehberliginde zaruri ihtiyaclarin 6tesine gecerek insani olgunluga gétiiren
hasletleri (soyut diigiince, bilim, sanat vb.) ortaya ¢ikarabilmek tizere inga ettigi

uyum becerisine ve ortamina toplum (ictima, society) denilmistir.

Egitim, insanin trettigi toplumsal kurumlardan biridir. Durkheim egitimin, “6zu
ve iglevleri itibariyla son derece toplumsal bir sey oldugunu ve buna baglh olarak da
pedagojinin, sosyolojiye herhangi bir bilimin bagli oldugundan ¢ok daha siki bagh
oldugunu” belirtir (Durkheim, 2016b, s. 104). Egitimin toplumsal is bélumu ve ig
birliginin ingasi, meslek sahiplerinin ve gelecek nesillerin yetistirilmesi, kiiltirleme
gibi iglevleri (Giindiiz, 2022, s. 32-35) toplumsal yagami bi¢cimlendirmede etkilidir.
Modern devletler, egitimin bu islevlerini bigimlendirerek toplumsal yagami da
etkilemeyi amaglar. Bubaglamda egitim “birey, toplum ve devlet ticgeninin ortasinda
konumlanan bir kurumdur” (Giindiiz, 2022, s. 28).

Toplumsal iglevlerinin yaninda egitim, insan gruplariyla yiritilen kurumsal bir
stirectir. Bu bakimdan 6z itibariyla da toplumsaldir. Okullarda bir araya gelen okul
yoneticileri, 6gretmen ve 6grenciler sosyal etkilesimlerde bulunur, gruplar ve kiigitk
topluluklar olustururlar. Bu gruplarin kendilerine 6zgi toplumsal dinamikleri, rol
dagilimlar, karakteristik ézellikleri ve toplumsal siire¢leri bulunur. Birbirini tanimayan
6grenciler ve 6gretmen, toplumsal etkilesimlerle davranig éruntileri olusturur, sosyal
iligkiler kurar ve toplumsal bir boyut olugtururlar. Toplumsal is béliumiintn yeniden
tretilmesi (Bourdieu & Passeron, 2015), meslek sahiplerinin yetistirilmesi (Willis,
2020), kilturleme (Bowles & Gintis, 2011) gibi egitimin toplumsal islevlerine dair
pek cok caligma yapilirken toplumsal 6zt sosyolojik aragtirmalarin nispeten diginda
tutulmustur. Blumer, kurumlarin ve sosyal organizasyonlarin yalnizca sistemsel bakig
agisiyla incelenmesini elegtirir (Blumer, 1986, s. 19). Nitekim toplumsal kurum ve
organizasyonlarin igleme bi¢imleri yalnizca kurumsal sistemlerin yapisal 6zelliklerine
gore olusmaz. Insanlarin kendilerinden beklenenleri anlamlandirma bicimleri ve
buna bagl olarak belirli zamanlarda sergiledikleri eylemler kurumlarin igleyisine yon
verir. Diger bir ifadeyle okullarin belirli bicimlerde islemesi, 6gretmen ve 6grencilerin

egitim kurumunu anlamlandirma ve ona tepki verme bi¢imlerine baghdur.
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Sinif, yukarida bahsedilen toplumsal iglev ve iglerligin en yogun bicimde hayat
buldugu ortamdar. Toplumsal hedeflere yonelik pedagojik pratikler, egitim kaltard,
toplumsallagsma, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci arasindaki etkilegimler,
iligkiler, 6gretmen ve 6grenci roli buyiik cogunlukla siniflarda hayata gecirilir. Bu
bakimdan simif, egitimin toplumsal yéniintin yogunlastig: tiniter yapilar olarak
kabul edilebilir. Sinifta 6gretmen ve 6grenciler, mevcut kurumsal yapilar temelinde,
kargilikl etkilegime girerek birlikteliklerine yeni bir anlam katarlar. Bahsedilen
suireclerle 6gretmen ve 6grenciler, birbirinden kopuk 6zneler yerine, toplumsal bir
grubun (sinif) parcas: olarak hareket etmeye baglarlar. Diger bir ifadeyle, “sinifin
olusumu” gerceklegmis olur.

Toplumsal bir birliktelik olarak sinif, 6gretmen ve 6grencilerin salt toplamindan
daha fazlasini ifade eder. Simifin kendine 6zgii normlari, rutinleri, ritielleri ve
birlikteligi vardir. Sinifta 6gretmen ve 6grenciler, digarida davrandiklarindan farkl
bicimlerde davranirlar. Bu davraniglar, Sembolik Etkilegimciligin éngérdugi gibi
tarihi ve kurumsal yapilardan, 6nceki deneyimlerden ve kargilikli etkilesimlerden
etkilenerek sekillenir (Blumer, 1986, ss. 17-20). Ogretmen ve 6grenciler, bu etkiler
altinda toplumsal bir grup olustururlar. Ancak bu grubun olusum streci hakkinda
oldukca az sey bilinmektedir. Simifin davramg kodlarini (Wang, Zhang, Liu &
Xu, 2021; Yell & Rozalski, 2008; Lau, 2005; Finn & Pannozzo, 2004), etkilesim
bicimlerini (Wang & Ai, 2022; Harlap & Riese, 2022; Al-Bahrani, 2022), arkadaghk
iligkilerini (Hoffmann, Wilbert, Lehofer & Schwab, 2021; McFarland, 2001; Willis,
2020) inceleyen ¢alismalar olmasina kargin, sinifin olusumunu ele alan ¢caligmalara
rastlanmamigtir. Bu ¢alisma, toplumsal bir birliktelik olarak sinifin olusumunu
incelemeyi amaclamigtir. Bu olugum incelenirken Blumer ve Mead’in énciilik ettigi
Sembolik Etkilesimci Teoriden faydalanilmisgtur.

Sembolik Etkilesimcilik

Sembolik Etkilesimcilik toplumu, etkilesim icerisinde bulunan insanlar olarak
tamimlar (Blumer, 1986, s. 7) ve toplum incelemelerini bu etkilegimler temelinde
gerceklestirir. Etkilesimci Teoriye gére insanlar, toplum icerisinde sergiledikleri
eylemleri birbirlerine karsilik olarak ya da birbirleriyle iligki icerisinde geligtirirler.
Blumer, etkilegimin davranigi olugturan bir siire¢ oldugunu belirtir (1986, s. 8).
Soézel ve sézel olmayan ifadelerle birey, kargsisindaki kisiye belirli bir anlam iletmeye
caligir. Bu anlami iletirken hem kendisinin hem de kargisindaki kiginin davraniglarin
bi¢imlendirir. Bunun yaninda Sembolik Etkilesimcilik nesnelerin anlamlarinin da
etkilesimler ¢ercevesinde olustugunu ve sosyal ¢evrenin bu baglamda anlamlar:
bicimlendirmede etkili oldugunu belirtir (Blumer, 1986, ss. 10-11).
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Sembolik Etkilesimciligin kurucularindan George Herbert Mead, iletigim, anlam
ve sembolleri toplumsal boyutta incelerken tiimel anlam ve sembollerin énemine
vurgu yapar. Ona gore bireyler, benliklerini bu anlamlar cercevesinde, toplumla
girdikleri etkilesimlerle kurarlar. Mead’e gére benlik toplumsal bir varliktir ve var
olmasi i¢cin bagkalarina, “6teki”ye ihtiya¢ duyar (2021, s. 213). Mead, bu baglamda iki
tur benlikten s6z eder: “Ferdi ben” ve “sosyal ben”. Sosyal ben, icerisinde bulunulan
toplumun gelenek, gérenek, tavir ve tutumlarini anlayan, onlara gére davranan
benliktir. Ferdi ben ise bireye sayginlik hissini veren, sosyal benin tersine kendini
gerceklestirmesini saglayan benlik olarak tanimlanir. Ferdi ben ve sosyal ben strekli
etkilesim halindedir ve birbirini bicimlendirir.

Ferdi ben ve sosyal beni “bir araya getirdigimizde, toplumsal deneyimde yer
alan bir kisiligi olugtururlar” (Mead, 2021, s. 200). Sosyal ben, ferdi benin “tim
toplulugun tavri” (Mead, 2021, s. 181) olarak tanimlanan “genellestirilmis 6teki’ye
gore davranmasini éngorir. Ferdi ben, sosyal bene tepki vererek davranig gelistirir ve
bu yolla diger sosyal benleri etkileyecek tepkiyi iiretmis olur. Mead, insanlarin kurdugu
toplumsal kurumlarin 6ziinde bu ttirden bir etkilesim oldugunu savunur (2021, s.
265). Karsilikli iletisim sirasinda bir kiginin sergiledigi bir davranis, kargidaki kisinin
sosyal ve ferdi benlerinde bir etkilesim baglatir. Bu etkilesim sonucunda kargidaki
kisi bir tavir/tepki gelistirir. Bu tavir/tepkiye gore baslangic davranigini sergileyen
kiginin sosyal ve ferdi benlerinde bir etkilegim baglar ve siire¢ devam eder. Bu siireg
icerisinde ilk davranig: sergileyen kisi, harekete gecirdigi tavir/tepki yoluyla kendi
verecegi tepkiyi de bicimlendirmig olur. Nitekim kargidaki kisi tepki verdiginde, ilk
davranis: sergileyen kisi onun rolinii alir ve bu yolla kendi tepkisini kontrol eder.
“Ozelestiri tizerinden igleyen bu toplumsal kontrol” (Mead, 2021, s. 266), toplumsal
kurumlar olugturan ve sinifin olusumunu anlamaya hizmet eden “ortak eylem”in
gelisiminde biiytuk pay sahibidir.

Ortak eylem, sinifin olusumunu anlamada énemli kavramlardandir. Ogrenci ve
dgretmenlerin grup siirecinden gecerek bir “simif” olusturmalar, ortak eylemlerin
ingasiyla gerceklegir. Blumer, ortak eylemleri istikrarli bicimde tekrar eden ve
yasamin buytk kismin kaplayan fiiller olarak tanimlar (1986, ss. 17-20). Ona gére
ortak eylemlerin kokleri gegmise dayanir. Yeni bir ortak eylem gelistiriliyor olsa bile,
bu eylem mutlaka ge¢miste sergilenen davraniglardan etkilenmigtir (1986, s. 20).
Simiflarda gerceklesen ortak eylemler de egitim kurumunun tarihi temellerinden
etkilenerek sekillenir. Ogretmen ve 6grencilerin davranig bigimleri, sinif kurallari,
sinifin rutinleri ve ritielleri, daha énce uygulanan ortak eylemlerden etkilenerek,
kurumsal tutarhilik icerisinde yapilandirilir.
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Mead, “cocuklarin yagadiklar1 sehirden ¢ok bir ceteye ait olmalar gibi birey de
ancak kictk bir topluluga ait olabilir” (2021, s. 274) diyerek bireyin toplumdan
cok icerisinde bulundugu kugiik topluluklara/gruplara ait oldugunu belirtmistir.
Ogrenciler ve 6gretmenler de egitim kurumuna ya da okula bagh olduklarindan daha
cok siniflarina bagldir. Nitekim egitim, timiyle algilamak, icerisinde sosyallesmek
ve ona gore tutum/tavir gelistirmek icin olduk¢a genis bir kurumdur. Dolayh
yoldan 6grenci ve 6gretmenler tizerinde etkileri bulunsa da benzer bigimde okul
da 6grenciler ve 6gretmenin kendilerini ait hissetmeleri, eylem ve tutumlarini ona
gore bicimlendirmeleri icin biiytik ve ¢ok yonla bir toplulugu ifade eder. Fakat sinif,
6grenciler ve 6gretmenin kendilerini ait hissedebilecegi, kendine 6zgii bir kiiltiirin
inga edildigi, 6znelerin tutum ve davraniglarini dogrudan etkileyen kii¢ik bir gruptur.

Blumer, gruplarin sistemlerin kiiciik, diizenli, degiskenlik géstermeyen parcalari
olarak ele alinmasini elestirir (1986, s. 19). Ona gore insanlar toplumsal kurumlara ya
da kulturlere gore degil, icerisinde bulunduklar: durumlara gére davranis gelistirirler
(1986, s. 88). Bu davranig gelistirme siirecinde esas olan, etkilegimlerdir (Dewey,
1896). “Kiltiir” olarak ifade edilen, norm, rutin ve ritiellerden olusan yap: da bu
etkilesimlerle inga edilir (Blumer, 1986, s. 18). Bu calismada, ilk defa bir araya gelen
ogrenciler ve 6gretmenin grup siireci ve sinif olugturmasi, Sembolik Etkilesimci Teori
cercevesinde incelenmigtir.

Derslik Sosyolojisi

Sinif, bir dersligi paylasan 6grencilerin ve 6gretmenin olusturdugu gruptur. Sinifin
tiyeleri bir araya gelerek etkilesimde bulunur, iletigim kurar, 6gretim faaliyetlerini
yurutir, rol ve konum kazanir. Sinif iiyelerinin ytiz yize olmasi ve etkilegimler,
sinifin toplumsal boyutunu olusturur (Schmuck & Schmuck, 1976). Diger bir ifadeyle
sinif, 6grencilere bilgi ytiklenen teknik ortamlardan daha fazlasini ifade eder. Sinif
birlikteliklerin kuruldugu, kendine 6zgii inanglari, normlari, rutinleri, rittelleri ve
toplumsallagma 6rintileri bulunan, toplum 6zelliklerini yansitan yapidir. Sinifta
gerceklestirilen tim 6gretim faaliyetleri bahsedilen unsurlar ve kavramsal ifadeyle
derslik sosyolojisi [classroom sociology]'nde anlamini bulur.

1 “Classroom sociology” kavrami, yalmzca dersligi degil 6gretmen ve 6grencilerin olusturdugu “simf”1 da
ifade eder. Ancak simif kavraminin genel sosyolojideki yaygin kullanim olan tabakalagma ¢agrisimindan
dolay, kavram Tiirk¢e’ye “derslik sosyolojisi” olarak terciime edilmistir. Derslik, egitim faaliyetlerinin
yurutilmesi i¢in 6gretmen ve 6grencileri bir araya getiren mekany, fiziksel ortamu ifade eder. Kavram
okul, tiniversite, kurs, egitim merkezi, enstitii gibi farkh egitim kuruluslar i¢in kullanilmaktadir. Ka-
vramdaki “sosyoloji” kism1 égretmen ve égrencilerin olusturdugu toplumsalligy, derslik ise onlar: bir
araya getiren siirlari ifade etmektedir.
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Derslik sosyolojisi sinif normlari, rutinleri, ritielleri gibi olgulars; tiyeler arasindaki
etkilesimler, iligkiler, roller ve konumlar gibi toplumsalliklar: ve sinif iiyelerinin
(ve toplumun) ayrisma durumlarini igerir. Sinif normlari, bir durumu ya da eylemi
anlamay saglayan cerceveler sunar (Horne, 2001). Bu anlam c¢erceveleri, hem
sinifta yaganan olaylarin ve durumlarin nasil yorumlanacagini hem de bu durum ve
davraniglarin kendilerini belirler. Bunun yaninda her giin tekrar edilen, simif yagaminin
bilesenlerinden olan sinif rutinleri, tiyelerin davraniglarini ve toplumsallagsmalarini
etkiler. Ritiieller ise 6gretmen ve ¢grencilerin egitim ortamlar: ve aktorleriyle olan
baglarimi bicimlendirici giice sahiptir (Megeci-Giorgetti, 2016). Bu norm, rutin ve
ritiieller sayesinde sinif tiyeleri birbirinden kopuk bireyler yerine, toplum 6zellikleri
gosteren sosyal bir grup olurlar. Bu ii¢ olgu, smifin anlam boyutunu inga ederek

sergilenecek davraniglar icin zemin hazirlar.

Derslik sosyolojisini inga eden ve siniftan topluma uzanan niteliklerin en
belirginlerinden biri, ortak bir amag birlikteligidir. Egitim amaciyla bir araya gelen
ogretmen ve 6grenciler, ortakliklar: sayesinde aralarinda bag kurar ve birlik inga
eder. Uyeler birbirinden bagimsiz aktérler olarak hareket etmez/edemez. Belirlenen
amag (egitim/6grenme), onlar1 birbirleriyle organik baglar kurmaya sevk eder. Bu
bagin olugmast, diger bir ifadeyle 6gretmen ve 6grencilerin kendilerini simif grubuna
ait hissetmeleri, simif birliginin kurulmasini saglar (Bollen & Hoyle, 1990). Simuf
birligi, “sinif tyelerinin sinifa karg ilgisi, siniftan ayrilmama istegi, sinifi koruma
gtdiileri ve is birligi” ile aciklanabilir. Uyelerin temel motivasyonlar ile kabul ve
aidiyet ihtiyaci simif birligi ile saglanir (Morris & Wester, 2019). Simif birligi hem
akademik hem de sosyal deneyimlerle yakindan ilgilidir (Anderman, 2003). Suuf
birliginin olumlu oldugu siniflarda saygi, giiven ve konfor hislerinin yiiksek oldugu
ve rol davraniglarinin sinif icinde ve diginda (evde 6dev yapmak gibi) daha kolay
surdirtldiugi gorilir (Albert, 1973; Anderman, 2003).

Sinif birligi, simif iiyelerini birbirinden kopuk bireyler toplam: olmaktan ¢ikarir
ve toplum oézellikleri tagiyan bir grup haline déntsturiir. Bylece sinifin sosyal
boyutuna, derslik sosyolojisine, katk: verilmis olur. Derslik sosyolojisi; 6grenci
davraniglar1 (McFarland, 2001), bireyler arasi iligkiler (Stuart, 2006) ve akademik
bagar1 (Hirschy & Wilson, 2004; Kelly, 2008) gibi durumlar iizerinde etkili olmaktadur.
Bu genis etki alani, aragtirmacilar: farkli boyutlarda derslik sosyolojisini incelemeye
yonlendirmistir. Derslik sosyolojisinin inga stirecine dair aragtirmalar son derece az
olmast, aragtirmacilarin bu siirece odaklanmalarini saglamigtir. Derslik sosyolojisinin
insasinda 6nemli bir yere sahip olan sinif birligi, aragtirmanin odagini olusturmaktadur.
Arastirmacilar, ilkégretim birinci simfta derslik sosyolojisinin boyutlarindan olan

simif birliginin nasil olustugunu anlamaya caligsmigtir. Bu aragtirmanin 6zgin yani,
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derslik sosyolojisinin inga siirecine sosyolojinin en etkin aragtirma tekniklerinden

dogrudan gozlem ile katk: vermektir.

Yontem

Arastirma Sahasi ve Katilimcilar

Aragtirma, Istanbul/Zeytinburnu ilgesi, Veliefendi mahallesindeki bir devlet okulunda
gerceklestirilmigtir. Zeytinburnu ilgesi Seker (2015)’'in hazirladig: yasam kalitesi
indeksine gore orta seviyededir. Okulun bulundugu Veliefendi Mahallesi ise yine Seker
vd. (2017, s. 176)’'nin hazirladig: gelismislik siralamasina gore orta alt duzeydedir
ve hizli gecigkenliklerin oldugu bir alandir. Okulun cevresi tekstil atélyelerinin ve
daha ¢ok kiiciik 6lcekli isletmelerin, dar sokaklarin ve birbirine yakin binalarin
oldugu bir yerdir. Aragtirmanin yurutildagi okul Halk Egitim Merkezi ve bagka bir
okulla bitisik olmasina ragmen etrafta yalnizca kii¢iik, dar seckili bir kirtasiye vardar.
Etrafta kitiiphane, sinema ve tiyatro salonu, muze, ya da bagka kiilturel faaliyet
ortami bulunmadigindan, okul cevresi kiiltirel agidan dezavantajli gériinmektedir.

Katihmalar, “amach 6rnekleme” yontemiyle secilmistir. Amach 6rnekleme, nitel
caligmalarda tercih edilen, aragtirma amaglarini en iyi temsil edebilecek katihmcilarin
secilmesini saglar. “Tipik durum 6érnekleme” teknigiyle Tiirkiye genelini yansitacak
ortalama bir mahalle secilmistir. Veliefendi mahallesi, Ttrkiye Cumhuriyeti Kalkinma
Ajanslar ile Istanbul Universitesi is birligiyle hazirlanmis “Mahallemistanbul”
projesinin mahalle bazli Sosyoekonomik Geligsmislik Endeksi'ne gore orta alt gelismiglik
seviyesinde gorunmektedir ($eker vd., 2017). Veliefendi mahallesinde secilen okuldaki
sinif belirlemede ise iki teknik bir arada kullanilmigtir. Aragtirmaya destek verecek
6gretmeni secerken “uygun 6rnekleme”, farkli toplumsal siniflardan érneklerin
bir arada bulundugu bir smnifi belirlerken ise “yogun érnekleme” tekniklerinden
faydalanilmigtir. Bu iki teknigin kesistigi 1-B sinifi, takma adiyla “Erdal” 6gretmenin
sinifidir. Veri toplama stirecinde uygulanan Covid-19 tedbirleri kapsaminda sinif
ikiye bolindiginden ¢alisma 16 kisilik birinci grupla yuratalmuastar. Bu grupta 9
kiz 7 erkek égrenci vardir. Aragtirmanin katiimcilar: Erdal Ogretmen, 16 6grenci
ve 16 veli olarak belirlenmigtir. Katilimcilara dair bilgiler Tablo 1'de sunulmustur:
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Tablo 1.
Katilmalar
o . A.naokuluna Baba Anne Anne
Takma Ad |Kod |Cinsiyet | Milliyet | gitme .. .
Meslegi | Meslegi | Kod
durumu
Zeynep O7KA |Kadin | Azeri Hayir Isci Ogretmen | OA7KA
Hilal O11KT Kadin | Tirk Evet Isci Isci OA11KT
Hilalsu O12KT Kadin | Tirk Evet Isci Ev hanimi | OA12KT
Tugce O4KT |Kadin |Turk Evet Isci Ev hanimi | OA4KT
Reyhan O5KT |Kadin | Tirk Evet Esnaf |Evhanimi | OASKT
- Miite- .
Pinar O16KT|Kadin | Turk Evet ] Ev hanimi | OA16KT
ahhit
Ozel
. - . sektér | .. _ N
Halil O15ET | Erkek | Tirk Evet Ogretmen | OA15ET
(beyaz
yakal1)
Cagn O3ET |Erkek |Turk Evet Esnaf | Evhanimi | OA3ET
Salim O14ET Erkek | Tirk Evet Isci Ev hanimi | OA14ET
Berre O13KT Kadin | Tirk Hayir Isci Ev hanimi | OA13KT
Selin O10KT | Kadin | Tirk Evet Isci Ev hanimi | OA10KT
Serdar O9ET | Erkek | Tirk Evet Memur | Ev hanimi | OA9ET
Omiir O8ES |Erkek |Suriye |Hayir fsci Ogretmen | OASES
Ev hanimu
.. Okul aile | ..
Mehmet |O6ET |Erkek |Tirk Evet Memur (. .u.ale OAGET
birligi
yoneticisi)
. « Miite- N
Naim O2ET |Erkek |Turk Evet ] Ev hanimi | OA2ET
ahhit
Reyhan O9KS |Kadin |Suriye |Hayir Isci Ev hanimi | OA9KS
Muhammed | O1ES |Erkek |Suriye |Hayir fsci Ev hanimi | OA1ES
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Arastirmanin Yontemi

Etnografi, kokenleri antropolojiye dayanan en eski sosyal bilim arastirma
yontemlerindendir. Insan yagsamini, kiiltiring, tutum ve davraniglarini kendi
aralarindaki iligkileri dikkate alarak anlamaya ¢aligir. Bu ¢alismada da bir grup
olarak sinifin olusumunu anlamak icin “sembolik etkilesimci etnografi” yéntemi
kullanilmistir. Sembolik etkilesimcilik, sosyal yasami eylem, nesne ve insanlarin
birbirini etkiledigi ve degistigi bir stire¢ olarak ele alir (Rock, 2007, s. 29). Bu
baglamda etkilesimci etnograflar, aragtirma soru ve problemlerini elde ettikleri
verilere dayanarak strekli degistiren ve aragtirma siirecinin icerisinde bir aktor
olarak yer alan aragtirmacilardir (Rock, 2007, s. 30).

Bu calismada da derslik sosyolojisinin nasil yapilandirildig: sembolik etkilesimci
etnografi aragtirma yontemiyle incelenmigtir. Derslik sosyolojisinin ab initio
(baslangictan itibaren) nasil kurgulandigini anlamak i¢in “simif"in ilk basamagina,
ilkokul birinci sinifa odaklanilmigtir. Arastirmaya yon veren soru ve alt sorular
aragtirma siirecinin bagindan sonuna dogru evrildigi haliyle asagidaki gibidir:

«  Ogretmen ve 6grenciler, bir aradaliklarini toplumsal bir gruba nasil
cevirmigtir?

«  Sumf birligi nasil kurulmustur?

+  Sif birligi hangi sosyal temellere dayanir?

Veri Toplama Araclari

Etnografi yonteminin temel veri toplama araci gézlemdir. Etnograflar, aragtirma
sorularina yanit aramak i¢in uzun sireli katihma gozlem yaparlar (Patton, 2014,
s. 168). Bu ¢aligmada aragtirmaci, sinifta katihima gozlem yapmigtir. 2020-2021
6gretim yili boyunca strdirilen bu gozlem siirecinde aragtirmaci, haftada bir gin
iki ders ve 3 teneffiis saatini gozlemlemistir. 2020-2021 6gretim yilinda uygulanan
Covid-19 tedbirleri ve karantina giinleri nedeniyle birinci siniflar 18 hafta okula
devam etmig ve 18 hafta boyunca yuz yiize gerceklestirilen derslerde, aragtirmac
tarafindan dogrudan gézlem yapilmigtir. Gozlemlerde, not tutma teknigi kullanilmigtur.
Toplanan verilerin aragtirma amaglarina yénelik olmasi (gegerlilik) icin not kagitlarinda
aragtirma sorular:1 mevcut tutulmustur.

Calismada goriigsme yonteminden de faydalanilmigtir. Sinifin tyeleri olarak
6grencilerle, 6gretmenle ve derslik sosyolojisinde etkisi olan velilerle ayr1 ayr1
bireysel gorismeler yapilmigtir. Goériismeler 6gretmen ve 6grencilerle Kasim ve
Haziran aylarinda olmak uzere ikiger kez, velilerle ise Haziran ayinda bir defa
gerceklestirilmigtir. Boylece farkli kaynaklardan veri elde edilmis ve “etnografi
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ticgenlemesi” (Hammersley & Atkinson, 2007, s. 183) yapilarak gecerlik ve giivenilirlik
artirilmigtir. Tim gorugmelerde aragtirmacilar tarafindan hazirlanmig ve uzman
gorust alinmig yar1 yapilandirilmig gériisme formlar: kullanilmigtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi buttincil bicimde gerceklestirilmis, 1-B 6grencileri ve 6gretmeninin
“siifi nasil olugturdugu” biittin veriler 1181nda incelenmigtir. Verilerin tamami
dijital ortama aktarilmig ve MAXQDA analiz programinda incelenmigtir. Veriler
oncelikle kodlanmis, ardindan kategoriler ve temalar olusturulmustur. {1k tur
sonunda 4767 koda ulagilmis, daha sonra bu say1 tekrarli okuma ve diizenlemelerle
2688’ dugtrilmistiir. Verilerin analizi sirasinda iki farkli uzman goriasi alinmigtir.

Bulgular ve Tartisma

Toplumun Minyatiri Sinif Olma Yolunda 1-B

Mead, toplumlarin ingasini “diger bireye katilim gerektiren iletigim ilkesi” (2021, s.
264) ile agiklar. Ona gére bireyler, karsisindakinin rolini alarak hem kendilerini hem
de kargisindakini etkiledikleri iletigimlerde bulunurlar. Bu iletigsim siirecinde bireyler
genellestirilmis 6tekinin farkinda olarak 6zbiling, sosyal ben ve ferdi ben gelistirirler.
Boéylece toplumsal katilim saglanir ve kurumlar inga edilir. Sinifin birbirinden kopuk
6znelerden toplumsal bir grup haline gelmesi de benzer bir stireci gerektirir.

Sinifin sosyal bir grup haline gelmesi, sinif tyelerinin 6zbiling ¢ercevesinde
birbirlerinin rollerini almas: ve toplumsal kontrolin olusmasiyla gerceklesir.
Uyeler arasinda, karsilikl etkilesimlerle toplumsal baglar ve uyum olusur (Halasz
& Kaufman, 2008, s.305). Bahsedilen uyumu saglayan ve sinifa biitunlik 6zelligi
kazandiran olgu, “simif birligi” olarak adlandirilir (Voelkl, 2012, s. 202; Shapiro,
1993, s. 91). Sinif birligi, bir grubun bir arada olmasi, onu bozacak etkenlere karg:
direng gostermesi (Gross & Martin, 1952, s. 553) ya da “simif uyelerinin sinifa
karsi ilgisi, siniftan ayrilmama istegi, sinifi koruma giidileri ve sinif icerisindeki is
birligi” olarak tanimlanabilir. Sinif birligi, bir grubun toplumsalligini ve toplumla
benzerligini saglayan énemli 6zelliklerinden biridir (Lott & Lott, 1965, s. 259).
Birlik saglanmisg siniflarda tiimel anlamin ortak oldugu gériliar. Bu birlik sayesinde
sinif ayeleri birbirinden kopuk bireyler olarak degil, uyum ve is birligi icerisinde
hareket ederler (Mead, 2021, s. 267). Ayni zamanda bu siniflar, Durkheim (2016a)'in
niteledigi organik toplumla benzegim kurar. 1-B sinifinda yapilan ilk gézlemlerde de
6grenciler ve gretmenin birbirinden kopuk, aralarinda ¢ok zayif bir bag bulunan
yar1 mekanik bir topluluk oldugu dikkat cekmistir. Zamanla ve aralarindaki
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etkilesimlerle aralarinda bag olusmus ve birbirinden kopuk bireylerden ziyade,
butiintn bir par¢as: gibi uyumlu bicimde hareket etmeye baglamiglardir. Bu uyumun
olusmasinda ortak eylemler, yardimlagma, derslik ve materyalleri koruma ve
6gretmen liderliginin etkisi gézlemlenmigtir.

Ortak Eylemler: Ferdi Ben ve Sosyal Ben'in Biitiinlesmesi

Sembolik Etkilegimci Teori'ye gére ortak eylemler, toplumsal kurumlarin yapilanmasina
hizmet eder (Mead, 2021, ss. 270-271; Blumer, 1986, s. 16). “Genellestirilmig
toplumsal tavirlar” olarak nitelendirilen bu ortak eylemler, ortak bir semboller ve
anlam kumesi olusturarak kurumlarin igleyis, yap: ve beklentilerini bi¢cimlendirir.
Ozneler bu anlamlara sahip oldugunda ortak eylemler hayata gecirilir. 1-B sinifinda
ortak eylemler, okul bagladiktan 5 hafta sonra gerceklestirilmeye baglanmigtir. Bu
ortak eylemlerde sinifin anlamsal diizenini olusturan 6grenme ve kurallar ile sinif

iiyeleri arasinda gerceklegen sosyallesmeler de etkili olmusgtur.

24 Eylul 2020 tarihinde ilk kez bir araya gelen 1-B sinify, ilk ortak eylemlerini
parmak kaldirma kuralinin uygulanmas: hakkinda gerceklestirmistir. Bu eylem
siradan gibi goriinse de kurumsal pek cok anlami icerisinde barindirir. Ogretmenin
rehber rolii, 6grencilerin 6gretmenin yonergelerine uymasi ve 6gretmenin simif
icerisindeki sosyal benlerinin nasil olmas: gerektigine dair ipuclar: verir. Siralarda
oturma, zil ¢calinca sinifa girme, 6gretmeni bekleme, 6gretmen gelince ayaga kalkma,
sorulan sorulara cevap verme, kitap-defter gibi egitim gereclerini sinifa getirme gibi
davraniglar, 1-B simifinin ortak eylemleridir. Bu davraniglarin pek ¢ogu égretmen
tarafindan teblig edilirken bir kismi da 6grenciler ve 6gretmenin etkilesimlerle
olugturdugu davraniglardur.

1-B sinifinin ortak beklentilerinden biri, parmak kaldirarak séz istemektir.
Ogrenciler konusabilmek i¢in sessizce ve oturarak parmak kaldirmalidir. 1-B sinifinin
kendiliginden gelisen ve kaydedilen ilk ortak eylemi, Zeynep’in bahsedilen norm
davranigini ihlal ettiginde gerceklestirilmistir: “Zeynep ayaga kalkip s6z hakk:
istiyor. Ogretmen ‘Seni dinlemiyorum. Neden biliyor musun?’ diyor. Zeynep ‘Ciinkii
s6z hakki almadim.” diyor ve parmak kaldiriyor. Ancak hala ayakta. Ogretmen ‘Boyle
mi s6z hakki istiyorduk?’ diyor. Zehra giilayor ve ‘Ay evet, ben unutmugum ya
ayaktayim’ diyor. Simiftakiler de giliyor. Bu giiliis, 6grencilerin birlikte verdikleri
ilk tepki” (Sinif gozlemleri, 22.10.2020 (Bundan sonra: SG). Zeynep’in davranigina
verilen toplu tepki, normlar tizerinde kurulan ortakligin gostergesidir. Bundan sonra
ayakta s6z hakk: istemek, 1-B sinifi i¢in aykiri/norm disi bir davramistir. Zeynep’in
normal olmayan davranis: tekrar etmesi, 6grenciler tarafindan “komik, garip, sira
digy, igreti” bulunmugtur.
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“Bireyleri kolektif olarak sosyal topluluklara girmeye iten ve bu topluluklarin
temelini olusturan ve herkes i¢in ortak olan temel sosyo-fizyolojik durttler ve
davranig egilimleri toplumsal acidan ikiye ayrilir: Toplumsal dayanigmayi saglayanlar
ve toplumsal uzlagmazlhiga yol acanlar” (Mead, 2021, ss. 306-307). Toplumsal
dayanigmanin saglanmasi, 6zellikle birinci sinifin amaglarindan biridir. Nitekim
birligin inga edildigi gruplarda bireylerarasi iligkilerin olumlu, etkilesimlerin sik
oldugu gorulur (Mahar, Cobigo & Stuart, 2013, s. 1029). Bu iligkiler aracihigiyla
kurulan duyusgsal baglar grup birligini kuvvetlendirir (Pichon, 2016, s. 49; Bollen &
Hoyle, 1990, s. 482). 1-B sinifinin yukarida verilen ortak tepkisi, normlara iligkin
olmanin yaninda sosyal bir davranigtir. Simif ilk ortak tepkisini dersle ilgili bir soruya
vermemistir. Bunun yerine 1-B, arkadaglarinin sézleri ve o anki durumuna karg:
sosyal bir davranis gelistirmistir. Zeynep’in norm dig1 davramigina karsilik kendilerine
bir tepki alan1 agmigtir ve normlar tizerindeki ortakliklarini sergilemigtir. Onlarin
bu davranigi, normlarin gecerligi tizerinde birlik kurduklarina ve grup baglarinin
kuvvetlendigine isaret etmektedir (Horne, 2001).

1-B siifinin ortaklik kurdugu alanlardan bir digeri, 6gretim icerigidir. MEB
tarafindan belirlenen ve Erdal Ogretmen tarafindan iletilen 6gretim icerigi, sinifin
ig birligi alanlarindan birine dontsmiis, egitim tzerine ortaklik kurulmustur. Ortak
tepkilerin buyik cogunlugunun ders ile ilgili oldugu gézlemlenmigtir. Bu tepkiler hece
okuma, dersle ilgili sorulan sorulari cevaplama ve program takibi olarak siralanabilir.
Ornegin “u” sesinin 6gretildigi “video bittiginde 6gretmen ‘Sizce sifre ne?”” demis,
(diyor) tum sinif: “Uuuuuuu” (SG,12.11.2020) diye cevap vermigtir.

Yukarida verilen toplu cevaplar, sinifta sik¢a gerceklesir ve 6grenciler arasinda
benzesim kurar. Ogretim faaliyetleri 1-B sinifinin ortak anlam kiimelerindendir.
Ogrenciler, MEBR'in belirledigi 6gretim programi etrafinda ortaklik kurar, “kolektif
bilincin par¢as1” (Durkheim, 20164, s. 121) olurlar. Ayrica bu benzegim, Durkheim’in
belirttigi “toplumsal hayatin iki kaynagindan” ilkini olusturur. Durkheim’a gére
toplumsal hayatin var olabilmesi i¢in bilin¢lerin benzesmesi ve ortak yargilar: doguracak
kolektif bilincin olugmas: gerekir. Ancak bu benzegim, bireysellige alan birakmadigindan
toplumsal hayat i¢in yeterli degildir. Nitekim Mead de toplumsallagmanin ancak sosyal
ve ferdi benliklerin uyum saglamasiyla gerceklesecegini belirtir (Mead, 2021, s. 282).

Lithari (2021), 6gretmen ve 6grenci rollerinin icerisinde bulunulan sosyal ¢cevrenin
anlam kiimesine gére degistigini belirtir. Ogretim icerigi iizerinde kolektif bir biling
olugturmus 1-B simifinda ferdi benlikler, rol ve kimlikler iizerinden hayata gegirilir.
En basta dgrenciler, “6grenen” rolleriyle Erdal Ogretmen’den ayrisir. Smifta daha
pasif ve alict konumundadirlar. Bunun yaninda 6grencilerin zaman zaman verdikleri
tepkiler, onlarin aralarinda da ayrigtiklarini gosterir. Bazi 6grenciler kolektif bilincin
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pasif tyeleri olarak mekanik iletisimleri surdiiriirken, bazilar1 sinifin anlam ve
sembollerini kavrayarak herkesin roliinii iizerine alabilmistir (Mead, 2021, s. 267).
Bu égrenciler uyum saglamada digerlerinden daha bagarilidir ve digerlerinin éniine
gecerek 6gretim sorumlulugunu daha fazla ustlendikleri gozlemlenmigtir. Bahsedilen
ogrenciler 6gretim islevinde 6gretmene daha yakin bir konuma yanasmis, 6gretim
materyalleri ve sinif diizenini korumus, 6gretim programini takip etmigtir. Sinif
gozlemlerinde bu duruma érnek olan olaylardan biri su sekilde not edilmistir:

“Ogretmen: - Dikkatle izleyelim.

Reyhan, Hilalsu: - Ogretmenim biz bunu izledik
Ogretmen: - [zledik mi?

Sinif: - Evet izledik.” (SG, 17.06.2021).

Reyhan ve Hilalsu'nun ferdi ben ve sosyal benleri sinifin anlamsal diizeni,
diger bir ifadeyle genellestirilmis 6teki ile uyum icerisindedir. Egitim sosyolojisi
caligmalarinda 6grencilerin genel davraniglarimi aciklayan etiketlerin kullanildig:
gorilir (Chamblis, 1973; Willis, 2020). Bu etiketler 6grencilerin genel davraniglarinin,
siiftaki konumlarinin anlagilmasina hizmet eder. Yukarida isimleri gegen
Reyhan ve Hilalsu, sinifin “bekg¢i’leri olarak etiketlenmistir. Bekgiler gibi sinifin
diizeninin korunmasina yardim eder ve 6gretmenle is birligi yapmaya caligirlar. Bu
ogrenciler uysal, sakin mizaca sahiptir. Ogretmenin séylediklerini yapmaya ¢alisir,
arkadaslariyla iyi gecinmek icin ¢abalarlar. Bu 6grencilerde “belirli toplumsal iglevleri
dustnerek bunlar: yerine getirme ve benliklerini bu kosullar altinda yaptiklariyla
gerceklestirme” (Mead, 2021, s. 315) egilimi vardir. Sinifin 6gretmeni olan Erdal
Ogretmen, bu 6grencilerden memnun oldugunu, 6grencilerin sakin huylu ve uyumlu
olduklarini belirtmistir. Ogrencilerin anneleri de kizlarina 6gretmeni dinlemelerini
ve arkadaglariyla iyi gecinmelerini tembihlediklerini, cocuklarinin uyumlu oldugunu,
hatta zaman zaman ferdi benlerini ortaya ¢ikarmadiklari i¢in zarar gorseler de sosyal
bene uygun davrandiklarini belirtmislerdir (Veli Gériigmeleri, Haziran 2021).

Sinif icerisinde ferdi benlerini sosyal ben ile uyumlu hale getiremeyen 6grenciler
de vardir. Bu 6grenciler sessiz, sorun ¢ikarmayan, derse ve oyunlara pek katilmayan,
kimsenin dikkatini cekmeyen “gériinmez” 6grencilerdir. Bu 6grencilerin ferdi ve sosyal
benlerini biitiinlestirememeleri, sinifin genellestirilmis 6teki’sini anlayamamalarindan
kaynaklanir. Ornegin Selin, “goriinmez” 6grencilerdendir ve bireysel gériismelerde
“Ogretmenin dediklerini bazen anlayamayabiliyorum”, “Siniftan pek arkadagim yok”,
“Her giin neler yaptigimizi pek bilmiyorum” (Ogrenci Goriigmeleri (Bundan sonra:
0OG), Selin, O14ET, Kasim 2020) gibi ifadelerle sinifin sembolik anlam kiimesini
anlayamadigini ifade etmistir.
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Yardimlasma

Yardim etme, toplumun alt yapisini olugturan, iligkilerin kurulmasini ve devamini
saglayan bir davranigtir (Purdam & Tranber, 2012). Bu davranis, “bireysel benligin,
varligini siirdirmek icin, ait oldugu toplumsal grubun diger tyelerine bagl oldugunu
hisset tirir (Mead, 2021, s. 308). Bireyler aras iligkilerin olumlu ve gii¢li oldugu
gruplarda dayanigmanin da daha fazla oldugu gézlemlenmistir (Hogg, 1993, s.
101). Yardimlagma, 1-B sinifindaki toplumsal baglari1 da kuvvetlendirerek sinifin
olusumuna katki vermistir. Ogretim yili basinda ara¢-gere¢ temini, su dokiilmesi gibi
kiigiik sorunlarin ¢6ztimd, bitirdikleri yazi-resimlerin kontrolii gibi tiim ihtiyaclar
i¢in 6gretmenin yardimini bekleyen 6grenciler, zamanla birbirlerinden destek almaya
baslamigtir. Ornegin ¢izgi calismalar sirasinda Hilal, Cagri’ya “Cagri gel bir bak dogru
mu?” (SG, 05.11.2020) demis ve ondan yardim istemigtir. Hatta zaman zaman su
ornekte goruldugu gibi 6grenciler talep olmaksizin birbirlerine yardim etmislerdir:
“Zeynep tuvalete gitmek icin izin istiyor. Ogretmen izin veriyor. Zeynep tuvaletten
geldi ve pecete istedi 6gretmenden. Ama pecete bitmis. Zeynep’e peceteyi Tugce
veriyor kendi ¢antasindan. Zeynep istemeden kendiliginden yapiyor bunu. Simif
bilinci oturdu Tugge'de.” (SG, 12.11.2020).

Kendiliginden gelisen bu gibi dogal yardimlagmalar, 6grencilerin bu davranis
otomatiklestirdigini gostermektedir. Bloom (1956)a gére bir davranigin
otomatiklestirilmesi, onun kisilik haline getirildigini gosterir. Ogrenciler sinif iiyelerine
kars1 duyusgsal hislerini kisilik haline getirmislerdir. Ornegin Tugce nin yasadig1 ufak
kazada Berre kendiliginden yardim etmigtir: “Tugce yerine oturdu ve ¢antasindakiler
yere diistii. Berre onun yanina dogru yardim etmeye geldi. Tugce yardim istemeden
ona yardim etmeye bagladi. Egyalar: birlikte topladilar.” (SG, 18.03.2021).

Ogrencilerin birbirlerine kars1 olan hislerini kisilik haline getirmeleri, sinif
birliginin géstergelerinden biri sayilmaktadir (Mahar, Cobigo & Stuart, 2013, s.
1028). Yardimlagmanin zaman zaman grubun iyiliginin 6niine gecebilecegi belirtilse
de (Flache, 2002, s. 190) yardimlasma, 6grencilerin formal bir grup olarak sinifa
bagliliklarini da artiricr niteliktedir (Plagnol & Huppert, 2010). Ayrica dogrudan
bir baglant1 kurulamasa da yardim etmenin toplumlarin gelismisligine dair ipucu
olusturdugu ifade edilir (Purdam & Tranber, 2012). Durkheim (20164, s. 93) da
Spencer’a atifta bulunarak toplumsal dayanismay: “organize toplumlarin ayirt edici
ozelligi” olarak niteler.

Derslik ve Materyalleri Koruma

Derslik ve sinif birbirinden ayr:1 kavramlardir. Sinif, 6grenciler ve 6gretmenin insa
ettigi toplumsal birlikteligi; derslik ise bulugtuklari fiziksel mekani/oday1 ifade eder.
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Derslik gibi toplumsal mekanlar, salt duvar ve boyadan olusmaz. Bu mekanlarin
bireyleri ve gruplari etkileyen toplumsal yansimalar: vardir. Mead, fiziksel cevrenin
benlige sizabilen, herkes i¢in ortak nitelikleri olan tiimel nesneler oldugunu belirtir
(2021, 5. 205). Lefebvre (1991)’e gore de toplumsal mekéanlar, bir dizi eylemin sonucu
olarak varlik kazanan gercek kimliklerdir (Lefebvre, 1991). 1-B dersligi de toplumsal
bir mekan olarak sinif birligine katkida bulunmusgtur. Sinifi tanimlamalari istendiginde
ogrenciler mekansal dgelere géndermede bulunmustur. Ornegin Selin “Sinifimiz...
Iyi bir yer. Siniflarda siralar var. Oturma seyleri var. Yazi tahtamiz hecelerimiz
var” (Ogrenci goriismeleri (OG), Selin, O10KT, 19.11.2020) diyerek sinifin genel
gérinimunden bahsetmigtir. Salim ise sinifi estetik 6geleriyle tanimlamigtir: “Cigekli
bir yer, cicekli. Kapr ¢icekli. Resimler de var” (OG, Salim, O14ET, 19.11.2020).

Ogrenciler sinifi tanimlarken onun fiziksel, gorsel ve estetik 6zelliklerine,
icerisindeki materyallere géondermede bulunmustur. Onlara goére derslik ve
materyaller, sinifin parcalaridir. Toplumsal bir grup olarak 1-B, tipk: insanin ¢evresini
bicimlendirdigi gibi (Mead, 2021, s. 261), bu alanlar1 birlikte anlamlandirmis ve
yapilandirmigtir. Béylece derslik, “iligkileri, birlikte ve e zamanlh varliklarini, diizen
ve duzensizliklerini kapsayan bir varlik” (Lefebvre, 1991, s. 73), toplumsal bir alan
haline gelmisgtir.

Dersligin fiziksel, gorsel ve estetik 6zellikleri ile sinif materyalleri, 6grenciler i¢in
sinifin anlam dairesindedir. Bir mekan olarak derslik ve materyaller, sinif ayeleri ile
dinamik bir iligki icerisindedir. Simif tiyeleri onlari, onlar da sinif tyelerini etkiler.
Bu nedenle 6zellikle derslik ve materyallerle etkilesimi fazla olan 6grencilerin onlar
koruma egiliminde oldugu gértlmistir. Ornegin sinifin “bek¢i’lerinden Tugge,
sinif materyallerini koruma konusunda olduk¢a dikkatlidir: “Ders sirasinda asili
hecelerden birisi diistiyor. Ogretmen fark etmiyor, yiizii 6grencilere déniik. Tuggce
digen heceyi kaldiriyor. Sinif materyallerine ve dizenine olan ilgisi belli oluyor.”
(SG, 30.10.2020). Tuggenin simif materyallerini getirip gotirmesi gibi davraniglar
onun derslik ve materyallerle etkilesimini artirmigtir.

Ogrencilerin derslik ve materyalleri koruma davraniglarinin resmi/hiyerarsik
boyutu da bulunmaktadir. Buboyut, 1-B sinifinin ortak bir eylem olarak gerceklestirdigi
derslik ve materyalleri koruma davraniglarinin nesnelere yiiklenen anlam ve tarihi
temellerle de iligkili oldugunu gésterir. Nitekim Blumer, insanlarin yalnizca birbirleriyle
degil nesnelere yiiklenen anlamla da etkilesime girdigini, bu anlamlarin da ge¢miste
sergilenen eylemlerle etkilesimli bicimde olugturuldugunu belirtir (1986). MEB
(2014) Okul Oncesi ve ilkogretim Kurumlar: Yonetmeligine gore 6grencilerden
“Millet malini, okulunu ve egyasini kendi 6z mali gibi korumalar1” beklenmektedir.
Bu beklenti, 1.simf 6gretim programlarina “ortak kullanim alanlarini ve araglarim
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koruma” (MEB, 2018) olarak yansitilmig ve “Ulkemizde Hayat” initesinde yer
almigtir. Erdal Ogretmen “Siralara zarar vermiyoruz. Onlar devletimizin mali degil
mi? Vatanini, milletini seven kisiler devlet malina zarar vermezler” (SG, 22.10.2020)
gibi sozleriyle derslik ve materyalleri korumay: 6giitlemistir. Boylece derslik ve
materyalleri koruma, siifin anlam kimesinin bir parcas: haline getirilmis, ortak
bir beklenti olmustur.

Ogretmen Liderligi

Ogretmen, resmi diizenlemeler (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973) ve gercek
deneyimlerle sinifin lideri konumundadir. 1-B sinifinin olusumunda 6gretmen,
Mead’in bahsettigi feodal diizendeki krala benzer (2021, s. 312). Ogretmen, sinifin
olusumunda merkezi bir rol oynamigtir. Ogrenciler géniillii olarak 6gretmenin
otoritesini kabul etmistir. Ogretmen ve 6grenciler “arasindaki kisisel bag sayesinde
diger turla olugturulamayacak bir toplum” (Mead, 2021, s. 312) olusturulmustur.

Sinif ortamini, 6grencilerin sosyal becerilerini (Jennings & DiPrete, 2010) ve
aidiyet durumlarini (Hallinan, 2008; Palmer, 1998) bicimlendiren kisi 6gretmendir.
Ozellikle ilkokul 6gretmenleri kendisine “sadik” olunmasi gereken bir otorite figiiri
olarak gorulmektedir (Dunbar & Taylor, 1982). Ogretmenler de kendilerini sinif
bi¢cimlendiren aktorler olarak gérmektedir (Harjunen, 2009). Benzer bigimde
Erdal Ogretmen de kendini sinifin lideri olarak gérmektedir. Ona gore sinif
birliginin kurulmasinda égretmenin rehberligi esastir. Ogrencileri yonlendirecek,
onlar arasinda bag kuracak kisi kendisidir. Gozlem verileri de Erdal Ogretmen’in
bahsettigi rolii dogrulamaktadir. Ogrenciler arasinda gerceklesen etkilesimlerin
¢ogu 6gretmen gidiimiinde gerceklestirmislerdir. Ornegin beslenme saatinde
aglayan Selin’e arkadaglarinin ilgi géstermesi, ancak 6gretmenin tetiklemesiyle
gerceklesmistir:

“Beslenme saatinde Selin agliyor. Ogretmen Selin’in agladigin1 bir siire sonra fark
ediyor. Selin sessiz sessiz aghyor ciinkii. Yiyeceklerini cikarmamis. Ogretmen usulca
yanina gidiyor ve onunla konusmaya calisiyor. Diger ¢cocuklar ¢ok ilgilenmiyorlar Selin
ile. Selin’in diger ¢cocuklarla yakin iligkileri yok. Cocuklar 6gretmene soruyorlar neden
agladigini, 6gretmen ‘Evet herkes yiyecegi ile ilgilensin’ diyor” (SG, 30.10.2020).

Ogretmenin bu sozinden (“herkes yiyecegi ile ilgilensin”) sonra 6grenciler
Selin ile ilgilenmemislerdir. Selin bir siire daha sessizce aglamaya devam etmis,
daha sonra herkes elini ytkamaya gittiginde o da ytzuni yikamis ve aglamay:
birakmigtir. Ogretmenin Selin ile ilgilenmesi sinif icerisinde birlik ve yardimlasmaya
bir ¢agr1 niteliginde olmus olsa da, “herkes yiyecegi ile ilgilensin” demesi bu ¢agriy1
sonlandirmigtir. Alesech ve Nayar (2019)’un belirttigi gibi burada 6gretmen, akran
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etkilesimlerini bicimlendiren aktér konumundadir. Ogretmenin bu konumu, 6grenciler
arasi iligkilere de yansimigtir. Ogretmenin olumlu etkilesim kurdugu 6grencilerin
arkadaglik iligkilerinin iyi olmasi ve sik¢a uyardiklarinin diger 6grenciler tarafindan
dislanmasi, onun liderligini dogrular niteliktedir. Ornegin Salim, kendini sinifa
aidiyetini aciklarken “Bir tek Mehmetle pek hissetmiyorum” (OG, Salim, O14ET,
Haziran 2021) diyerek Mehmet'’i hissettigi birligin diginda tutmustur. Mehmet,
6gretmenin sik uyardig: 6grencilerden biridir ve Salim gibi bircok 6grenci birebir
gorismelerde ondan olumsuz bicimde bahsetmistir. Reyhan, Mehmet ile neden
arkadags olmadigini “Mehmet ile pek arkadas degilim. Zaten égretmen siirekli diyordu
ki, Mehmet’e sturekli diyordu ki. Yaramazlik yaparsan seni bagka sinifa gonderirim
dedi” (OG, Reyhan, O5KT, Haziran 2021) sozleriyle anlatmigtir. Ogretmenin Mehmet
ile olan iligkisi, Mehmet’in diger arkadasglariyla olan iligkisini de bicimlendirmistir.
Ogrencilerin cogu Mehmet'i “sinifin en yaramaz™1 olarak betimlemis ve onu sinifa
kars1 hissettikleri duygularin disinda tutmuslardir.

Sosyal iliskilerin yaninda Erdal Ogretmen, sinif normlarinin da belirleyicisidir. Bu
normlar, siniftaki yasami bicimlendiren genel davranis ilkeleridir. Erdal Ogretmen,
okulun ilk gintnde simif normlarimi agik¢a anlatmigtir. Birebir gériismelerde
6grencilere sinifta yagamin nasil oldugu soruldugunda, hemen hepsinin 6gretmenin
okulun ilk giini yaptigi konugmaya referans verdigi gérilmustir:

“Smifta kogusturmiycaz. Ogretmenimiz séylemisti. Asagi indigimiz zaman herkes ser-
best. Sinifta konugmiycaz. Ama digerleri umursamadan kagtilar resmen kurallar1.” (OG,
Hilal, O11KT, Haziran 2021)

“Sinifa girdigin zaman sence smifta bagirmak olmuyor. Ogretmen demisti. Bagirmak
olmuyor. Ogretmen gelince kalkmak oluyor. Ama 6gretmen gelince kalkmak. Boyle kalk-
mamak bu yasaktir. Saat ... anne saat kagta okula gidiyorduk biz? 1'i 23’te hemen okula
gidelim. Yoksa 6gretmen bize kizabilir. Ondan.” (OG, Zeynep, O7KA, Kasim 2020).

Ogrencilerin goztinde sinif yagsami, 6gretmenin onlara aktardigi normlar
cercevesinde strdiiriiliir. Ogretmen, sinifin kural belirleyicisidir. Bu baglamda
6gretmenin giicinden ve iktidarindan bahsedilebilir. Bu iktidarin temeli, egitim
kurumunun tiimel anlam kiimesine dayanir. Ogretmen, olduk¢a uzun zamandir
egitimin ash (Maarif Tegkilat: Kanunu, 1926) olarak gérillmiistiir. “Devletin egitim,
6gretim ve bununla ilgili yénetim gorevlerini tizerine alan” kisi 6gretmendir ve
bu bakimdan egitim 6gretim faaliyetlerinde devletin temsilcisi olarak rol alir.
Onceki uygulamalar, politik metinler ve okulun anlam kiimesi, 6gretmen roliini
bi¢imlendirmigtir. Benzer bir bicimlendirme, 6grencilerin okul anlamlari icin de
gorilmistiir (Potts, Maadad & Yu, 2017). Ogretmene yiiklenen bu sembolik anlam,
ogretmen-6grenci iletigimlerini bigimlendirmis ve 6gretmeni sinifin merkezi roli
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haline getirmistir. Ogretmenin égrencileri yénlendirmedeki bu merkezi roli,
Martin (2007)’in caligmasinda da gorilmis, 6gretmenin sosyal siirecleri yoneterek
yapilandirilmig bakig agilar: urettigi belirtilmigtir.

Sonug ve Oneriler

Modern diinyada ekonomi, devlet ve egitim gibi pek ¢ok kurumun iglevi degismis,
egitim vatandas yetistirme ve toplum ingasi gorevlerini tistlenmigtir. Bu amacla okullar
inga edilmis, ortak 6gretim programlari hazirlanmis ve egitim ortamlar1 yénetmelik
ve tuziklerle bigimlendirilmigtir. Okullar, binlerce 6grencinin bigcimlendirildigi,
toplumsallagtig1 ve kalturlendigi ortam haline gelmistir. Bu uyum ve déniigimin
gerceklestigi ug nokta “simif”, bu ortamin toplumsal boyutu ise “derslik sosyolojisi"dir.
Derslik sosyolojisi, 6gretmen ve 6grencilerin sosyal etkilegimleriyle inga edilir ve
egitim faaliyetlerinin timunu etkileyen alt yapiy: olusturur. Caligmanin amaci,
derslik sosyolojisinin inga stirecini anlamaya ¢alismakti. Bu stire¢, Mead ve Blumer'in
onculuk ettigi Sembolik Etkilesimci Teori ile anlagilmaya ¢caligilmigtur.

Sembolik Etkilegimci Teori, toplumsallagma stirecini bireylerin birbiriyle,
kendileriyle ve etkilegimlerle iiretilen anlam diinyasiyla etkilegimi iizerinden anlamaya
caligir. Mead (2021)’e gore etkilegim siirecleri ve “genellestirilmis 6teki’nin inga ettigi
“sosyal ben”, toplumsal kontroli saglayarak insanlarin birbirine benzer, ortak tepkiler
vermesini saglar. “Yasadigimiz toplumda (bu tur) ortak tepkiler bulunur ve bunlar
kurum olarak adlandirilir. Tiim benlikler toplumsal siireglerle olusturulur” (Mead,
2021, ss. 270-271). Istanbul Zeytinburnu'nda yer alan 1-B sinifinin olusumunda
etkisi olan toplumsal siirecler, Mead ve Blumer’'in teorileri 1s1ginda incelenmigtir.
Yapilan gézlemler ve buradan elde edilen verilerin islenmesi sonucunda yapilan
tasnif ve kategorilerle s6z konusu anlama faaliyetinde belli bir dizeyde agikligin
olustugu séylenebilir.

Gozlem neticesinde ilk defa formel egitim ortamina adimini atan bir grup
6grenci birliginin yari mekanik bir topluluktan simif birligine nasil dénastagine sahit
olunmusgtur. Bu birligin 6ne ¢ikan davraniglar: “ortak tepki, yardimlagma, derslik ve
materyalleri koruma ve Ggretmen liderligi olgular1” etrafinda 6beklenmistir. Ogrenciler
zamanla kolektif bilincin parcas: haline gelmis ve ortak tepkiler gézlenmistir.
Ortak tepkilerin égretmenin “teblig ettigi” normlar ve ortak amaclar olan 6gretim
icerigine uyum halinde oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler norm dis1 davranis sergileyen
arkadaslarina kars: tepki gelistirmeye ve ders icerikleriyle ilgili yoneltilen sorulara
toplu bicimde cevap vermeye baglamigslardir. Sinifin ortak tepkileri, birlikteligin
temel anlamlarindan olan “6grenme” tizerine odaklanmig gériinmektedir. Boylece
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kolektif bilincin parcast haline gelen 6grenciler egitim yoluyla kiltturlenmis, sinif ise
toplum 6zelliklerinden benzegimi (Durkheim, 2016a) kuganmigtur.

Smifin birlik gostergelerinden ikincisi, 6grenciler arasi yardimlagmadar.
Yardimlagma ve dayanigma bireyler arasindaki baglarin (Mahar, Cobigo & Stuart,
2013), toplumsal butinlesmenin (Mead, 2021, s. 308) kuvvetlenmesini saglar. 1-B
ogrencilerinde ilk andan itibaren ufak kazalarda ve gorev sirasinda yardimlasma
gozlenmigtir. Davraniglarin kendiliginden sergilemesi, yardimlagmanin “aligkanlik”
haline getirildiginin de gostergesidir (Bloom, 1956). Aralarindaki bu bag ve koruma
gudust, duyugsal kazanimlarindandar.

Gozlemlerde 6grencileri birbirlerini koruduklar gibi derslik ve materyalleri
koruduklari da izlenmigtir. Derslik ve materyaller, sinif toplulugunun fiziksel cevresini
temsil ettiginden sinifin toplumsallagmasi tizerinde etki sahibidir (Mead, 2021, s.
201). Ogrenciler, Mead (2021, s. 205)’in bahsettigi nesnelerin anlam kazanmas1
suirecine benzer gekilde dersligi sinifin 6gelerinden biri olarak tanimlamig, ona sinif
kimligi kazandirmiglardir. Ogretmenin yasal diizenlemelere dayanan telkinleriyle
de birlikte 6grenciler, derslik ve materyalleri koruma egilimine girmiglerdir. Derslik
gerecleriyle daha fazla etkilesimde olan 6grencilerin onlar1 daha fazla koruduklar:
gozlemlenmisgtir.

Ogrencilerin simif birligini isaret eden davranis ve tutumlarinda gretmen liderligi
dikkat ¢ekicidir. Ortak tepkilere sebep olan norm ve 6gretim icerigi 6gretmenin
hakimiyetindedir. Derslik ve materyalleri koruma davraniglar: da 6gretmen telkiniyle
kuvvetlendirilmigtir. Bunlarin yaninda zaman zaman aralarindaki yardimlagma ve
sosyal iligkilerin de 6gretmen giidimiinde gerceklestigi goriilmiistiir. Devletin egitim
6gretim faaliyetleriyle gérevlendirdigi 6gretmen, sinif birliginin ingasinda etkin
rol oynamasi, Mead (2021, s. 312)'in bahsettigi feodal diizenle benzerlik gésterir.
Ogretmen, toplumsal bi¢cimde olusturulmus manayi (Lithari, 2021; Martin, 2007)
stirdiiren, lider bir aktér konumundadir. Ogrenciler ise ona memnuniyetle bagli olan,
onun onay ve yakinligini bekleyen tebaaya benzer.

Calisma kapsaminda da sinif olusumunun etkilegimci bir streg icerisinde
bi¢imlendirildigi sonucuna ulagilmigtir. Bu siireg icerisinde grenciler arasinda,
6gretmen-6grenci arasinda, 6énceden kurulmug anlam kiimeleri ve 6grenciler-
6gretmen arasinda, 6grenciler ve 6gretmen ile fiziksel cevre arasinda gerceklesen
etkilesimler etkili olmustur. Caligma, yontemi ve katihmalar: bakimindan sinifin
olusumunu agiklayic niteliktedir. Modern egitimin ilk basamag: sayilan ilkokul
1.simifta yuritalmustiur ve gérisme ile yogun goézlem verilerine dayanir. Egitim
sosyolojisi alaninda sinif olusumunu inceleyen bagka caligmalara rastlanmadigindan,
alana katk: saglamasi beklenmektedir.
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Introduction

Living in a society is a need and natural tendency for human beings. As Ibn Haldun
states, society is a must for human beings (2020, p. 213), which led humans to
construct different institutions/organizations including education. Durkheim remarks
that education is highly social in its essence and functions, which is why it is more
closely tied to sociology than to any other field (Durkheim, 2016b, p. 104). With its
functions of social division of labor and cooperation, raising profession holders and
future generations, education has a significant effect on society (Gundiz, 2022, pp.
32-35). In this sense, education could be seen as an institution in the middle of a
triangle of individual, society and state (Gundiiz, 2022, p. 28).

In addition to its social functions, the primary actors of education/school
are people. School principals, teachers and students start interactions; create
small groups, and societies. These groups have their own social dynamics, roles,
characteristics and social processes. One of these groups is classroom. Classrooms
are small units of school, with their own dynamics and characteristics. Students and
teachers come together in a classroom and create behavior patterns, develop social
relationships and create a new social ground. This social dimension is conceptualized
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as “classroom sociology”. There are numerous studies on social functions of education
such as reproduction of social division of labor (Bourdieu and Passeron, 2015),
raising profession holders (Willis, 2020), enculturation (Bowles and Gintis, 2011).
However, there is a gap in the literature for classroom sociology. Blumer criticizes
that institutions are analyzed only systematically as “a network or an institution does
not function automatically because of some inner dynamics or system requirements;
it functions because people at different points do something, and what they dois a
result of how they define the situation in which they are called on to act” (1986, p.
19). From this point of view, it is necessary to understand how teachers and students
act to understand how schools function.

Classroom is the place where the social functions of education are realized most
intensely. Pedagogical practices, education culture, socialization, interactions between
teacher-student and student-student, relationships, the roles of teacher and students
are encapsulated in classrooms. Students and teachers in classrooms create a sense
of meaning to their togetherness on the base of institutional structures, and they
start acting as members of a group (class) rather than detached subjects. In other
words, they construct a class together.

Class is the group students and teachers belong to in the first place. Mead states
that an individual belongs to a small group just as children belong to a gang rather
than a city (2021, p. 274). People arrange their behaviors not according to social
institutions or culture, but the situations they experience (Blumer, 1986, p. 88). In
this study, we tried to understand the construction of a class in primary school first
grade. How students and teacher turned their togetherness into a social group is
discovered within the scope of Symbolic Interactionism Approach.

Method

Study Group

The research was carried out in a public school in Istanbul/Zeytinburnu district,
Veliefendi neighborhood. Zeytinburnu district is at a moderate level according to
the quality of life index prepared by Seker (2015). The surrounding of the school
is a place with many textile factories and mostly small-scale businesses, narrow
streets and buildings close to each other. Although the school where the research was
conducted is next to the Public Education Center [Halk Egitim Merkezi] and a middle
school, there is only one stationary, which is rather small and has few choices. The
school environment seems to be culturally disadvantaged, as there are no libraries,
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cinemas, theatres, museums, or other cultural activities nearby. The study is carried
out in Class 1-B [nickname] was chosen by purposeful sampling method and there
were 9 girls, 7 boys and a male teacher nicknamed as Erdal Teacher, in addition to
16 parents.

In this study, how the sociology of the classroom is structured is examined with
the Symbolic Interactionist Ethnography method. In order to understand how the
sociology of the classroom is constructed ab initio (from the beginning), the study
focused on the first step of the “class”, the first grade of primary school. The questions
and sub-questions guiding the research, as they evolved from the beginning to the
end of the research process, are as follows:

+  How did teachers and students turned their togetherness into a social group?
+  How was the class unity established?

The researcher made participant observation throughout the 2020-2021 academic
year. Every week, the researcher observed two lessons and 3 breaks. Due to the
Covid-19 measures and quarantine days implemented in the 2020-2021 academic
year, first graders attended school for 18 weeks and observations were made for 18
weeks. Also, individual interviews were conducted with the students as members
of the class, the teacher, and the parents who had an impact on the sociology of the
classroom. Interviews were held with teachers and students twice, in November
and June, and once in June with parents. Thus, data were obtained from different
sources and validity and reliability were increased by “ethnography triangulation”
(Hammersley & Atkinson, 2007, p. 183). In all interviews, semi-structured interview
forms prepared by the researchers and expert opinions were used. All data was
analyzed with content analysis method using the MAXQDA analysis program.

Findings and Discussion

1-B as a Miniature of Society

The class becomes a social group when class members take on each other’s roles within
the framework of self-consciousness and when social control is established. Social
bonds and harmony are formed between members through mutual interactions (Halasz
& Kaufman, 2008, p. 305). The phenomenon providing the aforementioned harmony
and bringing the class together is called class unity (Voelkl, 2012, p. 202; Shapiro,
1993, p. 91). Class unity can be defined as a group’s being together, its resistance
to the factors that will disrupt it (Gross & Martin, 1952, p. 553) or “class members’
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interest in the class, their desire not to leave the class, their motivation to protect the
class, and cooperation within the class”. Class unity is one of the important features
of a group that ensures its sociality and similarity with society (Lott & Lott, 1965, p.
259). It is seen that the universal meaning is common in the unified classes. Thanks
to this unity, class members act in harmony and cooperation, not as disconnected
individuals (Mead, 2021, p. 267). At the same time, these classes resemble the
organic society described by Durkheim (2016a). In the first observations made in
the 1-B class, it was noted that the students and the teacher were a semi-mechanical
community that was disconnected from each other and had weak bonds. Over time
and with the interactions between them, they became connected and started to act
in harmony as a part of the whole, rather than as disconnected individuals. The effect
of joint actions, helping each other, protection of classroom and materials, and teacher
leadership was observed in the formation of this harmony.

According to the Symbolic Interactionist Theory, joint actions serve the
organization of social institutions (Mead, 2021, p. 270, 271; Blumer, 1986, p.
16). These joint actions, described as “generalized other”, shape the functioning,
structure and expectations of institutions by forming a common set of symbols and
meanings. Learning joint actions in the 1-B classroom began 5 weeks after school
started. The learning and rules that constitute the semantic order of the class and
the socialization between class members were also effective in these joint actions.

Another observed behavior helping class unity was helping. Helping is a behavior
that forms the infrastructure of the society and ensures the establishment and
continuation of relations (Purdam & Tranber, 2012). This behavior “makes the
individual self feel dependent on other members of the social group to which it
belongs in order to survive” (Mead, 2021, p. 308). At the beginning of the academic
year, the students were waiting for the help of the teacher for all their needs such
as equipment supply, the solution of minor problems such as water spills, checking
their work or pictures they have finished. Over time, they started to receive support
from each other. For example, Hilal said “Call, come and see, is it true?” (Classrom
Observations/CO, 05.11.2020) to Cagr1 and asked for his help. In fact, from time to
time, students helped each other without demand, as seen in the following example:
“Zeynep asks permission to go to the toilet. The teacher allows. Zeynep came from
the toilet and asked the teacher for a napkin. But there is no napkin left. Tugce gives
a napkin to Zeynep from her own bag. Zeynep does this without Tugce’s demand.
Class consciousness is settled in Tugge.” (CO, 12.11.2020).

As another sign of classroom unity, protection of classroom and materials was
observed. Mead states that the physical environment is plenary objects that can
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effect the self and have common qualities for everyone (2021, p. 205). According
to Lefebvre (1991), social spaces are real identities that come into existence as a
result of a series of actions. The classroom also contributed to class unity as a social
space. When asked to describe the class, the students referred to spatial elements.
For example, Selin said, “Our classroom... It’s a good place. There are rows in the
classrooms. They have things to sit on. We have syllables on our blackboard” (Student
Interviews (SI), Selin, O10KT, 19.11.2020) and talked about the general view of
the class. Salim, on the other hand, defined the class with its aesthetic elements: “A
place with flowers, with flowers. The door is with flowers. There are also pictures”
(SI, Salim, O14ET, 19.11.2020).

Teacher leadership was another concept constructing class unity. The teacher is
the leader of the class with official regulations (National Education Basic Law [Maarif
Tegkilat: Kanunu, 1973) and real experiences in Class 1-B. In the formation of the
1-B class, the teacher is similar to the king in the feudal order Mead mentioned
(2021, p. 312). The teacher played a central role in the formation of the class. The
students voluntarily accepted the teacher’s authority. Thanks to the personal bond
between teachers and students, a society that could not be created otherwise was
created (Mead, 2021, p. 312).

Conclusion and Recommendations

In the study, how a group of students who stepped into the formal education
environment for the first time transformed from a semi-mechanical community
to a class union was observed. The behaviors of this union are grouped around
joint action, cooperation, protection of classrooms and materials, and teacher leadership.
Students became part of the collective consciousness over time and joint actions
were observed. It is seen that the joint actions were in harmony with the norms
and common goals classroom teacher ‘declared’ and the teaching content. Students
began to develop reactions to their friends who exhibited non-norm behaviors and to
collectively answer the questions asked about the course content. The joint actions
of the class seemed to focus on ‘learning’, which was one of the basic meanings of
togetherness. Thus, students who became part of the collective consciousness were
cultured through education, and the class was equipped with the analogy of social
characteristics of society (Durkheim, 2016a).

Within the scope of the study, it was concluded that class formation was shaped
in an interactionist process. In this process, the interactions between students,
teacher and students, pre-established meaning sets and students/teacher, students/
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teacher and physical environment have been effective. The study is descriptive of
the formation of the class in terms of its method and participants. It was carried out
in the first grade of primary school, which is considered as the first step of modern
education, and is based on interviews and intensive observation data. It is expected
to contribute to the field, since no other studies examining class formation in the
field of sociology of education were found.
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