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Oz: Yazma becerisi, iiretici dil becerilerinden biri olup Ggrenciye birtakim yiikler getirmesi sebebiyle dgrenciler bu beceride zorlanmakta ve yazi
yazmaktan ¢ogu zaman kaginmaktadirlar. Tiirk¢enin hem ana dili hem yabanci dil olarak 6gretiminde bu durumu etkileyen bireysel farkliliklarin
yani sira 6grencilerin konuya iliskin yeterlik ve hazir bulunusluklari, yazmaya kars: olan tutum, ilgi ve motivasyonlar: gibi etmenler vardir. Ayrica
yazma becerisinin 6gretim etkinliklerinin niteligi gibi degiskenlerden, ana dilinde diisiinme ve ana dilindeki kurallar1 hedef dile yansitma gibi
etmenlerden de etkilendigi bilinmektedir. Bu ¢alismada www.hizliturkce.com web sitesi araciigiyla uzaktan egitimle Tiirkce 6grenen 20 Macar
Ogrencinin yazma ¢aligmalarinda goriilen hatalarin analizi yapilmistir. Bunun igin Al seviyesinde Tiirkge egitim gormekte olan 6grencilerin yazili
anlatim ¢alismalar1 incelenmis; anlatimlarinda goriilen hatalardan yola ¢ikilarak iki dil arasindaki anlatim farkliliklarina iligkin gesitli ¢ikarimlarda
bulunulmusgtur. Bu ¢alismada dokiiman analizi teknigi kullanilmigtir. Ogrencilerin yazma hatalar1 simiflandirilarak temalara ayrilmig, konu ilgililerine
iki dilden kaynaklanan anlatim farkliliklarina iligkin veriler sunulmustur. Calisma sonucunda, Macar 6grencilerin ana dilleri olan Macarcadaki
anlamsal ve soz dizimsel Ozelliklerden bazilarmi hedef dil Tiirkgeye yansittiklari bu nedenle Tiirkcedeki bazi dilbilgisi kurallarini yazma
calismalarinda kullanamadiklar: belirlenmistir. Elde edilen veriler yazma etkinliklerine simfta daha ¢ok yer verilmesiyle 6grencilerin ana dillerini
Tiirkgeye yansitmalarindan kaynakli hatalarinin 6nlenebilecegini gostermistir. Bu siirecte dgretmene, dgrencilerin anlatim hatalarinin farkina
varmalari igin yazma sonras: doniit verme ve degerlendirme gibi 6nemli gorevler diismektedir
Anahtar Kelimeler: Macar 6grenciler, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, yazma becerisi, hata analizi
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Abstract: Writing skill is one of the productive language skills, and since it places some burdens on the student, students have difficulty in this skill
and often avoid writing. In addition to individual differences that affect this situation in teaching Turkish both as a mother tongue and as a foreign
language, there are factors such as students' competence and readiness for the subject, their attitude, interest and motivation towards writing. It is also
known that writing skills are affected by variables such as the quality of teaching activities, thinking in the native language, and reflecting the rules of
the native language into the target language. In this study, the errors seen in the writing works of 20 Hungarian students who learned Turkish through
distance education through the www.hizliturkce.com website were analyzed. For this purpose, the written expression works of students studying
Turkish at Al level were examined; various inferences have been made regarding the differences in expression between the two languages, based on
the errors seen in their expressions. In this study, document analysis technique was used. Students' writing errors were classified and divided into
themes, and data on the differences in expression resulting from the two languages were presented to those interested in the subject. As a result of the
study, it was determined that Hungarian students reflected some of the semantic and syntactic features of their native language, Hungarian, into the
target language, Turkish, and therefore they could not use some grammatical rules in Turkish in their writing studies. The data obtained showed that
students' mistakes caused by reflecting their native language into Turkish can be prevented by including more writing activities in the classroom. In
this process, the teacher has important duties such as giving feedback and evaluation after writing so that students become aware of their expression
errors.
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1. GIRIS

Bireylerin duygu ve diisiincelerini kendi ana dili kurallarina gore yazili bir sekilde ifade etmesi olan
(Karatay, 2020) yazili anlatim bir¢ok boyutu olan bir siirectir. Ana dilde bireyler ifadelerini kendi dillerinin
kurallaria gore olustururlar. Yazma becerisinin bir {iriin olarak ortaya ¢ikmasi; bireyleri bir hazirhk
siirecine dahil eder. Bu durum, yazma becerisinin diger dil becerileri arasinda daha zor ve ugras gerektiren
bir dogas: olmasina sebep olur. Diger iiretici dil becerisi olan konusma ile kiyaslandiginda yazil iiriinler
genellikle kendiliginden gelismeyen diisiinme, taslak olusturma ve bu asamalarin gozden gegirilmesi gibi
asamalarla ortaya ¢ikar (Brown, 2001). Bu karmasik siireglerin yam sira yazma becerisi bireylerin 6zel
yetenekler yerine yasa, deneyime, 6n bilgilere bagli olarak zaman igerisinde dogru etkinliklerle gelistirilip
kazanabilecekleri bir beceridir (Karatay, 2011).

Yazma egitiminde siire¢ teriminin ortaya c¢ikisiyla iiriinden ziyade siirece 6nem verilmeye baslanmuistir.
Siireg icerisinde dgrencilerin kendi yazma siireglerini anlamalarini saglamak; 6n yazim, taslak hazirlama
ve yeniden diizenleme icin onlara siire tanumak ve strateji olusturmalarina olanak saglamak; 6grencilerin
yazdiklariyla anlatmak istedikleri seyi kesfetmelerine yardimci olmak; siiregle ilgili doniit ve birlikte
degerlendirme 6n plana ¢ikmistir (Brown, 2001). Boylelikle 6grenci de siirece dahil edilmis olur. Kendi
yazma siirecine yonelik i¢sel farkindaliklar gelistirebilmeye firsat bulur ¢iinkii yazmak sadece 6grenmenin
gosterilmesi degil, 6grenmenin kesfedilmesi i¢indir. Konugsmanin aksine, alictya sunulmadan 6nce tiretilen
fikirlerin ve dilin incelenmesini saglar. Ogrencilerden sadece verilen metinleri analiz ederek degistirip
taklit etmeleri istendiginde igerik ve bicim arasindaki uyumu yakalama firsatlarina engel olunabilir
(Raimes, 2002). Big¢imi, diizeni ve diizeltmeyi 6gretmek icin, anlatimin igerigini olusturan yazarin kendi
fikirleriyle baslamak gerek. Aksi takdirde, fikirlerin {iretilmesini kolaylastirmak yerine engelleyen,
yalnizca 6gretmen merkezli, kat1 prosediir olarak goriinen bir durum ortaya ¢ikar. Yazmay1 6gretmede
siire¢ yaklagimi iiriine, metin yapisina, soylem 6zelliklerine ve hataya yonelik bir yaklasimi icermelidir
(Raimes, 1986).

Kendi unsurlar1 arasindaki iligskinin (iliskisel yon), fikirlerin gelistirilmesi ve iletilmesi icin cgesitli
stratejilerin (stratejik yon) ve bir metinsel yoniin kullanimin igeren yazma becerisi sadece morfolojik,
sozcliksel, sozdizimsel ve deyimsel bilgilerin edinilmesiyle iyi yazma garantisi vermez. Ciinkii yazma,
dilbilgisel olarak ctimleler olusturmaktan ¢ok daha fazlasidir (Matsuda & Silva, 2020). Basaril1 bir yazma:

¢ Harf olusturma mekaniginde ustalasmayz,

* Yazim ve noktalama kurallarina hakim olmay1 ve bunlara uymaysi,

¢ Kastedilen anlamu iletmek icin dilbilgisel sistem kullanmayz,

* Verilen yeni bilgilerin, konu ya da yorum yapilarinin paragraf ve tam metin diizeyinde diizenlenmesini,
* Taslagin diizeltilip gézden gegirilmesini,

e Hedef kitleye uygun stili se¢meyi gerektirir (Nunan,2001).

Raimes (1983), yazma siirecinde yazarlarin fikirlerini net, akici ve etkili bir sekilde diizenlenmelerini
saglayacak bazi bilesenlerle kars1 karsiya olduklarin belirtir ve bunlari ciimle yapisi ve sinirliliklari, bigim
secimi gibi s6z dizimsel; iliskisellik, agiklik, orijinallik ve mantik gibi iceriksel; fikirleri toplama, baslama,
taslak ve gozden gecirme gibi yazar siireci; okuyucular; yazma amaci; kelime dagarcigl, deyim kullanimi
gibi sozciik se¢imi; paragraflar aras: baglanti, planlama, diizenleme, destekleyici diisiinceler kullanma gibi
organizasyon; yazim, noktalama gibi mekanikler ve dilbilgisel diizenlemeler seklinde gruplandirir. Yazma
becerisinin hem ana dil hem de yabanc dil 6gretiminde 6grencilerin gelisim siirecinde bir¢ok problemle
karsilastig1 bir alan olmasi sebebiyle 6grenciler, planlama, taslak hazirlama ve diizenlemeye zaman ve ¢aba
harcamalarina tegvik edilmeliler (Harmer, 2010).
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1.1. Yabanc dilde yazma becerisi

Yazma becerisi anadilde oldugu gibi yabanci dilde de 6grenciler tarafindan zorluk ve sorunlarin yasandigt
bir beceridir. Yabanci bir dilde 6grenciler yazmay1 6grenmeden konusmayi 6grenebilir hatta yazma ¢ogu
O0grenci i¢in, uzun calismalardan sonra bile en az yetkin olduklar1 beceri olmakla kalmayip en az
kullanacaklar1 beceridir (Byrne, 1988). Her ne kadar ana dilde yazma becerisinin, dilsel dogruluk ve
uygunluk agisindan yabanci dilde yazma basarisini olumlu etkiledigi bilinse de (Byrne, 1988; Cumming &
Riazi, 2000) yabanc: dilde dogru bir sekilde kompozisyon olusturabilmek i¢in, 6grencilerin dilin grafik
sistemini, dilbilgisi yapisini ve yazilan konuyla ilgili kelimeleri 6grenerek karmasikligin iistesinden
gelmeleri gerekmektedir (Anwar & Ahmed, 2006). Diger bir dil becerisi olan konusma ile kiyaslandiginda
ise konusma, ¢cogu durumda insanlar i¢in aninda geri bildirim saglayabilen; dogal ve normal bir iletisim
araciyken yazmanin tek basina yapilan bir aktivite olmasy; etkilesim ya da geri bildirim olanaginin kisa
siirede gerceklesmemesi de yazma eylemini zorlastiran sebeplerdendir (Byrne, 1988). Kendi dogasi
nedeniyle gelisimi zaman ve c¢aba gerektiren yazma becerisinde 6grencilerden ve Ogretmenlerden
kaynaklanan problemler de bulunmaktadir. Bireysel farkliliklarin da etkili oldugu bir siire¢ olan yazma
siireci bunun gibi bir¢ok durumdan etkilenmektedir.

ElBashir (2023), calismasinda yapilan yazili anlatim problemlerini: 6grencilerden kaynaklanan problemler,
kelime se¢imi, climle yapisi, yazim hatasi, biiyiik harf kullanimi ve planlama ile ilgili problemler,
dilbilgisel, bilissel zorluklar, icerik problemleri, yetersiz zaman, pratik eksikligi, 6grenci motivasyon
eksikligi, Ogretmen geribildirimi, yazmanin dogasi, Ogretmen yorumlari seklinde simiflandirarak
derlemistir. Bunun yani sira dgrenciler, anadillerinde diisiinmeleri ve dogru kullanima iliskin yetersiz
bilgileri sebebiyle hedef dil icin gegerli oldugunu diisiindiikleri seyleri kurallastirabilirler. Ogrenme
siirecinde, genellikle, diller arasi gelisim asamalarindan veya konusulan lehgelerdeki standart disi
unsurlardan kaynaklanan ana dil miidahalesi yasarlar (Myles, 2002).

Richards (1970); 6grencinin ana dilinin miidahalesinden kaynaklanan hatalarin, diller arasi hatalar
oldugunu belirtir ve bunlarin disinda; hatali genelleme, kurallarin eksik uygulanmasi ve kurallarin gegerli
oldugu kosullarin 6grenilememesi gibi dil ici hatalardan bahseder. Bir de 6grencinin egitim ortaminda
kazandig1 sinirli deneyimiyle hedef dil hakkinda hipotezler olusturmaya calistigini; 6grencinin aslinda
gelisme asamasinda oldugunu gosteren gelisimsel dil hatalar: vardir. Bunlar dorde ayrilir:

e Agir1 Genelleme: Ogrencinin hedef dildeki diger yapilara iliskin deneyimine dayanarak normal dis1 bir
yap1 olusturdugu durumlar: kapsar. Genellikle iki normal yapi yerine tek bir hatali yapinin yaratilmasin
igerir. Bu, 6grencinin dil yiikiinii azaltmaya ¢alismasinin bir sonucu olabilir.

e Kaural kisitlamalarindan habersiz olma: Normal dis1 yapilarin genellestirilmesiyle yakindan ilgili olan,
mevcut yapilarin kisitlamalarma uyulmamasi, yani kurallarin uygun olmayan baglamlara
uygulanmasidir.

e Kurallarin eksik uygulanmas:: Bu kategori altindaki hatalar, kabul edilebilir ifadeler {iretmek igin
gereken kurallarin gelisim derecesini temsil eden yapilardir. Oncelikli olarak iletisimle ilgilenen yabanci
dil 6grencisi, dogru kullanimin temel kurallarindan daha fazlasina ihtiya¢ duymadan oldukga etkili bir
iletisim kurabilir. Iletisim kurma motivasyonu dilbilgisi agisindan dogru ciimleler iiretme
motivasyonunun Oniine gegebilir.

e Hatali kavramlar olusturulmasi: Hedef dildeki ayrimlarin hatali 6grenilmesinden kaynaklanan bir
gelisimsel hata cesididir. Bu tiir hatalar bazen 0&gretim Ogelerinin iyi siralanamamasindan
kaynaklanabilmektedir.

Byrne (1988) ise yazma giigliiklerini psikolojik, dilsel ve biligsel olmak {izere {ige ayirir. Ogrenciler dil
ogrenirken genellikle duygu, diisiincelerini yazili anlatimla ifade etmek igin yeterli dil girdisine sahip
olmazlar ve bunun da farkindadirlar. Bu sorunu ¢6zmek igin, onlari, yabanci dil kazanimlarinin Gtesine
zorlamadan ve ayn1 zamanda entelektiiel diizeyde tatmin olacaklar1 yazma etkinlikleri saglanabilir.
Yazmanin bir ifade sekli olusu ve dogasi geregi bireyin bu siiregte kendiyle bas basa ve 6zgiir oldugu bilinci
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ogrencilere kazandirilarak yazma siireci, hata yapmaktan korkulan degil hatalardan yola ¢ikilarak daha
iyisine ulagsmaya calisilan keyifli bir 6grenme stiireci haline doniistiiriilebilir.

Her dilin kendine 6zgii bir anlatim ve ifade tislubu bulunmaktadir. Halihazirda bir anadiline sahip birey,
belli bir yastan sonra 6grendigi yabanci dilde oncelikle kendi dili ile diisiinecek ve fikir iiretecektir.
Ogrenmenin, edinmeden farkli olarak sezgisel olmayan, kontrol mekanizmalarimin devreye girdigi, caba
ve biling gerektiren bir siire¢ olmasi (Aktas & Yakup, 2021; Ucak, 2016) hatali performanslarla
karsilasmamin normal oldugu bir durumdur. Onemli olan hatalarin kaynagin tespit edip buna ¢dziim
saglayabilmektir.

Alanyazin incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik problemlerin ve yazma
hatalarmin belirlendigi bir¢ok ¢alisma oldugu goriilmektedir (Aydin, 2014; Aytan ve Giiney, 2015; Boylu,
2014; Giirler, 2019; inan, 2014; Ince, 2006; Ozarslan, 2018; Sahin, 2020; Tiryaki, 2017; Yilmaz & Bircan, 2015).
Bu c¢alismalarda ogrencilerin yazma becerisi sorunlar1 ve yazili anlatim hatalar1 tespit edilmistir. Bu
calismalarin sonuglardan hareketle yapilan yazili anlatim hatalarinin kaynaklar: tespit edilerek bunlarin
oniine gecilmesini saglayabilecek 6gretim etkinlikleri ve 6nlemler gelistirilebilir.

1.2. Arastirmanin amaci ve dnemi

Uretici dil becerilerinden biri olan yazma becerisinde, grencilerin etkili bir anlatim ortaya koyabilmeleri
i¢in bazi birikimlere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle yazma becerisi hem ana dil hem yabanc dil
Ogretiminde gelistirilmesi gereken bir beceridir. Dil ogretiminde Ogrencilerin birikimleri ve hazir
bulunusluklari, kaygi ve tutumlari becerileri etkileyen bireysel faktorlerdir. Bunlarin yani sira 6grencilerin
ana dillerine yonelik bilgileri de hedef dildeki beceri {iriinlerini etkileyebilmektedir. Bu g¢alismada
www.hizliturkce.com web sitesinde uzaktan egitim yoluyla Tiirkce 6grenen 20 Macar dgrencinin yazih
anlatim ¢alismalari incelenerek Tiirkce yazili anlatim hatalar1 analiz edilmistir. Macar 6grencilerin Tiirkge
yazili anlatim olusturmada karsilastiklar: dilsel hatalar ve sebepleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Alanyazinda bir¢ok dilde yazili anlatima yonelik hatalarin (Aytan & Giiney, 2015; Giirler, 2019; Yilmaz ve
Bircan, 2015) ve yazma problemlerinin belirlendigi (Aydin, 2014; Boylu, 2014; Inan, 2014; Ince, 2006;
Ozarslan, 2018; Sahin, 2020; Tiryaki, 2017) galismalarla karsilagilmistir. Bu calismada diger ¢alismalardan
farkli olarak Macarca ana dile sahip 6grencilerin ana dilden ya da hedef dilden kaynakl yazili anlatim
hatalarinin ¢oziimiine yonelik yeni egitim uygulamalari i¢in 6n kaynak olusturulmustur.

1.3. Arastirmanin problem ciimlesi
Bu aragtirmada su soruya cevap aranmigtir:

1) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Macar dgrencilerin yazili anlatim hatalari nelerdir?
2. YONTEM

Bu arastirmada Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Macar Ogrencilerin yazili anlatim hatalar:
incelenmistir. Ogrencilerin hatalarinin incelenmesinde betimsel analiz yontemine bagvurulmustur.

2.1. Veri toplama araci

Tiirkgeyi yabanct dil olarak &grenen Macar &grencilerin yazili anlatim hatalarini belirlemek amaciyla
arastirmanin birinci asamasinda, hatalar1 ve hatalarin alt kategorilerini belirlemek i¢in bir HBT (hata
belirtke tablosu) hazirlanmistir. Bu tabloda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin ortak olarak
siklikla hata yaptiklar1 konulara yénelik ana ve alt baghklar bulunmaktadir. Or: Uygun ses olaylariin
goriilmemesi (iinliilerle ilgili, {insiizlerle ilgili hatalar), climle bilgisi hatalar1 (s6z dizimi hatasi, oge
eksikligi hatas1 vb.), ek hatalar1 (bulunma durum eki hatasi, belirtme durum eki hatas: vb.). Bu tablonun
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ana ve alt basliklarmi belirlemek i¢in iki alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Daha sonra siireg
icerisinde kagitlar incelendikge belirlenen hatalara gére HBT'nin igerigi genisletilip daraltilmistir.

2.2. Veri toplama siireci

Veri toplama teknigi olarak dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Tek basina bir veri
yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirm & Simsek,
2016). Verilerin toplanma siirecinde 6grencilerin yazili anlatim kagitlarinin her biri ayr1 ayri incelenmistir.
Bunun igin ilk olarak HBT ile belirlenen ana ve alt basliklar yani hata tiirleri MAXQDA nitel analiz
programina eklenmistir. Daha sonra kagitlarin PDF dosyalar1 ayni programa yiiklenmistir. Ogrencilerin
yaptiklar1 hatalar sirasiyla programa eklenen ilgili hatanin altina siirtiklenmistir. C)grencilerin kagitlar
incelendikge hatalarin ana ve alt basliklar: giincellenmistir. Analiz siireci igerisinde bazi basliklar (o konuda
hata belirlenmeyen) ¢ikarilmis, HBT'de olmayan ama 6grencilerin hata yaptiklar1 dilbilgisi konular: ise
hem HBT’ye hem de MAXQDA’ya eklenmistir. Son olarak ikinci asamada hatalarin sikliklar: ve her hata
i¢in hatay1 yapan 6grenci sayisina yonelik veriler programdan alinmustir.

2.3. Verilerin analizi

Verilerinin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, toplanan verilerin
onceden belirlenen temalara gore yorumlanmasi siirecidir. Bu analiz tekniginin amaci elde edilen verilerin
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek & 2016). Veriler MAXQDA
nitel analiz programinda analiz edilmistir. Programa kategoriler islendikten sonra hatalarin sikliklar
hesaplanmistir. Ornegin “Cocuklarima kahvalti hazirlaniyorum.” ciimlesindeki hata déniislii gatt
kullanimi hatasi olarak goriilse de temel diizey olan A1’de heniiz bu konu 6grenilmemektedir. Bu konu B1
konusudur ve dgrencinin doniislii catiyr degil fiili hatali kullandig1 diisiiniilmiistiir. Ikinci olarak aymi
program kullanilarak hatay1 yapan 6grenci sayilar1 hesaplanmistir. Boylelikle kategorilerdeki hata sayilar;
hatalar1 yapan 0grenci sayilari, kategorilerdeki hatalarin en az ve en ¢ok yapilma sayilar1 belirlenmistir.
C)grencilerin yaptiklari hatalarin kategorileri belirlenirken dil diizeyleri dikkate alinmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda goriilen hatalar: ses hatalari, uygun ses olaylarinin
goriilmemesi, climle bilgisi hatalari, sozciik tiirlerinin kullanimu ile ilgili hatalar, isim ¢ekim eki hatalari,
fiil cekim eki hatalari, tamlama hatalari, yazim ve noktalama hatalar1 olmak {izere sekiz ana baslik altinda
smiflandirilarak degerlendirilmistir.

3.1. Ses hatalar1: Bu boliimde ses hatalars, tinliilerle ilgili hatalar ve tinstizlerle ilgili hatalar olmak tizere iki
ana baslik altinda siniflandirilarak degerlendirilmistir Bununla ilgili bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Yazili Anlatimda Gériilen Ses Hatalar
N Enaz En ¢ok Toplam
1. Unliilerle ilgili hatalar 14 1,00 2,00 27,00
2. Unsiizlerle ilgili hatalar 10 1,00 2,00 13,00

Tablo 1 incelendiginde, 14 Ogrencinin inliilerle, 10 Ogrencinin ise uinsiizlerle ilgili hata yaptig:
goriilmektedir. Unliilerle ilgili toplam 27 hata yapilmigken bu konuda en az 1 en fazla 2 hata yapan 6grenci
oldugu goriilmektedir. Unsiizlerle ilgili toplam 13 hata yapilmigken bu konuda da en az 1, en fazla 2 hata
yapan 0grenci bulunmaktadir. Asagida hata 6rnekleri verilmistir.
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3.1.1. Unliilerle ilgili hatalar

Bu boliimde o6grencilerin, ses denkliklerindeki uyumsuzluklar ya da seslerin dogru algilanmamasi
sebebiyle sesleri birbirlerinin yerine kullanarak yaptiklar: {inlii hata kategorileri ve bu kategorilerden
orneklere yer verilmistir:

3.1.1.1.. -1,-i Seslerinin karistirilmasi

“Kizim de yardim ediyorum (K1) (dogrusu: Kizima da yardim ediyorum.)”, “Kizim sevgili oynuyor (K1)
(dogrusu: Sevgili kizim oynuyor.)”, “Yiizimii yikariyorum (K2) (dogrusu: Yiiziimii yikiyorum.)”, “Dis
fircaliyorum (K2) (dogrusu: Dislerimi fir¢aliyorum.)”, “Camasir yikiyorum (K2) (dogrusu: Camasir
yikiyorum.)”, “Alisveris yapiyorum (K2) (dogrusu: Alsveris yapiyorum.)”, “Evde calisiyorum (K4)
(dogrusu: Evde calisiyorum.)”, “Ogle yemeginden sonra biraz rahatliyorum (K6) (dogrusu: Ogle
yemeginden sonra biraz dinleniyorum.)”, “Saat 6.30'da oglumla evden cikiyoruz (K9) (dogrusu: Saat
06.30’da oglumla evden cikiyoruz.”, “Ikindi aligveris yapiyorum (K10) (dogrusu: Ogleden sonra aligveris

7”7

yapiyorum.”, “Elma ¢ayi igeyim (K13) (dogrusu: Elma ¢ay1 icerim.).”

3.1.1.2. -u,-ii Seslerinin karistirilmasi

“Dukkana gidiyorum (K2) (dogrusu: Diikkina gidiyorum.).”

3.1.1.3. -0, -0 Seslerinin karistirilmasi

“Onluklarimi yanima alirim, bazen unuturum (K7) (dogrusu: Onliiklerimi yanima alirim, bazen unuturum.).”
3.1.1.4. Ses ekleme hatalar

“Dinlenme sonra televiziyon izliyorum (K11) (dogrusu: Dinlendikten sonra televizyon izliyoirum.)”,
“Kahavalt: yapryorum (K13) (dogrusu: Kahvalt1 yapiyorum.)”, “Makiyaj yapiyorum (K15) (dogrusu: Makyaj
yapiyorum.)”, “Isede her yerde ¢ok isim var (K20) (dogrusu: Iste hep cok isim var.).”

3.1.2. Unsiizlerle ilgili hatalar

Bu béliimde 6grencilerin harf denkliklerindeki uyumsuzluklar ya da harfleri dogru algilamama sebebiyle
harfleri birbirlerinin yerine kullanmak {izere yaptiklar1 iinsiiz hata kategorileri ve bu kategorilerden
orneklere yer verilmistir:

3.1.2.1. -g, -8, -y Harflerinin karistirilmasi

“QOyle yemegi yiyorum. (K2) (dogrusu: Ogle yemegi yiyorum.)”, “Oyleden sonra antreman yapiyorum (K2)
(dogrusu: Ogleden sonra antrenman yapiyorum.)”, “Odamda masaj yatagim var (K6) (dogrusu: Odamda
masaj yatagim var.)”.

3.1.2.2. -s, -s Harflerinin karigtirilmasi

“Evde calisiyorum (K4) (dogrusu: Evde calisiyorum.)”, “Basim sik sik agriyor bu yiizden her sabah
meditasyon yapiyorum (K6) (dogrusu: Basim sik sik agriyor bu yiizden her sabah meditasyon
yapiyorum.)”, “Sonra bir seyler yemegi yapiyorum (K10) (Dogrusu: Sonra bir seyler pisiriyorum.)”,
“Bahcede calisiyorum (K13) (dogrusu: Bahcede calistyorum.).”

3.1.2.3. -¢, -¢ Harflerinin karistirilmasi

voou

“Kahve sonra evden cikiyorum (K11) (dogrusu: Kahve ictikten sonra evden ¢ikiyorum.)”, “Dislerime
fircaliyorum (K12) (dogrusu: Dislerimi fir¢aliyorum.)”.

3.1.2.4. Yer degistirme
“Mehraba (K3) (dogrusu: Merhaba)”, “Kahvath (K3) (dogrusu: Kahvalt1).”
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3.3. Uygun ses olaylarinin goriilmemesi: Bu boliimde uygun ses olaylarinin goriilmemesi, biiyiik {inlii
uyumu hatast ve {insiiz benzesmesi hatasi olmak {izere iki ana baslik altinda siniflandirilarak
degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Yazili Anlatimda Gériilen Uygun Ses Olaylarimn Goriilmemesi

N En az En ¢ok Toplam
1. Biiyiik inlii uyumu hatalari 6 1,00 1,00 6,00
2. Unsiiz benzesmesi hatalar 5 1,00 1,00 5,00

Tablo 2 incelendiginde toplam 6 6grencinin biiyiik tinlii uyumu, 5 6grencinin ise {insiiz benzesmesi hatasi
yaptig1 goriilmektedir. Bu iki konuda en az ve en ¢ok birer hata oldugu belirlenmistir. Asagida hata
ornekleri verilmistir.

3.3.1. Bityiik iinlii uyumu hatalarn

“Kizim de yardim ediyorum (K1) (dogrusu: Kizima da yardim ediyorum).”, “Gece 10.00’de uyuyorum (K5)
(Gece 10.00’da uyuyorum.)”, “Gece 10.30’de uyuyorum (K4) (dogrusu: Gece 10.30’da uyuyorum.).”

3.3.2. Unsiiz benzesmesi hatalar1

“04.15'de kalkiyorum (K4) (dogrusu: 04.15te uyuyorum.)”, “Eve geltikten sonra yemegi pisirmeye
basliyorum (K1) (dogrusu: Eve geldikten sonra yemek pisirmeye bagliyorum.)”, “Isden sonra eve geliyorum
(K14) (dogrusu: Isten sonra eve geliyorum.).”

3.4. Ciimle bilgisi hatalar

Bu boéliimde ciimle bilgisi hatalari, sz diziminin hatali olmasi ve 6ge eksikligi olmak iizere iki ana baslik
altinda siniflandirilarak degerlendirilmistir. Oge eksikligi alt kategorisi ise yiiklem ve nesne eksikliginden

olusmaktadir. Bununla ilgili bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Yazili Anlatimda Goriilen Ciimle Bilgisi Hatalar
N En az En ¢ok Toplam
1. Soz dizimi hatalart 2 1,00 2,00 3,00
2. Oge eksikligi hatalar 6 1,00 1,00 6,00

Tablo 3 incelendiginde toplam 2 6grencinin s6z dizimi, 6 6grencinin ise oge eksikligi hatas1 yaptig
goriilmektedir. S6z dizimi hatasi en az 1, en ¢ok 2 toplam 3 kere; 6ge eksikligi hatasi ise en az 1, en ¢ok 1
toplam 6 kere yapilmistir. Asagida hata 6rnekleri verilmistir.

3.4.1. S6z dizimi hatalar

“Haftamn her giinii benim kizim uyaniyor saat 6:00'da ve kalkiyoruz (K1) (dogrusu: Haftamin her giinii saat

06:00’da kizzm uyanyor ve kalkiyoruz)”, “Kizim sevgili oynuyor (K1) (Sevgili kizzim oynuyor.)”, “Bahgede seve
seve gidiyorum ¢alismak (K6). (dogrusu: Bahgede ¢alismaya seve seve gidiyorum.).”

3.4.2. Oge eksikligi hatalart
3.4.2.1. Yiiklem eksikligi hatalar1

“Ogle yemegiyoruz (K1) (dogrusu: Ogle yemegi yiyoruz.)”, “Ogrenmek sonra televizyon (K12) (dogrusu: Ders
calistiktan sonra televizyon izliyorum.)”, “Onu okula ben ise gidiyorum (K9) (dogrusu: Onu okula biraktiktan
sonra ise gidiyorum.).”
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3.4.2.2. Nesne eksikligi hatalar1

“Masaj yaparken her zaman bir zaman okuyorum (K6) (dogrusu: Masaj yaptirirken her zaman biraz kitap
okurum.)”, “Tiirk¢e yazarim (K7) (dogrusu: Tiirkce yaz1 yazarim).”

3.5. Sozciik tiirlerinin kullanima ile ilgili hatalar: Bu boliimde sozciik tiirlerinin kullanimu ile ilgili hatalar
isim, fiil, zarf, edat ve gereksiz sozciik olmak {izere bes ana bashk altinda simiflandirilarak
degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Sozciik Tiirlerinin Kullanimu ile Tlgili Hatalar

N En az En ¢ok Toplam
Isim kullanimu ile ilgili hatalar 5 1,00 2,00 8,00
2. Fiil ve yardima fiil kullanimi 12 1,00 3,00 15,00
ile ilgili hatalar
3. Zarf kullanimu ile ilgili hatalar 3 1,00 1,00 3,00
4. Edat kullanumu ile ilgili hatalar 4 1,00 1,00 5,00
5. Gereksiz sozciik kullanimi ile 1 1,00 1,00 1,00
ilgili hatalar

Tablo 4 incelendiginde isim kullanimu ile ilgili 5, fiil ve yardima fiil kullanimu ile ilgili 12, zarf kullanimu ile
ilgili 3, edat kullanumu ile ilgili 4 ve gereksiz sozciik kullamimiyla ilgili 1 6grencinin hata yaptig1
goriilmektedir. Isim kullanimu ile ilgili en az 1, en ¢ok 2, toplam §; fiil kullanimu ile ilgili en az 1, en ¢ok 3,
toplam 15; zarf kullanima ile ilgili en az 1, en ¢ok 1, toplam 3; edat kullanimu ile ilgili en az 1, en ¢ok 1, toplam
5; gereksiz sozciik kullanimu ile ilgili en az 1, en ¢ok 1 ve toplamda da 1 kere hata yapildig1 belirlenmistir.
Asagida hata 6rnekleri verilmistir.

3.5.1. Isim kullanimu ile ilgili hatalar

“Isim evime 10 dakika (K7) (dogrusu: Isim, evime 10 dakika uzaklikta.)”, Oglen yemegi yiyorum (K10)
(dogrusu: Ogle yemegi yiyorum.).”

3.5.2. Fiil ve yardiman fiil kullanima ile ilgili hatalar

“Sonra yikiyorum (K1) (dogrusu: Sonra yikaniyorum.)”, “Dus yapiyorum (K4) (dogrusu: Dus aliyorum.)”,
“Cocuklarima kahvalt1 hazirlaniyorum (K9) (dogrusu: Cocuklarima kahvalt1 hazirhyorum.)”, “Ona yemegi
hazirlaniyorum (K9) (dogrusu: Ona yemek hazirliyorum.)”, “Siparis yapiyorum sonra dinlenme (K11)
(dogrusu: Siparisleri hazirladiktan sonra dinleniyorum.)”, “Dustan sonra biraz kitap okuyorum ve
uyaniyorum (K12) (dogrusu: Dustan sonra biraz kitap okuyorum ve uyuyorum)”, “Evden gidiyorum (K14)
(dogrusu: Evden ¢ikiyorum.)”, “Dus yapiyorum (K16) (dogrusu: Dus aliyorum.).”

3.5.3. Zarf kullanimu ile ilgili hatalar,

“Iyi yorgunum (K2) (dogrusu: Cok yorgunum.)”’, “Iste o zaman hafta sonlar1 hep yemek yaparim (K7)
(dogrusu: Oyle zamanlarda hafta sonlar1 hep yemek yaparim.)”, “Ikindi aligveris yaptyorum (K10) (dogrusu:
Ogleden sonra aligveris yapiyorum).”
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3.5.4. Edat kullanimu ile ilgili hatalar

“Alisveris yapmak sonra eve geliyorum (K3) (dogrusu: Aligveris yaptiktan sonra eve geliyorum.)”, “ Alisveris
yapmak sonra eve doniiyorum (K8) (dogrusu: Alisveris yaptiktan sonra eve déniiyorum.)”, “Dinlenme sonra
televiziyon izliyorum (K11) (dogrusu: Dinlendikten sonra televizyon izliyorum.)” “Ogrenmek sonra
televizyon (K12) (dogrusu: Ders calistiktan sonra televizyon izliyorum.)”, “Alisveris yapmadan sonra eve
geliyorum (K16) (dogrusu: Aligveris yaptiktan sonra eve geliyorum.).”

3.5.5. Gereksiz sozciik kullanimu ile ilgili hatalar
“Tiirkge dili 6greniyorum (K6) (dogrusu: Tiirk¢e 6greniyorum ya da Tiirk dilini 6greniyorum.).”

3.6. Isim cekim eki hatalari: Bu boliimde isim cekim ekleri ile ilgili hatalar belirtme durum eki, bulunma
durum eki, yonelme durum eki, ayrilma durum eki, zamir n’si, bildirme eki ve iyelik eki olmak iizere yedi
ana baslik altinda siniflandirilarak degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5.
Isim Cekim Eki Hatalar:
N En az En ¢ok Toplam
Belirtme durum eki hatalar: 11 1,00 5,00 22,00
2. Bulunma durum eki 5 1,00 4,00 10,00
hatalarn
3. Yonelme durum eki 1 1,00 1,00 1,00
hatalarn
4. Ayrilma durum eki hatalar 5 1,00 2,00 6,00
5. Zamir n’si hatalar1 1 1,00 1,00 2,00
6. Bildirme eki hatalar1 1 1,00 1,00 1,00
7. Tlyelik eki hatalari 1 1,00 3,00 6,00

Tablo 5 incelendiginde, belirtme durum eki ile ilgili toplam 11, bulunma durum eki ile ilgili 5, yonelme
durum eki ile ilgili 1, ayrilma durum eki ile ilgili 5, zamir n’si, bildirme eki ve iyelik ekiyle alakali birer
dgrencinin hata yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler belirtme durum ekiyle ilgili en az 1, en ¢ok 5,
toplamda 22; bulunma durum ekiyle ilgili en az 1, en ¢ok 4, toplamda 10; yonelme durum ekiyle alakali
en az 1, en ¢ok 1, toplamda 1 kere; ayrilma durum ekiyle en az 1, en ¢ok 2, toplamda 6 kere; zamir n’siyle
alakali en az 1, en ¢ok 1, toplamda 2 kere; bildirme ekiyle alakali en az 1, en ¢ok 1, toplamda 1 kere ve
iyelik ekiyle alakali en az 1, en ¢ok 3, toplamda 6 kere hata yapmiglardir. Hata Ornekleri asagida
verilmistir.

3.6.1. Belirtme durum eki hatalar

“Ben evim temizliyorum (K1) (dogrusu: Evimi temizliyorum.)”, “Kediler i¢in yemegi hazirliyorum (K6)
(dogrusu: Kediler igin yemek hazirliyorum)”, “Kiyafetler yikiyorum (K8) (dogrusu: Kiyafetleri
yikiyorum.)”, “Digleri fircaliyorlar (K8) (dogrusu: Dislerini fircaliyorlar.)”, “Ona yemegi hazirlaniyorum
(K9) (dogrusu: Ona yemek hazirhyorum.)”, “Pijjamam giyiniyorum (K9) (dogrusu: Pijamamu
giyiyorum.)”, “Bulasiklar yikiyorum (K9) (dogrusu: Bulasiklar yikiyorum.)”, “Sonra mutfakta kahveyi
iciyorum ve haberler okuyorum (K10) (dogrusu: Sonra mutfakta kahve igiyorum ve haberleri
okuyorum.)”, “Aksam yemegi yiyorum, ¢ay: iciyorum (K10) (dogrusu: Aksam yemegi yiyorum ve cay
igiyorum.).”

3.6.2. Bulunma durum eki hatalar1

“Odamda gidiyorum (K6) (dogrusu: Odama gidiyorum)”, “Banyoda gidiyorum (K9/K6) (dogrusu:
Banyoya gidiyorum.), “Bahcede seve seve gidiyorum calismak (K6) (dogrusu: Bahgede calismaya seve
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seve gidiyorum.)”, “Otobiis duraktaya gidiyorum (K15) (dogrusu: Otobiis duragina gidiyorum.)”, “Parkta
¢ikiyorum (K18) (dogrusu: Parktan ¢ikiyirum.).”

3.6.3. Yonelme durum eki hatalar
“Otobiise bekliyorum (K6) (dogrusu: Otobiisii bekliyorum.).”
3.6.4. Ayrilma durum eki hatalar

“08.00"den galistyorum (K10) (dogrusu: Saat 08.00"de ise gidiyorum.)”, “Temizlik sonra biraz dinleniyorum
ve kahve iciyorum (K3) (dogrusu: Temizlikten sonra biraz dinleniyorum ve kahve iciyorum.)”, “ Pazardan

i

gidiyorum (K4) (dogrusu: Pazara gidiyorum.)”, “Cicekten topluyor (K3) (dogrusu: Cicek topluyor.)”,
“Kahve sonra evden cikiyorum (K11) (dogrusu: Kahve ictikten sonra evden ¢ikiyorum.)”, “Evden aksam
yemegi yiyorum (K14) (dogrusu: Evde aksam yemegi yiyorum.).”

3.6.5. Zamir n’si hatalar1

“Ben dis hekimi ile doktorun ofiside ¢alistyorum (K8) (dogrusu: Ben dis hekimi ile doktorun ofisinde
calistyorum.)”

3.6.6. Bildirme eki hatalar

“Umarim hava giizel (K6) (dogrusu: Umarim hava giizeldir.).”
3.6.7. Iyelik eki hatalart

“Dis fircaliyorum (K14) (dogrusu: Dislerimi fir¢aliyorum.).”

3.7. Fiil ¢ekim eki hatalar1: Bu boliimde fiil cekim ekleri ile ilgili hatalar; kip ekleri ve sahis ekleri olmak
ilizere iki ana baglik altinda simiflandirilarak degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6.
Fiil Cekim Eki Hatalar

N En az En ¢ok Toplam
1. Kip eki hatalar1 7 1,00 2,00 8, 00
2. Sahus eki hatalar1 1 1,00 2,00 4,00

Tablo 6 incelendiginde kip ekleriyle ilgili 7, sahus ekleriyle ilgili 1 6grencinin hata yaptig1 goriilmektedir.
Kip ekleriyle en az 1, en ¢ok 2 toplamda 8; sahis ekleriyle ilgili en az 1, en ¢ok 2, toplamda 4 hata yapildig:
belirlenmistir. Hata 6rnekleri asagida verilmistir:

3.6.1. Kip eki hatalar1

VZ7i

“Yiiziimii yikarwyorum (K2) (dogrusu: Yiiziimii yikiyorum.)”, “Oyle yemeginden sonra bulasik yikariyorum
(K2) (dogrusu: Ogle yemeginden sonra bulagiklar1 yikiyorum.)”, “Her gece daha erken yatmaya
calistyorum ama asla basarili olamaz (K6) (dogrusu: Her gece daha erken yatmaya calistyorum ama asla
basarili olamiyorum.)”, “Haftada birkag kez saat 18.00’da kosacagiyorum (K5) (dogrusu: Haftada birkag
kez saat 18.00'de kosarim.)”, “Yemekten sonra bulasik yikamak (K11) (dogrusu: Yemekten sonra
bulagiklar1 yikarim.)”, “Siparis yapryorum sonra dinlenme (K11) (dogrusu: Siparisleri hazirladiktan sonra
dinlenirim.)”, “Elma cayi iceyim (K13) (dogrusu: Elma cay1 icerim).”, “Kaydiraktan kayariyoruz (K18)
(dogrusu: Kaydiraktan kayariz.).”
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3.6.2. Sahis eki hatalar1

“Ben cigekten topluyor... (K3) (dogrusu: Ben cicek topluyorum...)”, “Her gece daha erken yatmaya
alistyorum ama asla basarili olamaz (K6) (dogrusu: Her gece daha erken yatmaya alisiyorum ama asla
basarili olamam.)”, “Yemekten sonra bulasik yikamak (K11) (dogrusu: Yemekten sonra bulasik
yikiyorum.)”, “Siparis yapiyorum sonra dinlenme (K11) (dogrusu: Siparis yapiyorum sonra
dinleniyorum.).”

3.7. Tamlama hatalar1: Bu boliimde tamlama ile ilgili hatalar; sifat tamlamas1 hatasi olmak {izere tek
baslik altinda smiflandirilarak degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Tamlama Hatalar

N En az En ¢ok Toplam
1. Sifat tamlamasi hatasi 1 1,00 1,00 1,00

Tablo 7 incelendiginde 1 6grencinin 1 sifat tamlamasi hatas1 yaptig1 goriilmektedir.
3.7.1. Sifat tamlamasi hatas1
“Kizim sevgili oynuyor (K1) (dogrusu: Sevgili kizim oynuyor.).”

3.8. Yazim ve noktalama hatalar: Bu béliimde yazim ve noktalama ile ilgili hatalar; kelimenin hatali
yazimi, noktalama isaretleri hatasi, biiytlik harf kullanimi hatas1 ve saatlerin yaziminda hata olmak tizere
dort baslik altinda siniflandirilarak degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 8.
Yazum ve Noktalama Hatalar:
N Enaz En ¢cok Toplam
1. Kelimenin hatali yazimi 3 1,00 1,00 3,00
2. Noktalama isaretleri hatasi 3 1,00 1,00 3,00
3. Biiyiik harf kullanim1 hatast 4 1,00 2,00 5,00
4. Saatlerin yaziminda hata 9 1,00 6,00 22,00

Tablo 8 incelendiginde 3 6grencinin kelimeyi hatali yazdigi, 3 6grencinin noktalama isaretlerini hatal
kullandigy, 4 6grencinin biiyiik harfleri hatali kullandig1 ve 9 6grencinin saatlerin yaziminda hata yaptig:
goriilmektedir. Kelimeler hatali en az, en ¢ok 1 toplamda 3 kere yazilmis; noktalama isaretleri hatali en az
1, en ¢ok 1, toplamda 3 kere kullanilmuis, biiyiik harf kullaniminda en az 1, en ¢ok 2, toplamda 5 kere hata
goriilmiis ve saatlerin yaziminda en az 1, en ¢ok 6, toplamda 22 kere hata goriilmiistiir. Hata 6rnekleri
asagida verilmistir.

3.8.1. Kelimenin hatal1 yazimi1

“Oglen yemegi yerim (K5) (dogrusu: Ogle yemegi yerim.)”, “Dusudan sonra kahvalti yapryorum (K4)
(dogrusu: Dustan sonra kahvalti yapiyorum.).”

3.8.2. Noktalama isaretleri hatalar

Za

“On bir'de uyuyorum (K3) (dogrusu: 23.00’te uyuyorum.)”, “ Almanyada (K7) (dogrusu: Almanya’da).”
3.8.3. Biiyiik harf kullanimi1 hatalar

Za

“En geg Saat 19:00’da kizim yatiyor (K1) (dogrusu: En ge¢ saat 19.00’da kizim yatiyor.)”, “Su anda Pazartesi
giiniim hakkinda yaziyorum (K7) (dogrusu: Su anda pazartesi gliniim hakkinda yaziyorum.)”, “Onu okula
ben ise gidiyorum (K9) (dogrusu: Onu okula biraktiktan sonra ise gidiyorum.).”
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3.8.4. Saatlerin yaziminda hata

“Haftanin her giinii benim kizim uyaniyor saat 6:00’da ve kalkiyoruz (K1) (dogrusu: Haftann her giinii saat
06:00’da kizim uyaniyor ve kalkiyoruz.)”, “Saat 12:00’da 6gle yemegiyoruz, sonra parkta yiiriiyoruz (K1)
(dogrusu: Saat 12:00’de 6gle yemegiyoruz, sonra parkta yiiriiyoruz.)”, “Saat 18:00'da aksam yemegi yiyoruz
ve sonra banyo yapiyoruz (K1) (dogrusu: Saat 18:00’de aksam yemegi yiyoruz ve sonra banyo yapiyoruz.)”,
“Ben saat 21:00’da yatiyorum (K1) (dogrusu: Saat 21.00'de yatiyorum.)”, “On bir'de uyuyorum (K3)
(23.00’te uyuyorum.)”, “Ben her sabah saat 05:30’da kalkiyorum. Saat 9-da dus aliyorum (K12) (dogrusu:
Ben her sabah saat 05.30’da kalkiyorum. Saat 09.00’da dus aliyorum.)”.

4. SONUC ve TARTISMA

Sonu¢ olarak {iretici dil becerilerinden olan yazma becerisinde Ogrenciler bir tiretim siirecine
girdiklerinden, onlarin kelimelerden ve s6z 6beklerinden ciimle, ciimlelerden de metin olusturmalar1 hem
metin olusturma siireglerini hem de yazma becerilerindeki ¢iktilar1 somut olarak gorebilmemiz agisindan
onemlidir. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Macar Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarindaki
hatalarinin incelenmesinin amaglandig1t bu c¢alismada betimsel analiz yontemi kullanmilmis olup
ogrencilerin hatalarini belirlemek i¢in iki alan uzmanimnin goriisii alinarak olusturulan HBT'nin (Hata
belirtke tablosu) son sekli tiim kagitlar incelendiginde verilmis ve tiim hatalar i¢in ana ve alt temalar
belirlenmisgtir.

Macar 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda goriilen ses hatalari iinliilerle ve iinsiizlerle ilgili hatalar
olmak iizere iki ana baslik altinda incelenmis olup en ¢ok hata {inlii kullaniminda yapilmistir (f 27) daha

Y77 L7,

sonra ise tinsiiz kullaniminda hata yapildig1 belirlenmistir (f 13). Unliilerle ilgili hatalar: “-1, -i”, “-u, -ii”,

> a7

0, -0”, seslerinin karistirilmasi ve ses ekleme hatasidir. Unstizlerle ilgili hatalar: “-g ve -g8”, “-s, -s”, “-c, -¢”

“u o

harflerinin karistirilmasi ve yer degistirme hatasidir. Macar alfabesinde, Tiirkgede bulunan “-1” sesi yoktur.
“-i” sesini yazmaktadirlar. “-u, -ii” ve “-o, -6”
seslerini birer 6grenci hatali kullanmistir. Burada 6grencinin bu sesi bilmemesinden degil ya kelimenin
yazilisini yanhs bildiginden ya da yazarken dikkat dagimikligi yasadigindan hatali kullandigindan
bahsedebiliriz. Nitekim bu dort ses Macar alfabesinde vardir ve bu hatay1 yapan 6grenciler diger yazdiklar
kelimelerde bu harfleri dogru kullanmistir. Bu hatalara benzer olarak dgrenciler “-g-” yerine baska harf
olan “-g/ -y”yi kullanmistir. Ciinkii “-g-” Macar alfabesinde yoktur ve 6grenciler ona benzer bir harf olan
“-g, -y"yi kullanmislardir. Tiirkgeden Macarcaya joghurt diye gecen “yogurt” kelimesini “yogurt” olarak
yazmak da benzer bir hatadir (Basutku vd., 2016). Ogrencilerin bir diger hatali kullanimini “-s” harfinde
gormekteyiz. Macar alfabesinde, Tiirk alfabesindeki “-s” harfi “sz” ile “-s” harfi ise “s” ile yazilir. Ornegin
cumartesi anlamina gelen “szombat” kelimesinin Tiirk¢e okunusu: “sombat” seklinde, sofér anlamina

Bu nedenle 6grenciler bu sesi kullanmakta zorlanip yerine

7
S

gelen ve hemen hemen Tiirkgesiyle ayni sesletilen kelime “sof6r” olarak yazilmaktadir. Burada da aym
harfin 6grencilerin alfabesinde farkli yazilmasi hatali kullanima sebep olmustur. Bir diger hatali kullanim
“-¢” harfindedir. Tiirkcedeki “-¢” harfi Macarcada “cs” harfi ile gosterilir. Ornegin, ¢irkin anlamina
gelen “csunya” kelimesinin Tiirk¢e okunusu “gunya” seklindedir. Tiirkcedeki “-¢” harfinin yazimina alisik

ise

olmayan 6grenci bunun yerine “-c” harfini yazarak hata yapmustir.

Bir diger hatali kullanim yer degistirme hatasidir. Ogrenci kelime igerisindeki harfleri yazarken yer
degistirmektedir. Bir diger hata kategorisi ise 6grencilerin kagitlarinda uygun ses olayinin goriilmemesidir.
Ogrenciler en ¢ok biiyiik iinlii uyumunda hata yapmigken (f 6) daha sonra {insiiz benzesmesi konusunda
hata yapmustir (f 5). Macarca da iinlii uyumuna sahip bir dildir fakat yeni bir dil 6grenen bireyin 6grendigi
dildeki ses uyumlarina alismasi zaman almaktadir. Orneklem grubumuz olan temel diizey 6grenciler
hentiz dille yeni tanisma asamasinda olduklarindan Tiirk¢enin ses uyumuna alismalar: bagimsiz diizeye
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ulagmalar1 ile miimkiin olabilecektir. Bu nedenle ses uyumu hatalar1 Ogretmenlerin muhtemel
karsilasabilecegi ve 6grencinin diizeyi ilerledikce azalan hatalardandir.

Ciimle bilgisi hatasina baktigimizda ise en ¢ok hata 6ge eksikliginde (f 6), en az hata ise s6z diziminde (f 3)
goriilmiistiir. Oge eksikligi hatalarini inceleyelim: “Masaj yaparken her zaman bir zaman okuyorum (K6),
“Tiirkce yazarim (K7).”. Macarcada okumak fiili igin “olvasni” ve yazmak i¢in “irni” fiilleri kullanilir ve
bu fiiller bir nesne kullanma zorunlulugu istemez. Ornegin “Olvasom.” ciimlesi okuyorum anlamina gelir
ayni zamanda kitap, dergi vb. okuyorum anlami da verebilir. Diger bir fiil yazmak da ayni sekilde
kullanilir. Yaz1 yaziyorum deme zorunlulugu yoktur. “irom” yani yaziyorum dediginizde yaz1 yazdigimnizi
belirtmis olmaktasinizdir. Bu yiizden 6grenciler kendi ana dillerindeki kullanimi hedef dile yansitmakta
ve hata yapmaktadirlar. Bir diger hatali kullanim ise s6z dizimi hatasidir. S6z dizimi hatasini asagida
inceleyelim:

Hatal1 yazilan ciimle: Bahgede seve seve gidiyorum calismak.
Ciimlenin dogrusu: Bahgede ¢alismaya seve seve gidiyorum.

Bu ciimlenin Macarcasi: A kertbe szivesen megvek dolgozni.

bahgeye isteyerek gidiyorum calismak

Sozdizimsel istem diizeyi evrensel degildir ve dillere gore farklilik gosterir. Her dil, s6zdizimsel istemi
kendine 6zgii s6zdizimsel bir dizilisle veya bigimbilgisel bir isaretleyiciyle isaretler (Kadioglu, 2020’den
akt. Kaya, 2023). Yukaridaki Ornekte goriilecegi tizere Tiirkgedeki dolayli tiimle¢ Macarcada ciimle
sonunda yer almaktadir ayrica Macarcada ¢alismak, fiil haliyle kalmis baska bir ek almamuistir. “dolgozni”
Macarcada calismak anlamina gelmekte ve climlede isim fiil olarak kullanildiginda ek almamaktadir. Bu
ylizden de 6grenci kendi ana dilindeki kullanimi hedef dile yansitmis ve hata yapmustir. Climle bilgisi
hatalarindan bir digeri 6ge eksikligidir. Bu hatay1 da asagida inceleyelim:

Hatal1 yazilan ciimle: Ogle yemegiyoruz.

Ciimlenin dogrusu: Ogle yemegi yiyoruz.

Bu ciimlenin Macarcasi: Ebédeliink

1

Macarca “ebéd” Ogle, “ebédelni” 6gle yemegi yeme ve “-iink” 1. ¢ogul sahis eki yani Ogrenci 6gle
kelimesini, yemek fiilini ve sahis ekini ayr1 ayr degil birlikte kullanmaktadir. Dolayisiyla Tiirkgesini
yazarken de bu kurali yansitmaktadir. Bu da hatali kullanima sebep olmaktadir. Bir diger hata kategorisi
sozciik tlirlerinin kullaniminda karsilasilan hatalardir. Bu kategoride dgrenciler en ¢ok sirasiyla fiil (f 15),
isim (f 8), edat (f 5), zarf (f 3) en az ise gereksiz sozciik kullaniminda (f 1) hata yapmustir. “Dus almak” ve
“banyo yapmak” drneklerindeki yardimer fiillerin karistirldig1 belirlenmistir. Ornegin: Dus yapiyorum.
Gereksiz sozciik kullanim1 hatasini asagida inceleyelim:

Hatal1 yazilan ciimle: Tiirkge dili 6greniyorum.
Ciimlenin dogrusu: Tiirk dilini 6greniyorum veya Tiirkce 6greniyorum.

Bu ciimlenin Macarcasi: torok nyelvet tanulok / Torokiil tanulok.

Macarcada “torok” kelimesi hem “Tiirk” hem de “Tiirk¢e” anlamina gelmektedir. Dolayisiyla bu hatada
da ana dilin hedef dile yansimasi goriilmektedir. Bir diger hata goriilen dilbilgisi kategorisi isim ¢ekim eki
hatalaridir. Bu kategoride en ¢ok goriilen hatalar sirasiyla belirtme durum eki (f 22), bulunma durum eki
(f 10), ayrilma durum eki (f 6), iyelik eki (f 6), zamir n’si (f 2), yonelme durum eki (f 1) ve bildirme eki (f 1)
hatasidir. Bigimbilgisel istem isaretlemeleri evrensel degildir ve dillere gore farklilik gdsterir. Ornegin
Macarcada “hoslanmak” fiili belirtme durum eki (-(y)I) ile kullanilirken Tiirk¢ede aymu fiil ayrilma durum
eki (-DAn) ile kullanilir. Diger bir 6érnek Macarcada “beklemek” fiili yonelme durum eki (-y(A)) ile
kullanilirken Tiirkgede belirtme durum eki (-(y)I) ile kullanilmaktadir. Istem konusu dilden dile farklilik
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gosterdigi icin yeni dil 6grenen 6grenci kendi dilindeki istemi hedef dile yansitmaktadir. Asagida 6rnek
iki climle verilmistir.

1.

Egyadltalin nem kedveljiik 6t. Macarca belirtme durum eki “-t” olup bu 6rnekte hoslanmak fiili
(kedvelni) belirtme durum eki “-t” istemistir. Bu ctimlenin Tiirk¢e karsiligi ise: “Ondan hig
hoslanmiyoruz.”dur yani hoglanmak fiili Macarcadan farkli olarak Tiirk¢ede belirtme durum eki
yerine ayrilma durum eki ile kullanilmaktadir.

A megalléban virok a buszra. Macarca yonelme durum eki -ba/-be, -ra/-re, -hoz/-hez/-h6éz olup bu
ornekte beklemek fiili (varni) yonelme durum eki (-ra) istemistir. Bu climlenin Tiirkce karsilig: ise
“Durakta otobiisii bekliyorum.”dur yani beklemek fiili Macarcadan farkl olarak Tiirk¢cede yonelme
durum eki yerine belirtme durum eki ile kullanilmaktadir (Kaya, 2023). Incelenen kagitlarda da ayni
hataya rastlanmistir. Hatali yazilan ciimle: “Otobiise bekliyorum.”. Bir diger hatali kullanim belirtme
durum ekinde goriilmektedir. Macar Ogrenciler, belirtme eki kullanmalar1 gereken yerde
kullanmamislar ya da kullanmamalari gereken yerde kullanmiglardir. Ornegin: “Sonra mutfakta
kahveyi iciyorum ve haberler okuyorum.” climlesinde o6grenci kahve kelimesine belirme eki
getirmistir ¢linkii Macarcada i¢gmek fiili gecisli bir fiildir bu yiizden de kahve kelimesine belirtme
durum eki getirilir. Isim ¢ekim ekini kullanirken hata yapilmasina istemin dilden dile farklilik
gostermesi neden olmaktadir denilebilir.

Bir diger hata yapilan dilbilgisi konusu, fiil cekim eki hatalaridir. Ogrenciler en ¢ok kip ekleri (f 8), en
az sahis ekleri (f 4) konusunda hata yapmistir. Ogrencilerin genis zaman ve simdiki zamanla gelecek
zamanla simdiki zaman ekini birlikte kullandiklar1 hatali 6rneklere rastlanmistir. Ornegin: “Yiiziimii
yikariyorum”, “Haftada birkag kez saat 18.00’da kosacagiyorum”.

Megyek a szobamba: Bu ciimlenin Tiirkcesi “Odama gidiyorum.” olup Macarcadaki yonelme durum
eklerinden biri olan -ba/-be ekinin burada kullanildig1 goriilmektedir. Macarlar bu eki sesletim
agisindan ve bicimsel olarak Tiirk¢edeki -da/-de bulunma durum ekine benzetmektedirler.
Dolayisiyla yonelme durum eki kullanmalar1 gerektiginde hata yapip bulunma durum eki
kullanmaktadirlar. Ornegin: “Odamda gidiyorum.”

Tamlama hatalar1 konusunda 1 6grencinin sifat tamlamasi hatas1 yaptig1 belirlenmistir.

Yazim ve noktalama hatalarina baktigimizda 6grencilerin en ¢ok sirasiyla saatlerin yazimi (f 22),
biiyiik harflerin yazimi (f 5), kelimenin hatali yazilmasi (f 3) ve noktalama isaretlerinin hatal
kullanilmas: (f 3) konusunda hata yaptiklar: belirlenmistir.

Sonug olarak yeni bir dil Ogrenilirken bireyler ana dillerindeki dil kullanimlarini hedef dile
yansitmaktadirlar. Ciinkii kullanilan dilde dil kullanim aliskanliklarimiz vardir. Bu aliskanliklar1 yeni
ogrenilen dilden soyutlamak zaman almaktadir. Ozellikle yeni bir dille tanigilan diizey olan temel
diizeyde bu aligkanliklarin devam ettigi, hedef dile yansidig1 goriilmektedir. Ogrencinin dil diizeyi
ilerledik¢e hatalar azalmaktadir fakat Ogrencinin diizeyi ilerlese bile bu hatalarin devam ettigi
goriilmektedir (Altas Ozkan, 1992; Cangal & Basar, 2018; Kaya, 2023; Msakhuradze, 2019). Macarca da
Tiirkge gibi sondan eklemeli ve ses uyumuna sahip bir dil olmasina ragmen Macarcadaki s6z dizimi
ve istem konusundaki bazi farkliliklar 6grencilerin ana dillerini hedef dile yansitmalarina dolayisiyla
hata yapmalarina neden olmustur. Hata analizi ¢alismalar1 var olan hatalarin ve nedenlerin belirlenip
Ogretmenlerin materyal, etkinlik vb. anlatirken bu konulara dikkat etmesi, hedef kitleyi tanimasi,
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diller arasinda baglanti kurulabilmesi ve hatalarin en aza indirilebilmesi a¢isindan 6énemlidir. Calisma
sonuglar1 degerlendirildiginde asagidaki oneriler verilebilir:

1. Ders anlatilirken hedef dil kullanilmali, 6grencilerin hedef dile maruz kalacagi ortamlar artirilmalidir.

2. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarindaki hatalari &gretmen mutlaka Ogrenciye birebir
gostermelidir.

3. Dilbilgisi ¢eviri yonteminden miimkiin oldugunca faydalanilmamalidir ¢linkii 6grencinin bir noktada
kendi ana dilinde diistinmeyi birakip hedef dile odaklanmasi gerekmektedir.

4. Hata analizi ¢alismalarinda alanyazin incelemesi sonucu belirli milletler {izerinde yogunlasildigi
goriilmektedir. Bu ¢alismalar diger diller i¢in de yapilmalidir.
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‘Written Expression Errors of Hungarian Students Learning Turkish as a Foreign Language

EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Written expression, which is the expression of individuals' feelings and thoughts in writing according to
the rules of their native language (Karatay, 2020), is a process with many dimensions. In their native
language, individuals form their expressions according to the rules of their own language. The emergence
of writing skill as a product involves individuals in a preparation process. This causes the writing skill to
be more difficult and demanding among other language skills. Compared to speaking, which is another
productive language skill, written products generally emerge through stages such as thinking, drafting,
and reviewing these stages, which do not develop spontaneously (Brown, 2001). In addition to these
complex processes, writing skill is a skill that individuals can develop and acquire with the right activities
over time, depending on age, experience and prior knowledge, rather than special abilities (Karatay, 2011).

The rise of the concept of process in writing education shifted focus towards valuing the process itself over
the final outcome or product. To ensure that students understand their own writing processes during the
process; giving them time for pre-writing, drafting and proofreading, and allowing them to strategize;
helping students discover what they want to say through their writing; Feedback and joint evaluation
regarding the process came to the fore (Brown, 2001). In this way, the student is also included in the process.
Since writing skill is an area where students encounter many problems during the development process in
both native and foreign language teaching, students should be encouraged to spend time and effort on
planning, drafting and editing (Harmer, 2010). There are also problems arising from students and teachers
in the writing skill, which requires time and effort to develop due to its nature. Because students think in
their native language and have insufficient knowledge of correct usage, they may prescribe what they think
is valid for the target language. During the learning process, they often experience native language
interference resulting from interlinguistic developmental stages or non-standard elements in spoken
dialects (Myles, 2002). Every language has its own unique expression and style of expression. An individual
who already has a native language will think and produce ideas primarily in his own language in the
foreign language he has learned after a certain age. Learning, unlike acquisition, is a non-intuitive process,
in which control mechanisms come into play and requires effort and consciousness (Aktas & Yakup, 2021;
Ugak, 2016), and it is normal to encounter faulty performances. The important thing is to identify the source
of errors and provide solutions.

In this study, the written expression works of 20 Hungarian students who learned Turkish through distance
education on the website www hizliturkce.com were examined and their Turkish written expression errors
were analyzed, and preliminary suggestions were made for new educational practices aimed at solving the
written expression errors of students with Hungarian mother tongue originating from their native
language or the target language. source has been created.

2. METHOD

In this research, written expression errors of Hungarian students learning Turkish as a foreign language
were examined. Content analysis method was used to examine students' errors. Content analysis aims to
reach concepts and relationships that can explain the collected data. It tries to describe the data and reveal
the facts that may be hidden in it. In content analysis, first, the data is coded, themes are found, codes and
themes are arranged, findings are defined and interpreted (Yildirim & Simsek, 2016).

3. FINDINGS, RESULTS AND DISCUSSION

As a result, since students enter a production process in the writing skill, which is one of the productive
language skills, it is important for them to create sentences from words and phrases and text from
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sentences, in order to see both the text creation processes and the outputs of their writing skills concretely.
In this study, which aims to examine the errors of Hungarian students learning Turkish as a foreign
language in their written expression studies, the content analysis method was used, and the final version
of the HBT (Error Indicator Table), which was created by taking the opinions of two field experts to
determine the students' errors, was given when all the papers were examined, and the main and Sub-
themes were determined. The sound errors seen in the written expression studies of Hungarian students
were examined under two main headings: errors related to vowels and consonants, and it was determined
that the most mistakes were made in the use of vowels (f 27), and then it was determined that mistakes
were made in the use of consonants (f 13). Errors related to vowels: "-1, -i", "-u, -ii", "-0, -0" are mistakes in
mixing the sounds and adding sounds. Errors related to consonants: Confusion and transposition of the
letters "-g and -§", "-s, -s", "-¢, -¢". Another misuse is displacement error. The student changes places while
writing the letters in the word. Another category of errors is not showing the appropriate sound event in
students' papers. While the students made the most mistakes in palatal harmony (f 6), they made the
following mistakes in consonant assimilation (f 5). When we look at the sentence information errors, the
most errors were seen in the missing element in the sentence (f 6) and the least errors were in the syntax (f
3). Another grammatical category of errors is noun inflection errors. The most common errors in this
category are accusative case suffix (f 22), locative case suffix (f 10), ablative case suffix (f 6), possessive suffix
(f 6), pronoun “n” (f 2), dative case suffix (f 1) and declaration suffix (f 1) are errors. Another common
grammatical issue is verb conjugation errors. Students made the most mistakes in mood suffixes (f 8) and
the least in personal suffixes (f 4). Regarding phrase errors, it was determined that 1 student made an
adjective phrase mistake. When we look at the spelling and punctuation errors, it was determined that the
students mostly made mistakes in writing the hours (f 22), writing capital letters (f 5), writing the word
incorrectly (f 3) and using punctuation marks incorrectly (f 3). As a result, when learning a new language,
individuals reflect their native language usage into the target language because we have language usage
habits in the language we use. It takes time to abstract these habits from the newly learned language. It is
seen that these habits continue and are reflected in the target language, especially at the basic level, which
is the level at which a new language is introduced. As the student's language level progresses, errors
decrease, but it is seen that these errors continue even as the student's level advances (Altas Ozkan, 1992;
Cangal & Basar, 2018; Kaya, 2023; Msakhuradze, 2019). Although Hungarian is an agglutinative and
phonetic language like Turkish, some differences in Hungarian syntax and prompts have caused students
to reflect their native language into the target language and thus make mistakes. Error analysis studies
identify existing errors and their causes and help teachers use materials, activities, etc. It is important to
pay attention to these issues while explaining, to know the target audience, to establish connections
between languages and to minimize errors.
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

“Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Macar 6grencilerin yazili anlatim hatalari” adli Insan Aragtirmalari
Etik Kuruluna yapmis oldugunuz bagvurunuz (Protokol NO. 2023/413) kurulumuzun 27.10.2023 tarihli ve
2023/08 toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmustur.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Yazar 1: Arastirma plani, kuramsal ve kavramsal ¢erceve, veri toplama, yontemin belirlenmesi, veri analizi,
sonug ve tartisma (Katki = %60)

Yazar 2: Arastirma plani, kuramsal ve kavramsal gergeve, veri toplama, yontemin belirlenmesi, veri analizi
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CATISMA BEYANI

Arastirmada siirecinde yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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