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ULUSLARARASI OGRENCILER iCiN AKADEMIiK TURKCE DERS KiTAPLARINDA UST
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HIGHER ORDER THINKING SKILLS IN ACADEMIC TURKISH TEXTBOOKS FOR
INTERNATIONAL STUDENTS

Ramazan ERYILMAZ!

OZ: Bu calismada iist diizey diisinme becerileri ve biligsel alan
basamaklar1 agisindan yabancilar 6grenciler i¢in akademik Tiirkce
O0gretimi kapsamindaki dort ders kitabinda yer alan etkinliklerin
incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda dokiiman analizi yontemi
kullanilmigtir. Durum ¢alismasi desenine uygun arastirma siireci
yuriitillmiistir. Veriler betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmistir.
Aragtirma bulgularina gore, biligsel alan bakimindan etkinlikler;
Uluslararas1 Ogrenciler igin Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkge 1
(USAT 1)’de alt basamaklar %89, iist basamaklar %22; Uluslararasi
Ogrenciler icin Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkge 2 (USAT 2)’de bu
oranlar %93, %7; Uluslararas1 Ogrenciler icin Fen ve Saglik
Bilimlerinde Akademik Tiirkge 3 (UFSAT)’te %82, %18; Akademik
Tiirkge (AT) sosyal bilimler boliimiinde %92, %8; AT fen bilimleri
boliimiinde %90, %10 seklindedir. Bilissel alan iist basamaklarinda
yeteri kadar etkinlik bulunmamaktadir. Ust diizey diisiinme becerileri
acisindan bakildiginda, USAT 1°de temel diisiinme becerileri %99, iist
diizey diisiinme becerileri %1; USAT 2’de bu, %100, %0; UFSAT ta
%35, %95; AT sosyal bilimler boliimiinde %99, %1; AT fen bilimleri
boliimiinde %99, %1; oranindadir. Akademik Tiirkge ders kitaplari iist
diizey diisiinme becerilerini kazandirabilmek bakimindan oldukga
yetersizdir.

Anahtar sozcikler: Akademik Tiirkge, iist diizey diigiinme,
ders kitabi, yabancilar i¢in Tiirkge.

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: The aim of this study is to analyze the
activities in four textbooks within the scope of teaching
academic Turkish to foreign students in terms of higher-
order thinking skills and cognitive domain levels. The
document analysis method was employed, and the
research process followed the case study design. The data
were analyzed through descriptive analysis. According to
the research findings, in terms of cognitive domain, the
activities in the textbooks are as follows: In Uluslararasi
Ogrenciler icin Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkge 1
(USAT 1) the lower-level processes are 89%, and the
upper-level processes are 22%; in Uluslararas1 Ogrenciler
icin Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirk¢e 2 (USAT 2)
93%, 7%; in Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Fen ve Saglik
Bilimlerinde Akademik Tiirk¢e (UFSAT) 82%, 18%; in
Akademik Tiirk¢e (AT) for the social sciences 92%, 8%;
in AT for the natural science 90%, 10%. There are not
enough activities at the upper levels of the cognitive
domain. From the perspective of higher-order thinking
skills, in USAT 1, basic thinking skills are 99%, and
higher-order thinking skills are 1%; in USAT 2, this is
100%, 0%; in UFAT, it is 5%, 95%; in AT for the social
sciences, it is 99%, 1%; in AT for the natural science, it
is 99%, and 1%. Academic Turkish textbooks are quite
inadequate in imparting higher-order thinking skills.

Keywords: Academic Turkish, higher-order
thinking, textbook, Turkish for foreigners.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It is estimated that there are approximately 5 million foreign nationals in Turkey. The education of
these immigrants includes all educational levels from primary school to university. At the university level,
as of 2022 statistics, there are around 300,000 foreign national university students in Turkey. These students
are required to document their Turkish proficiency at the C1 level before starting university education. At
this point, various studies have focused on the academic Turkish needs of foreign students. Academic
language is used in defining complex concepts, performing higher-order thinking processes, and
determining abstract concepts (Yagmur, 2020, p. 193). However, there is no scientific study indicating that
academic Turkish textbooks prepared for foreigners do not develop higher-order thinking skills.

The aim of this study is to examine the ability of activities in academic Turkish textbooks to develop
higher-order thinking skills. The results are expected to contribute to the preparation of textbooks that meet
the needs of individuals, especially foreign university students who need to acquire academic Turkish
language skills. The use of academic language can be considered as an indicator of cognitive skills. Bloom's
cognitive domain taxonomy provides fundamental information about thinking forms and skills. Reflective
thinking, creative thinking, and critical thinking are prominent among higher-order thinking skills. These
skills include evaluating information, generating new solutions, and developing critical thinking processes.
Critical thinking can also be seen as the process of creating a valid argument, and this process should be
carried out in accordance with the rules of logic.

Method

The research was designed as a qualitative study and carries characteristics of a case study. n this
study, detailed data on the activities in academic Turkish textbooks were obtained through examination,
and these data were used to reveal patterns and themes involving inductive and deductive thinking
processes.

In the data collection process, purposive sampling, specifically criterion sampling, was preferred as
the sampling method. This sampling method involves identifying situations that provide criteria suitable
for the research purpose and including these situations in the sample (Patton, 2018). The books focused on
in the research were selected from textbooks focusing on Turkish teaching for international students.

In the data analysis process, the examination of activities in academic Turkish textbooks was based
on a predetermined thematic framework in terms of types of knowledge, cognitive domain upper levels,
and higher-order thinking skills. This analysis process was called descriptive analysis, and inter-coder
reliability was assessed to ensure reliability between coders.

Findings

According to the findings of the research, a general assessment was made of the activities in the four
academic Turkish textbooks in terms of cognitive domain levels and higher-order thinking skills.

1. USAT 1; 44% of the activities contain factual knowledge, 42% conceptual knowledge, 13%
procedural knowledge, and only 1% involve upper cognitive knowledge. In terms of cognitive domain
levels, 89% of the activities are at lower levels, 10% at the application level, and 1% at the evaluation level.
In terms of higher-order thinking skills, 99% of the activities are related to basic thinking skills, and 1%
can be associated with critical thinking. Consequently, it can be said that USAT 1 is inadequate in
developing higher-order thinking skills. 2. USAT 2; 40% of the activities contain factual knowledge, 44%
conceptual knowledge, 16% procedural knowledge, but there is no activity requiring upper cognitive
knowledge. In terms of cognitive domain levels, 93% are at lower levels, and 7% are at the application
level. There are no activities that will develop higher-order thinking skills. USAT 2 is seen as entirely
inadequate in terms of developing higher-order thinking skills. 3. UFSAT; 46% of the activities contain
factual knowledge, 35% conceptual knowledge, 13% procedural knowledge, and 6% require the use of
upper cognitive knowledge. In terms of cognitive domain levels, 82% are at lower levels, and 18% are at
the application, evaluation, and creation levels. Activities that will develop higher-order thinking skills are
5%. Although UFSAT has a more balanced distribution compared to other books, it does not adequately
support higher-order thinking skills. 4. AT Social Sciences Section; 71% of the activities contain factual
knowledge, 22% conceptual knowledge, 2% procedural knowledge, and 5% require the use of upper
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cognitive knowledge. In terms of cognitive domain levels, 92% are at lower levels, and 8% are at the
application level. Activities that will develop higher-order thinking skills are 8%. However, it can be said
that these skills are inadequately supported. 5. AT Natural Sciences Section; 71% of the activities contain
factual knowledge, 22% conceptual knowledge, 6% procedural knowledge, and 1% require the use of upper
cognitive knowledge. In terms of cognitive domain levels, 90% are at lower levels, and 10% are at the
application, evaluation, and creation levels. Activities that will develop higher-order thinking skills are 1%,
indicating that AT Natural Sciences Section is insufficient in supporting higher-order thinking skills.

Discussion and Conclusion

Two studies that focus on sub-text questions in Turkish language textbooks are Sur (2022) and the
studies conducted by Sallabas and Yilmaz (2020). Activities in Turkish language textbooks have been
analyzed in terms of grammar (Ozkaya, 2020), listening dimension (Kaplan, 2021), and writing dimension
(Yildirrm O. K., 2020). Activities in Turkish language workbooks have also been addressed in studies by
Durukan and Demir (2017) and end-of-theme questions by Cecen and Kurnaz (2015). The common result
reached in all these studies is that the examined elements emphasize the lower cognitive domain levels, and
the upper levels are insufficient. In these studies, the ratio of lower levels varies between 62% and 76%,
while the upper levels vary between 24% and 38%. These studies cover levels 5, 6, 7, and 8. While an
increase in class level is expected to lead to a higher weight of upper-level cognitive processes, there is
neither a negative nor a positive relationship between class level and the ratio of upper-level processes.
Bicer (2019) found that in Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e and Yedi iklim textbooks, cognitive processes in
Turkish for Gazi Yabancilar are 88% at the lower level and 12% at the upper level; in Yedi Iklim, it is 83%
at the lower level and 17% at the upper level. These results are similar to the findings of studies on textbooks
for Turkish language education in the native language. Academic Turkish textbooks for international
students, who are already in university education and are trying to acquire the specialized language of their
field, should ideally have higher cognitive domain upper levels. However, this expectation is not confirmed
in the study. The textbooks USAT 1, USAT 2, UFAT, and AT, like other textbooks, have very limited upper-
level cognitive processes.

Results regarding the forms and proportions of higher-order thinking skills in USAT 1, USAT 2,
UFAT, and AT also present a similarly negative view. These textbooks hardly include higher-order thinking
skills. Yildirim and Benzer (2023), who analyzed studies related to higher-order thinking skills in Turkish
education, identified numerous studies in this context. In one of these studies, they examined eight Turkish
textbooks (Oluk¢u and Yildiz, 2022).

GIRIS

Bir edim olarak dil, belli bir baglamda ortaya ¢ikmaktadir. Baska bir deyisle dilin kullanim bigimi ve
anlam degeri mevcut baglamdan etkilenmektedir. Giinliik konusma dili, yazi dili ya da edebi dil ayrimlar
bu ac¢idan degerlendirilebilir. Bu baglamda yapilabilecek ayrimlardan biri de konusma dili ve akademik dil
ayrimudir. Akademik dille ilgili calismalar, 6zellikle batili iilkelerde daha ¢cok gé¢men 6grencilerin egitimi
zemininde siirmektedir (Yagmur, 2020, s. 192). Gé¢menlerin ya da yabancilarin yasadiklar iilkenin dili
Ogrenme siirecindeki en 6nemli sorunlardan biri de o dilde giinliik hayattaki ihtiyaclar1 kargilamanin 6tesine
gecmekte sorun yasanmasidir. Bir dilde, yazi dilinin gerektirdigi i¢erik ve iislup 6zelliklerini basarili bir
sekilde sergilemek giinliik dil kullaniminin 6tesine gegmeyi gerektirmektedir. Soyut ve kavramsal diizeyde
diistinmenin, nispeten daha kapsamli, detayli ve karmasik ciimle yapilarini basarili bir sekilde olugturma ve
anlama becerisini ve sozcilik dagarcigini gerektirdigi ortadadir. Zwiers’e (2014) gore, akademik dili
kullanabilmek acisindan dezavantajli olan ya da bireysel farkliliklar1 olan (ana akim disinda kalan)
ogrencilerin dil egitiminde ilave tedbirler almak gerekmektedir. Soyut kavramlari ve iis diizey diisiinme
stireclerini tanima, tanimlama ve kullanma becerisi olarak anlagilmasi gereken ve okul dili ya da akademik
dil olarak adlandirilan dil alaninda, bu 6grencilerin diger 6grencilere kiyasla ciddi dezavantajlar1 s6z
konusudur (Zwiers, 2014, s. 2-5). Tirkiye’de de sayilar1 milyonlara ulasan gé¢menlere ev sahipligi
yapilmasi bakimimdan meselenin yakindan incelenmesi kaginilmazdir. Tiirkiye’de ana dili Tirk¢e olmayan
yabanci uyruklular i¢in Tiirk¢e dgretimi faaliyetleri yiriitiilmektedir. Resmi istatistiklere gore; Tiirkiye’de
3.559.041 gegici koruma (Gog Idaresi Baskanlig, 2023a), 320.140 miilteci ve sigmmaci, 1.308.514 ikamet
izinli statiisiinde yabanc1 yasamaktadir (Go¢ idaresi Baskanligi, 2023b). Bu sayilar kayit altina alinmis
yabanci uyruklular1 yansitmaktadir. Kayit altima almmamis, diizensiz gog¢menlerin durumu da
diisiiniildiigiinde Tiirkiye’de 5 milyon civarinda yabanci uyruklunun yasadigi sdylenebilir. Orgiin egitim
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kapsaminda ilkokuldan tiniversiteye kadar tim kademelerinde bu kitlenin egitim almasi s6z konusudur.
Universite dncesi okul ¢agindaki yabanc1 uyruklulardan 977.000’i 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanligi’na bagl okullarda egitim gormiistiir. Esasinda bu kapsamdaki okul ¢agindakilerin
sayistnin  1.300.000’i askin oldugu distiniilmektedir (Keskin, 2023; T24, 2023). Universitelere
bakildiginda, 2022 yil istatistiklerine gore, Tiirkiye’de 300 bin dolayinda yabanci uyruklu {iniversite
ogrencisi oldugu goriilmekte, say1 bakimindan ilk 3 siray1 Ortadogu tilkeleri almaktadir. Bu kapsamda basta
Suriye (58.213), Irak (16.172), Afganistan (9.203) olmak {izere ¢esitli iilkelerden 6grenciler bulunmaktadir
(Yiiksek Ogretim Kurumu, 2023; Keskin, 2023). Rakamlar gdz oniine alindiginda Tiirkiye’de yabanci
uyruklu dgrencilerin {iniversite egitiminin son derece énemli bir konu oldugu anlasilmaktadir. Tiirkiye’de
yabanct uyruklu o&grencilerin tniversite diizeyinde egitim alabilmeleri i¢in Tirkge yeterliliklerini
belgelendirmeleri gerekmektedir. Genellikle C1 diizeyinde olmak iizere Tiirkge yeterliliklerini
belgelendiren Ogrenciler iiniversite egitimlerine baglayabilmektedir. Bu &grencilerin egitim alacaklar1
boliimlerle ilgili iletisimsel ve terim bilgisel ihtiyaglar1 s6z konusudur. Bu ihtiyaglar akademik Tiirkge
Ogretimi baglaminda ele alinabilir. Bu kapsamdaki ihtiyaclarin giderilmesi adina Tiirk¢e 6gretim merkezleri
-farkli adlandirmalara ragmen genel itibartyla TOMER olarak ifade edilebilirler- faaliyet yiiriitmektedir.
Genellikle TOMER ’ler biinyesinde sosyal bilimler, fen bilimleri ve saglik bilimleri alanlarinda, akademik
Tiirk¢e kurslart diizenlenebilmektedir. Bunun yaninda fakiiltelerin se¢meli ders olarak okutulan mesleki
Tiirkce dersleri de yabanci uyruklu 6grencilerin akademik Tiirkce ihtiyaglarmin karsilanmasi bakimindan
onemlidir. Yabancilar i¢in akademik Tiirk¢e 6gretimi konu alaninda bilimsel ¢alismalar yapilmaktadir. Bu
ogrencilerin akademik Tirkce ihtiyaclari, bu alanda yasanan sorunlar (Demir, 2017; Demiriz ve Okur,
2019; Ustten ve Yilmaz, 2020; Konyar, 2019; Azizoglu, Tolaman, ve Tulumcu, 2019; Karagdl ve Hgﬁn,
2022) ve bu alanda kullanilan ders kitaplar1 baslica inceleme konular1 olmustur (Ciftler ve Aytan, 2019;
Deniz ve Karagol, 2019; Gogen, 2021; Morali, 2019). Akademik dilin kullanim agisindan esas itibariyla iig
usulii takip ettigi sOylenebilir: Karmagik kavramlari tanimlama, iist diizey disiinme siireclerini
gerceklestirme ve soyut kavram ve iligkileri belirleme (Yagmur, 2020, s. 193). Dolayistyla akademik Tiirkge
ogretiminde temel egitim materyalleri olarak akademik Tiirk¢e ders kitaplarinin kavramsal iligkiler kurma
ve list diizey diisiinme becerilerini kazandiracak bir nitelik sergilemesi gerekmektedir. Akademik Tiirkce
ders kitaplarinin, bu kitaplarda yer bulmasi gereken kelimeler (Ciftler ve Aytan, 2019; Tiifek¢ioglu, 2018),
kullanilmis etkinlikler (Gogen, 2021; Deniz ve Karagdl, 2019; Morali, 2019) ile paydas goriisleri (Demiriz
ve Okur, 2019; Karagdl ve Korkmaz, 2021) acisindan incelendigi goriilmektedir. Standart dil i¢inde bir
varyant olarak akademik dilin iist diizey diislinme becerilerini kullanmakla iligkili oldugu goriilmektedir
(Yagmur, 2020; Zwiers, 2014). Buna karsin yabancilar i¢in hazirlanan akademik Tiirkge ders kitaplarinin
iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmak bakimdan ne durumda oldugunu ele alan bir bilimsel ¢aligma
tespit edilmemistir.

Bu problem durumundan hareketle bu calismada akademik Tiirkgce ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme yeterliliklerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
calismanin sonuglarinin, basta yabanci uyruklu iiniversite dgrencileri olmak t{izere akademik Tiirkce dil
becerileri edinmeye ihtiya¢ duyan tiim bireylerin bu kapsamdaki ihtiya¢larinin karsilayacak nitelikte ders
kitaplar1 hazirlanmasina katki saglanacagi diistiniilmektedir. Tiirkiye’de akademik Tiirk¢e Ogretimi
genellikle uluslararasi Ogrencilere yoneliktir. Bu 0Ogrenciler Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak
ogrenmektedirler. Universite egitimi kapsamindaki Tiirkce hazirhk kurslarinm iletisimsel amaglar
cergevesinde yiiriitiildiigii ve C1’in yeterli diizey kabul edildigi goriilmektedir. Buna karsilik {iniversite
Ogrencilerinin egitim hayatinda kullanmak durumunda olduklari akademik Tiirk¢enin giinliik dilden ayrilan
yonleri bulunmaktadir. Standart Tiirk¢enin kullanim baglamlarindan dogan alt alanlarindan biri olarak
akademik Tiirkee, tiretici ve alic1 dil becerilerinin akademik baglamda kullanilmasini icermektedir (Karagdl
ve Korkmaz, 2021, s. 201). Alic1 dil becerileri olarak dinleme/izleme ve okuma, sinif i¢inde ve disinda ya
da akademik ortamlarda bilgiyi anlama ve i¢sellestirme siirecini kapsamaktadir. Dil kullanimi bir tiir biligsel
etkinlik olarak da anlasilabilir. Insan zihninin biligsel alan etkinliklerini bir sira diizende ele alan
arastirmacilarin ortaya koydugu biligsel alan taksonomileri alan yazinda yer bulmaktadir. Bunlardan en ¢ok
kabul goreni Bloom taksonomisidir (Uysal, 2022). Bu taksonomi bilissel siirecleri bir sira diizen iginde
aciklamaktadir. Bireysel agidan bakildiginda, bu basamaklarda bilissel islemler yapabilme durumu, biligsel
beceriler olarak degerlendirilebilir. Akademik dil becerilerinin kullanilmasi ve gelistirilmesi siirecinde
etkin rol oynayan biligsel becerilere bakildiginda, daha c¢ok {ist diizey becerilerin kullanilmas1 gerektigi
gorlilmektedir. Diistinme olgusunun bir biitlinsellik sergiledigini unutmamak gerekir. Dolayisiyla biligsel
islemlerin malzemesi olarak bilgi ve bilgi tiirlerinin, iist diizey bilissel basamaklarin, {ist diizey diisiinme
bigimlerinin ve iist diizey diisinme becerilerinin birlikte ele alinmasinda fayda vardir. Bu kapsamda
diisiinme, disiinme bigimi, diislinme becerileri, biligsel basamaklar ve bilgi tiirli kavramlar1 etrafinda bir
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cergeve ¢izilmelidir. ilkesel olarak beyni olan canllarin belli bir diizeyde diisiinme kabiliyeti tasidig
sOyleyebilir. Buna karsin insanlarin diisiinme bigimi ve diizeyinin bunlarla karsilastirilamayacak kadar
geliskin oldugu da ortadadir. Oncelikle insan diisiinmesine biling eslik etmektedir. Bunun yaninda insan
diisiincesi kavram tiretme ve kavramsal diisiinebilmek bakimindan da benzersizdir. Bunun disinda insana
0zgii diisiinme, akil yiirtitme sorgulama, anlama, segcme, zihinde diizenleme, ¢ikarim yapma ve elestirme
gibi 6zellikler tasimaktadir (Glines, 2021). TDK Giincel Sozliikk’e gore; diisiinme, duyum ve izlenimlerden
tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu ya da karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve bicimleri kavrama yetisidir (2023). Cok boyutlu bir zihinsel faaliyet olarak
diistinmenin gerceklestirilme bigcimine gore ¢esitli sekillerde siniflandirildigi goriilmektedir. Alan yazinda
diisiinme bigimleri, yansitici diisiinme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, analitik diisiinme, meta biligsel
diisiinme, tiimevarimsal diisiinme, tiimdengelimsel diisiinme, analojik diisiinme, yakinsak diislinme, iraksak
diistinme, yanal diisiinme, doniisiimsel diisiinme, hipotetik diisiinme, doniigiimsel diisiinme seklinde
adlandirilmaktadir (Soylemez, 2018, s. 14-17; Haladyna, 1997). Diislinme bi¢imlerinde diizeye gore bir
ayrim yapmak miimkiindiir. Bu agidan iist ve temel diizey diisiinme bi¢imlerinden s6z edilebilir. Bireylerin
iist diizey diislinmeyi gerceklestirebildikleri oranda da iist diizey diisiinme becerilerine sahip olduklari
cikarmmi yapilabilir. Ust diizey diisiinme becerileri bu baglamda ele alindiginda bilgiyi biitiinlestirilmis bir
dizge olarak organize etmeyi saglayan, elestirel diislinme, yaratic1 diislinme ve yansitict diigiinme one
¢ikmaktadir (Cevik, 2021; Soylemez, 2018). Dolayisiyla bu ¢alismada ele alinacak baglica Ust diizey
diisiinme becerileri de bunlardir.

1. Yansitic1 diigsiinme: Zihnin diisiinme siirecinin {iriinii olarak diisiince, cesitli bicimlerde ortaya
cikmaktadir. Cogunlukla birey diislincenin nasil ve neyden hareketle meydana geldiginin farkinda olmaz.
Bazi durumlardaysa diisiinceyi meydana getiren siire¢ ve onun desteklerinin yetkinliginin irdelenmesi s6z
konusudur. Bu siire¢ yansitic1 diigiinme olarak degerlendirilmektedir (Dewey, 2022; Sarikaya, Yayan, ve
Yamag, 2023; Soylemez, 2018). Bu siirecte diisiinme edimi sonucu ortaya ¢ikan seyin anlami ve bu anlamin
bagka benzer dgelerle iliskileri dikkate alinmakta, 6grenme ve 0gretme siirecine dair olumlu ve olumsuz
durumlar belirlenmektedir (Dewey, 2022). Bir bakima yansitict diigiinme bireyin diisiinme siireci iizerine
diistinmesidir.

2. Yaratict diisiinme: Yaratict diisiinme s6z konusu oldugunda yaraticilik kavrami da akla
gelmektedir. Yaratici diisiinme zihinsel bir etkinlik olarak degerlendirilebilecekken, yaraticilik hem zihinsel
bir etkinlik hem de genel anlamda bir edimdir. Yaratic1 diisiinme bireyin bir problem durumu ile karsi
karsiya kalmas1 durumunda etkin hale gelmektedir (Sarikaya, Yayan, ve Yamag, 2023). Bu noktada problem
durumuna yonelik bir ¢6zlim olarak yeni bir diisiince ortaya konulmaktadir. Bu diisiinme bi¢iminde hazirlik
evresi, kulugka evresi, aydinlanma evresi ve degerlendirme evresi olmak iizere dort temel evre birbirini
izler. Siire¢ sonunda da 6zgiin ¢oziimler ve yeni fikirler ortaya ¢ikmaktadir (Sarikaya, Yayan, ve Yamag,
2023, s. 3; Soylemez, 2018).

3. Elestirel diisiinme: Alan yazinda elestirel diisiinmeye yonelik ¢ok sayida tanim oldugu
gorlilmektedir (Akkas, 2021; Séylemez, 2018). Soylemez (2016) bu tanimlar1 incelemis ve buradan
hareketle elestirel diisiincenin 6zelliklerini ortaya koymustur. Buna gore; Elestirel diisiinme amacgl ve
kasith bir siirectir, bilgiye dayanir, esneklik icerir, ¢gikarim ve degerlendirmelere ulastirir, kuramsaldan ¢ok
kilgisal olana odaklanir (Soylemez, 2016). Bowell ve Kemp (2022) elestirel diisiinmeyi temelde dogru
argliman olusturma siireci olarak gérmektedirler. Bowell ve Kemp‘e (2022) gore, argiiman bir sonug ile
onu gerekcelendiren Onciillerden olusan bir 6nermeler kiimesi olarak goriilebilir. Bu gerekgelendirme ve
onermeler arasinda iligki kurma seklinin mantik kurallarina uygun sekilde yiiriitiillmesi gerekir. Elestirel
diistinme felsefi zeminde bilgilerin kaynagi, dogrulugu ve gecerliligi {izerine yiiriitiilen bir sorgulamadir
(Bowell & Kemp, 2022; Séylemez, 2018). Elestirel diisiinme ve argiiman olusturmada baslica sorunlar
aldatict muhakemelere bagvurulmasi ve retorige sapilmasidir (Bowell & Kemp, 2022). Egitim acisindan
elestirel diislinme 6grencilerin elestirel diisiinme yetkinligine ve 6gretim uygulamalari ile ger¢ek diinyanin
etkilesimlerine odaklanmaktadir. Elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve yansitici diigiinme birbirlerinden
keskin hatlarla ayrilamadigi birgok ortak nokta tagimaktadir. Bu iist diizey diisiinme bigimlerinden yansitict
diisiinme, siire¢ bakimindan elestirel diisiinme ve yaratici diislinmeyi kapsamaktadir (Altin ve Saracaloglu,
2018). Egitim ve 6grencilerin diisiinme becerileri s6z konusu oldugunda Bloom ve bu konudaki goriisleri
son derece onemlidir (Akkas, 2021). Diigiinme bi¢gim ve becerilerinin temellerini anlamak adina, zihnin
biligsel islemlerinin cesitli diizeyleri ve bu islemlerde kullanilan bilgi tiirlerine bakmak gerekmektedir. Bu
kapsamda Bloom ve ¢alisma arkadaslarinin ortaya koydugu bir ¢erceve olarak biligsel alan basamaklar1 ve
bilgi tiirleri son derece islevseldir. Bloom’un 1956 yilindaki biligsel alan taksonomisi 2000 yilinda ¢aligma
arkadaslarinin da katkilariyla yenilenmis ve son halini almistir (Anderson ve digerleri, 2000; Bloom et al.,
1956). Biligsel alan basamaklari ve bilgi tiirleri bir sira diizen halinde Tablo 1°de goriilebilir.
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Tablo 1
Yenilenmis Bloom taksonomisi

Bilgi Turleri
Olgusal Kavramsal Islemsel Ust biligsel

Biligsel alan basamaklar1
Alt dizey
Hatirlama
Anlama
Uygulama

Ust diizey
Cozlimleme X X X
Degerlendirme

Yaratma X X X X

(Anderson ve digerleri, 2000)

Tablo 1’de goriildiigii lizere, biligsel alan taksonomisi iki eksende anlagilabilmektedir: Bilissel alan
basamaklar1 ve bilgi tiirleri. Bilgi tiirleri, olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi, {ist biligsel bilgi ya
da bilis otesi bilgi tiirleridir. Olgusal bilgi belli bir konu, kavram ya da olgunun bilgisidir. Bu dgelerin
arasinda kurulan tiimel iligkilerin bilgisi kavramsal bilgidir. Akademik dil baglaminda kavramsal bilgi
olarak terimler dncelikle akla gelmelidir. Islemsel bilgi bir islemin gerceklestirilmesi icin gereken bilgiler
biitiiniidiir. Ust bilissel bilgi, bir bireyin 6grendikleri seyler ya da 6grenme siirecine nesnel bir sekilde
bakabilmesiyle ortaya ¢ikan bir bilgi tiirtidiir (Anderson ve digerleri, 2000). Bilissel islem basamaklarindan
hatirlama, hazir halde verilen, bir tiir ezbere dayali bilgi kullanma bi¢imidir. Anlama basamagi, yorumlama,
orneklendirme, Ozetleme, sonug ¢ikarma gibi islemlerin yapildigi bir biligsel basamaktir. Uygulama
basamaginda, eldeki bilgilerle bir islem gerceklestirme durumu s6z konusudur. Analiz ya da ¢éziimleme
basamaginda bir konu, olgu ya da nesne bilesenlerine ayrilir. Bilesenler arasindaki ¢ok katmanl iligkiler
tamimlanir. Ust diizey diisiinme becerilerinden analitik ya da ¢dziimleyici diisiinme bu tiir bilissel islemlerin
etkin kullanildig1 bir diisiinme bigimidir. Bu tip biligsel islemler ¢oziimleyici diisiinme ile ilgili olmaktadir.
Degerlendirme basamaginda c¢oziimleme basamagindaki biligsel islemlere ek olarak bir Ol¢iit ya da
temelden hareket ederek yargilar iiretilmesi s6z konusudur. En iist asama olarak yaratma basamaginda yeni
bir iirlin, yargi ortaya konulmak durumundadir. Bu noktada 6zgiinlik son derece belirleyicidir. Bu
arastirmada st diizey diislinme ile iliskileri bakimindan biligsel alanin iist diizey basamaklar1 olan
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma, inceleme kapsamina alinmis, alt diizey basamaklari kapsam diginda
tutulmustur. Bu ¢aligmanin amaglar1 ve kavramsal ¢er¢eve g6z oniinde bulundurularak daha ayrintili bir
inceleme yapabilmek adina 5 arastirma sorusu belirlenmistir:
1. Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkge 1 ders kitabindaki etkinliklerin {ist
diizey diistinme becerileri ve kullanilan bilgi tiirlerine gére durumu nasildir?
2. Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkce 2 ders kitabindaki etkinliklerin {ist
diizey diisiinme becerileri ve kullanilan bilgi tiirlerine gére durumu nasildir?
3. Uluslararas1 Ogrenciler igin Fen ve Saglik Bilimlerinde Akademik Tiirkge 3 ders kitabindaki etkinliklerin
iist diizey diistinme becerileri ve kullanilan bilgi tiirlerine gore durumu nasildir?
4. Akademik Tiirkce ders kitabinin sosyal bilimler boliimii etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerileri ve
kullanilan bilgi tiirlerine gore durumu nasildir?
5. Akademik Tiirk¢e ders kitabmin fen bilimleri boliimii etkinliklerinin iist diizey diislinme becerileri ve
kullanilan bilgi tiirlerine gére durumu nasildir?

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin iist diizey diislinme
becerileri agisindan sahip oldugu goriiniimiin ve biligsel alan basamaklarindan hangilerine karsilik
geldiginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bilimsel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan {i¢ tiir bilgi
toplama yoOntemi; goriisme, gozlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesidir. Calisma kapsaminda bir
dokiiman olarak akademik Tiirkge ders kitaplari incelenmistir. Dokiiman incelemesi yonteminde resmi ya
da 6zel mahiyetteki belgelerin toplanmasi, dizgesel olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi esastir (Ekiz,
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2020). Dokiiman incelemesi yontemine uygun olarak bu siirecte dokiimanlarin bulunma, ¢aligma amacina
uygunlugunun kontrol edilmesi, dokiimanlarin incelenmesi, kodlama sistematigi olusturulmasi ve veri
analizi yapilmasi seklinde bir sira izlenmistir (Sak, Sak, Sendil, ve Nas, 2021, s. 234-237). Arastirma modeli
ve elde edilen, ¢coziimlenen verilerin niteligi agisindan bu arastirma bir nitel arastirmadir. Ayrica, bu
arastirma durum calismasi 6zellikleri gdstermektedir. Zira bu tiirdeki arastirmalarda, aragtirmacilar bizzat
yasamin i¢inde ya da belli bir zaman diliminde ve mekanda sinirlandirilmis durumlar hakkinda ¢ok boyutlu
bilgi kaynaklarindan yararlanarak, derinlemesine bilgi toplamakta ve bu bilgileri ¢oziimlemektedir
(Creswell, 2013, s. 97). Bu tiir ¢aligmalarda verilerin ¢oziimlenmesinde veri setleri lizerinde timevarim ve
timdengelimli diisiinmek suretiyle Oriintii ve temalar ortaya g¢ikarilmaktadir (Creswell, 2013, s. 44).
Aragtirma desenin 6zelliklerine uygun olarak, 6rneklem se¢imi, kodlama ¢ergevesi olusturulmasi, dokiiman
incelemesi, betimsel veri analizi ¢aligmalari yapilmistir. Bu siirece iligkin detaylar alt basliklarda
gosterilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirma kapsamindaki 6rnekleme bicimi, amach 6rnekleme tiirlerinden 6l¢iit 6rneklemdir. Bu
tir orneklemelerde belli dlgiitleri saglayan durumlarin belirlenmesi ve Srnekleme olarak secilmesi soz
konusudur (Patton, 2018). Uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirk¢e derslerinde kullanilmak {izere
hazirlanmig ve bu amagla kullanilmakta olan 11 adet ders kitabi mevcuttur (Eryillmaz, 2023). Bu
arastirmanin inceleme nesnesi bu kitaplar arasindan segilen 4 ders kitabidir. Bunlar; Uluslararas1 Ogrenciler
icin Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkce 1 (USAT 1), Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Sosyal Bilimlerde
Akademik Tiirkge 2 (USAT 2), Uluslararas1 Ogrenciler igin Fen ve Saglik Bilimlerinde Akademik Tiirkce
3 (UFSAT), Akademik Tiirk¢e (AT) ders kitaplaridir. Bu kitaplardan 3 tanesi (USAT 1, USAT 2, UFAT)
bir set olusturacak sekilde, 1 tanesi (AT) ise miistakil olarak yayimlanmistir. Kitaplarin bibliyografik
bilgileri, igerigi olusturan tema ve disiplinler ile metin ve etkinlik sayilarina dair betimsel istatistikler Tablo
2’de paylasilmigtir.

Tablo 2
Uluslararasi 6grenciler icin akademik Tiirkce ders kitaplar
Ders kitabi Yazar Tema sayis1 Metin sayist
USAT 1 Yilmaz ve Dgr., 2018 7 16
USAT 2 Yilmaz ve Dgr., 2018 7 16
UFSAT Yilmaz ve Dgr., 2018 12 16
AT Karatay ve Dgr., 2019 16 115

Tablo 2’de goriilen USAT 1’in 7 temasi, edebiyat, felsefe, filoloji, tarih, psikoloji, arkeoloji ve
ilahiyattir. USAT 2’nin 7 temasi, insan kaynaklari, ekonomi, iktisat, uluslararasi iliskiler, pazarlama,
maliye, radyo-Tv ve sinemadir. UFSAT n 8 temasi fizik, kimya, biyoloji, eczacilik, tip, saglik yonetimi,
endistri mithendisligi, elektrik elektronik miihendisligidir. AT’nin, genel kultlr, tarih, sanat, hukuk,
ekonomi, felsefe, antropoloji, sosyoloji, psikoloji, ahlak/etik, hobiler ve bos zaman, tip, teknoloji, saglik ve
ilaglar, cevre ve hukuk olmak {izere 16 temasi mevcuttur. Buna gore ders kitaplarinin temalar1 genel
itibariyla kapsam bakimindan birbiriyle ortiismektedir.

Tablo 3
Uluslararasi ogrenciler icin akademik Tiirkge ders kitaplar: etkinlikleri
Ders kitabi
USAT 1 USAT 2 UFSAT AT
Beceri alani

Dinleme 8 8 8 63
Konusma 8 8 8 200
Okuma 28 33 40 433
Yazma 16 16 16 100
Toplam 60 65 72 796

Genel toplam 993

Tablo 3’te goriildiigi tizere inceleme nesnesi olan 4 ders kitabinda toplam 993 etkinlik, bilgi tirleri,
biligsel alan iist basamaklari ve st diizey diisiinme becerileri agisindan incelenmistir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada akademik Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin bilgi tiirleri, bilissel alan tist
basamaklar1 ve iist diizey diisiinme becerileri agisindan incelenmesi siirecinde 6nceden belirlenmis bir
tematik c¢erceveye gore c¢oziimleme yapilmistir. Bu tiir bir ¢6ziimleme betimsel analiz olarak
adlandirilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239). Yildirim ve Simsek (2016) betimsel analizin 4
asamada yiiriitilmesini 6nermektedir. Bu arastirmada buna uygun bir ¢éziimleme siireci yiiriitiilmiistiir:

1. Betimsel analiz igin bir ¢ergceve olusturma: Arastirma sorulari ve arastirmanin kavramsal
cercevesinden hareketle ¢dziimleme siireci igin bir kodlama cercevesi olusturulmustur. Oncelikle alan yazin
ilgili kavramlar agisindan incelenmistir.

Bilgi tiirleri, biligsel alan basamaklar1 ve iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili olarak gii¢lii bir
uzlagim s6z konusu olmasa da tanim ve tariflerin benzerlik gdsterdigi taraflar vardir. Incelemenin ardindan
verileri kodlayacak Turkce egitimi alan uzmanlar1 (Arastirmaci dahil 3 kisi), bilgi tiirleri, biligsel alan st
basamaklar1 ve st diizey diisiinme becerilerinin kendi aralarinda belli oranlarda iliskili olduklarini
degerlendirerek, buradan hareketle bir kodlama ¢ergevesi belirlemistir.

Biligsel alan basamaklarinin belirlenme 6lgiiti, kullanilan bilgi tiirleri ve bu bilgiyi kullanma
bigimleri olmustur. Ust diizey diisinme becerilerinin belirlenmesinde belli biligsel alan basamaklarmin
diisiinme bi¢imlerini icermesi Ol¢iit olarak ortaya ¢ikmigtir. Bahsedilen 6geleri sembollestirmek suretiyle
aralarindaki iligkileri formiillestirmek de miimkiindiir. Buna gore olgusal bilginin a, kavramsal bilginin b,
islemsel bilginin ¢ ve iist biligsel bilginin d oldugu varsayilsin.

Gozumleme C ise, C; a, b, ¢’nin bir ya da birkagindan olusan bir biitiiniin bilesenlerine ayrilmasi ve
parcalar arasinda bagmtilar kurulmasidir. Degerlendirme D ise, D; a, b, ¢’nin bir ya da birkagindan olusan
bir biitiiniin bilesenlerine ayrilmasi ve parcalar arasinda belli bir 6l¢iit temelinde bagmtilar kurulup yargilar
uretilmesidir. Yaratma Y ise, Y; a, b, ¢, d’nin bir ya da birka¢indan olusan bir biitiiniin bilesenlerine
ayrilmasi ve pargalar arasinda kurulan bagntilarla 6zgiin yargilar, dlgiitler olusturulmasidir.

Elestirel diigtinme, C ve D’yi igererek a, b, ¢’nin bir ya da birkagimi kullanarak belli yargi ya da
irlinlere dair elestirel degerlendirme siireci ylriitmektir. Yaratict diisiinme, Y basamaginda, a, b, ¢ ya da
d’nin bir ya da birkagini kullanarak belli bir baglamda diisiinsel ve sanatsal iirlinler ortaya koymaktir.
Yansitici diisiinme: C, D ve Y’yi icermek suretiyle a, b, ¢ ya da d’nin bir ya da birka¢ini kullanarak belli
bir baglamda diisiinsel ve sanatsal iiriinler ortaya koymak ve bu yaratim siirecine dair 6z bilince sahip
olmaktir. Bu ¢alismada, buradaki kavramlar, incelenen etkinliklerin kodlanmasi siireciyle ilgili bu genel
cercevedeki baglamlariyla smirlandirilmistir. Ust diizey diisiinme becerileriyle iliskili olarak kodlanan
etkinliklerden 6rnekler Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4.

Kodlama ornekleri

Ust diizey diisiinme becerisi Etkinlik

Elestirel diistinme ... Otenazi, tedavisi miimkiin olmayan kronik hastaliklarda, hayattan umudunu
kesmis hastanin, agrisiz bir metotla hayatinin sona erdirilmesidir. ... Aktif 6tenazi
ve pasif Otenazi olarak ikiye ayrilmaktadir. ... Siz O6tenazi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz? Sizce dtenazinin hangi durumlarda hangi sekilde uygulanmasi
gerekir?

Yaratici diistinme ... Bir hastanede midiir oldugunuzu varsaym. Hastanenizde ne gibi hususlara
dikkat edersiniz.
Calisanlarinizin nelere dikkat etmesini isterdiniz?
Hastanenizde nasil bir ekonomik politika izlerdiniz?

Yansitici diisiinme Yansitici diistinme kapsaminda etkinlik tespit edilmedigi i¢in 6rnek olarak
sunulmamugtir.

Kodlama g¢ergevesi, ilgili bilegenleri ve kodlama 6lgiitleri Tablo 5’te goriilmektedir.
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Tablo 5

Kodlama cercevesi

Kodlama 6lgiitii

Bilgi Tiirii
Olgusal bilgi Etkinlik, cogunlukla olay, olgu ya da durumla iligkili bilgileri kullanmay1 gerektiriyor.
Kavramsal bilgi Etkinlik, cogunlukla belli kavramlara dair bilgileri kullanmay1 gerektiriyor.
Islemsel bilgi Etkinlik, cogunlukla bir islemin gergeklestirilmesiyle iliskili bilgileri kullanmay1 gerektiriyor.
Ust bilissel bilgi Etkinlik, ¢ogunlukla 6z elestiri, 6z degerlendirme, 6z disiplin, gibi bireyin kendi 6grenmeleriyle iliskili
bilgileri kullanmay1 gerektiriyor.
Ust diizey bilissel
basamak
Coziimleme/Analiz Etkinlikte, olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi kullanilir.
Etkinlikte, bir olgu, kavram ya da siireci meydana getiren bilesenler belirlenir, diizenlenir
iligkilendirilir.
Degerlendirme Etkinlikte, olgusal, kavramsal, islemsel ve iist biligsel bilgiler kullanilir. Etkinlikte, ¢dziimlemeye
iliskin 6zelliklerin yaninda bu islemlerin bir dlgiitle yapilmasi ve bir yargtya ulagilmasi gerekir.
Yaratma Etkinlikte, olgusal, kavramsal, islemsel ve {ist biligsel bilgiler kullanilir.

Etkinlik, degerlendirme basamagi oOzelliklerine ek olarak ortaya ¢ikan yargi veya iiriiniin 6n
goriilmemis, 6zgiin bir nitelik tastyacak bicimde olmalidir.

Ust diizey diisiinme

Elestirel diistinme Etkinlik, ¢cdztimleme ve degerlendirme basamagini igermelidir.
Etkinlikte, bir 6l¢iite dayali olarak verilen durum, olay, olgu ve kavramlarin ¢éziimlenmesi ve dogru
muhakeme kurallarina uygun bir yargtya ulagilmasina imkan verilmelidir.

Yaratici diisiinme Etkinlik, yaratma basamagin icermelidir.
Etkinlik, verilen problem durumu, olay, olgu ya da kavrama dair 6zgiin yollar, ¢6ziimler ve iiriinler
ortaya koyacak bir nitelikte olmalidir.

Yansitict diigiinme Etkinlik, ¢dziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarimin tiimiinii igermelidir.
Etkinlikte, verilen problem durumu, olay, olgu ve kavramlarin ¢6ziimlenmesi, yargiya ulasilmasi
siireci, bireyin siirece yonelik 6z degerlendirmesi esliginde gerceklestirilebilir olmalidir.

Kodlayicilar, etkinliklerin kodlanmasinda yukaridaki Olgiitleri esas almugtir. Biligsel alan
basamaklarinin belirlenmesinde iist basamaklar ayr1 ayn ele alinmis, alt basamaklar tek baslik altinda
toplanip degerlendirme diginda tutulmustur. Diisiinme becerileri kisminda, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme ve yansitici diistinmeyle iligkili etkinlikler belirlenmis, bunun disinda kalan tiim etkinlikler temel
diistinme becerileri ad1 altinda degerlendirilmistir.

2. Tematik cerceveye gore verilerin iglenmesi: Veri analizi gecerligini saglamak adina bu asama, arastirma
amacinin gerektirdigi alan yazin bilgi ve tecriibesine sahip 3 arastirmaci ile yiriitiilmiistiir. Glivenirligi
saglamak adma aragtirmacilarin kodlamalar1 ile ilgili olarak kodlayicilar arasi uyuma bakilmistir
(Huberman & Miles, 1994). Bu uyum Miles ve Huberman (1994) formdilii olarak bilinen bir formiille
hesaplanabilmektedir. Bu formiilde A = C+ (C+d) x100 seklinde bir denklem belirlenmistir. Formiilde, A:
Guvenirlik C: Uzlasilan gorisler sayisi, 0: Uzlagilamayan goriisler sayisi anlamina gelmektedir. Buna gore
iist diizey bilissel basamaklarin kodlanmasinda %94, iist diizey diisiinme becerilerinin kodlanmasinda %89
sonuglar1 elde edilmistir. Arastirmacilarin ayri ayr yaptiklar: kodlamalar karsilastirilmis, tiim etkinlikler
ve bunlara iliskin kodlamalar degerlendirilmistir. Sonraki asamada kodlamalarin biitiinlestirilmesi
asamasina gecilmistir. Buna gore, ihtilafli kodlamalarda ¢cogunlugun karar1 esas alinmistir. Bu sekilde
etkinlik kodlamalar1 biitiinlestirilmistir.

3. Bulgularin tanmimlanmasi: Bu asamayla ilgili olarak ¢oziimlenen verilerin gruplanmasi c¢aligmasi
yapilmistir. Veri seti ders kitaplari bazinda 5’e boliinmiistiir. Bu bdliimler de iist diizey diisiinme becerileri,
biligsel alan basamaklar1 ve bilgi tiirlerine gore tige boliinmiistiir. Bulgularin tanimlanmasi adina hangi ders
kitabinda kag¢ adet ve hangi oranda etkinligin hangi beceri veya alana denk geldikleri istatistiksel olarak
ortaya konulmustur.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Bu kapsamda tanimlanan bulgular, arastirmanin bulgular bolimiinde
aciklanmig, anlamlandirilmig ve iligkilendirilmistir. Esas itibariyla arastirmada Miles & Huberman (2016),
Merriam (2015) ve Yildirim ve Simsek’in (2016) nitel verilerin analizine yonelik onerilerinden bir senteze
ulagilmistir. Buna gore nitel veri analizinde, verilerin yorumlanmasinda tiimevarimsal ve timdengelimsel
siregler ise kosulabilmektedir. Bu aragtirmada biligsel alan basamaklari ve st diizey diisiinme becerileri
konulartyla iligkili alan yazmin incelenmesi ve bu incelemeden hareketle bir gergeve belirlenmesi
bakimindan tiimevarimsal; bu c¢erceveye dayanarak veri setinde {izerinde ¢dziimlemeler yapilmasi
bakimindan tiimdengelimsel bir siire¢ yiiriitiilmiigtiir.
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BULGULAR

USAT 1, USAT 2 ve UFAT 1n igeriginde metin 6ncesinde Hazirlik Calismalar:, metin ve metinden
sonra A, B, C, D, E ve F boliimlerinde metinle ilgili etkinlikler bulunmaktadir. Hazirltk Calismalar
genellikle konusma etkinligidir. Bu etkinliklerin de genellikle biligsel alan alt basamaklarinda ve temel
diisiinme becerileri kategorilerinde oldugu tespit edilmistir. A boliimii ¢oktan segmeli, B bolimii dogru-
yanlig, C boliimii eslestirme, D boliimii bosluk doldurma, E boliimii bosluk doldurma, siralama ya da ¢oktan
secmeli bigimlerinde etkinliklerden olugsmaktadir. Bunlar da genellikle bilissel alan alt basamaklari ve temel
diistinme becerilerine denk gelmektedir. F boliimiinde yazma ve dinleme etkinlikleri bulunmaktadir. Tespit
edilen biligsel alan tist basamaklar1 ve st diizey diistinme becerileri genellikle bu bdlimdeki yazma
etkinliklerinde tespit edilmistir. AT de sosyal bilimler ve fen bilimleri boliimlerinin tamami ayni igerik
tasarimina sahiptir. Buna gore, metin 6ncesi Hazwrlik boliimii, metin ve metinle iliskili 4-5 okuma etkinligi,
ardindan sirasiyla 1 konusma ve 1 yazma etkinligi bulunmaktadir. Hazwrlik boliimiinde diger kitaplarda
oldugu gibi cogunlukla biligsel alan alt basamaklarinda ve temel diisiinme becerileri kapsaminda
degerlendirilmis etkinlikler yer almaktadir. Okuma ve dinleme etkinliklerinde de durum aymidir. Biligsel
alan iist basamaklar ve iist diizey diisiinme becerileri kapsaminda oldugu tespit edilmis olan etkinliklerin
¢ogu yazma etkinlikleridir. Dolayisiyla tiim ders kitaplarinda yazma etkinlikleri, biligsel alan {ist
basamaklarini igerme ve iist diizey diisiinme becerilerini kullandirma bakimindan oldukga bagarilidir.
Dinleme, okuma ve konusma etkinliklerinin bu baglamdaki goriiniimii olumsuzdur. Arastirma sorulari
temelinde bulgular 5 baslik altinda incelenmistir. Bu boliimlerde USAT 1, USAT 2, UFAT ve AT’ nin
icerdigi etkinliklerin bilgi tiirleri, bilissel alan basamaklar1 ve diisiinme becerileri agisindan durumunu
gosteren arastirma bulgular: sunulmakta ve yorumlanmaktadir.

1. USAT 1°de Bilissel Alan Basamaklar1 ve Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Uluslararast Ogrenciler i¢in Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkce 1 ders kitabindaki (USAT 1)
etkinliklerin iist diizey diisiinme becerileri ve kullanilan bilgi tiirlerine gére durumu gosteren Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 6

USAT 1 etkinliklerinin bilgi tiirleri, bilissel alan basamaklar: ve iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi

n % Toplam

Bilgi Tiirii

Olgusal 26 44

Kavramsal 25 42 60

Islemsel 8 13

Ust bilissel 1 1
Biligsel alan basamag1

Alt basamaklar 53 89

Coziimleme 6 10 60

Degerlendirme 1 1

Yaratma 0 0

Diistinme becerileri

Temel diisiinme 59 99

Elestirel diistinme 1 1 60
Yaratici diigiinme 0 0

Yansitici diigiinme 0 0

Tablo 6’ya gore USAT 1°de yer alan etkinlikler %44 olgusal, %42 kavramsal, %13 islemsel, %1 tist
biligsel bilgi icermektedir. Buna gore bu kitabin etkinliklerinde 6grenciden ¢ogunlukla kavramsal ve olgusal
bilgi kullanmasi beklenmektedir. Islemsel bilgi ve dzellikle {ist bilissel bilgi tiirlerini gerektiren etkinlikler
ise kisith kalmaktadir. Biligsel alan basamaklarima bakildiginda etkinliklerin %89 oraninda alt
basamaklarda oldugu goriilmektedir.

Ust basamaklar olarak degerlendirilen, ¢dziimleme %10, degerlendirme %1 oranindadir. Dolayistyla
%11 oraninda iist basamak biligsel diizeyde islemeler gerektiren etkinlik tespit edilmistir. Yaratma
basamagma denk gelen herhangi bir etkinlikse tespit edilmemistir. Bulgulara gore, etkinlikler yiiksek
oranda alt diizey basamaklarda kalmaktadir. Yalnizca %11 iist diizey bilissel basamaklarla iliskilendirilen
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etkinlik bulunmasi1 bakimindan USAT 1°de akademik Tiirk¢e becerilerinin gelisimi agisindan olumsuz
bulgular elde edildigi yorumu yapilabilir.

Ust diizey diisiinme becerileri agisindan %99 oranda temel diisiinme becerileri; %1 oraninda, iist
diizey diisiinme becerilerini gerektiren etkinlikler tespit edilmistir. Bu da yalnizca elestirel diisiinme ile
iligkilendirilebilecek 1 adet etkinliktir. Bu etkinlik USAT 1°de bulunan 6gretici metinlerin 6zellikleri ve
Ogretici metin yazimi boliimlerinin ardindan gelen ve Kendi ilgi alaminiza uygun bir 6gretici metin
olusturunuz, metninizin ogretici metin ozelliklerine uygun olup olmadigimi arkadaslarinizla tartisiniz
yonergesini igeren bir etkinliktir. Yetkin diizeyde akademik Tiirk¢e becerilerine sahip olmanin gerekli goz
oniine alindiginda, USAT 1’in iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek bakimindan son derece yetersiz
oldugu goriilmektedir.

2. USAT 2’de Bilissel Alan Basamaklar: ve Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkce 2 ders kitabindaki (USAT 2)
etkinliklerin iist diizey diisiinme becerileri ve kullanilan bilgi tiirlerine durumu Tablo 7’dedir.

Tablo 7

USAT 2 etkinliklerinin bilgi tiirleri, biligsel alan alt basamaklar ve iist diizey diisiinme becerilerine gére
dagilim

n % Toplam

Bilgi Tirii

Olgusal 26 40

Kavramsal 29 44 65

Islemsel 10 16

Ust bilissel 0 0
Bilissel alan basamagi

Alt basamaklar 60 93

Coziimleme 5 7 65

Degerlendirme 0 0

Yaratma 0 0

Diisiinme becerileri
Temel diisiinme 65 100
Elestirel diiglinme 0 0 65
Yaratici diigtinme 0 0
Yansitici diigiinme 0 0

USAT 2’de yer alan etkinlikler %40 olgusal, %44 kavramsal, %16 islemsel bilgi igermektedir. Hi¢bir
etkinlik st biligsel bilgi gerektirecek bicimde olusturulmamistir. Buna gore USAT 2 etkinliklerinde,
kavramsal ve olgusal bilgilere agrilik verilmistir. Daha sonra islemsel bilgi gelmektedir. USAT 1°de oldugu
gibi st biligsel bilgi tiirlerini gerektiren etkinlik yoktur. Etkinliklerin %931 biligsel alanm alt
basamaklarina denk gelmektedir. Geriye kalan etkinliklerin %7’si ¢6zlimleme diizeyindedir. Degerlendirme
ve yaratma basamaginda herhangi bir etkinlik yoktur. USAT 2’de etkinlikler yiiksek oranda alt diizey
basamaklardadir.

Ust diizey biligsel basamaklarla iliskilendirilen etkinlikler %7’dir. Buna gére USAT 2’de akademik
Tiirkce becerilerinin gelistirecek st diizey biligsel islem gerektiren etkinliklerin yetersiz oldugu
soylenebilir. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirecek hicbir etkinlik tespit edilmemistir. Buna gore
USAT 2 iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek bakimindan tamamen yetersizdir.

3. UFSAT ta Bilissel Alan Basamaklar1 ve Ust Diizey Diisiinme Becerileri
Uluslararasi Ogrenciler icin Fen ve Saglk Bilimlerinde Akademik Tiirkce 3 ders kitabindaki

(UFSAT) etkinliklerin iist diizey diigiinme becerileri ve kullanilan bilgi tiirlerine gore durumu nasildir?
arastirma sorusuna dair bulgu ve yorumlar yer almaktadir.
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Tablo 8

UFSAT etkinliklerinin bilgi tiirleri ve iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

n % Toplam
Bilgi Tiirii
Olgusal 32 46
Kavramsal 25 35 72
Islemsel 10 13
Ust bilissel 5 6
Biligsel alan basamag1
Alt basamaklar 59 82
Coziimleme 6 9 72
Degerlendirme 4 5
Yaratma 3 4
Diistinme becerileri
Temel diigiinme 67 95
Elestirel diistinme 2 2 72
Yaratici diigiinme 3 3
Yansitici diislinme 0 0

Tablo 8’e gore UFSAT etkinlikleri %46 olgusal, %35 kavramsal, %13 islemsel ve %6 {ist bilissel
bilgi kullanimin1 gerektirmektedir. UFSAT etkinliklerinde, USAT 1 ve USAT 2’de oldugu gibi kavramsal
ve olgusal bilgiler ¢ogunlukla kullanilmaktadir. Bu kitaplara nispeten islemsel bilgi ve iist bilissel bilgi
gerektiren etkinlikler daha fazladir. Yine de dengeli bir dagilim olmadig1 s6ylenebilir.

Biligsel alan basamaklarina bakildiginda %82 bilissel alanin alt basamaklarina denk gelen etkinlikler
vardir. Coziimleme, %9; degerlendirme, %5 ve yaratma, %4 oranindadir. UFSAT etkinlikleri de yiiksek
oranda alt diizey basamaklara hitap etmektedir.

Ust diizey biligsel basamaklarla iliskilendirilen etkinlikler %18’dir. Diger kitaplara oranla daha
dengeli bir dagilim s6z konusudur. Buna ragmen iist diizey basamaklara denk gelen etkinlikler yetersiz
kalmaktadir. Etkinlikler %95 temel diisiince becerilerine denk gelmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek hicbir etkinlik %5 oranindadir. Bunlarin %2°si elestirel diisiinme becerisi, %3 yaratici diistinme
becerisini gelistirmeye ve kullanmaya yoneliktir. Buna goére UFAT {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek bakimindan nispeten daha basarili olmakla birlikte esasinda yetersiz kalmaktadir.

4. AT’nin Sosyal Bilimler Béliimiinde Bilissel Alan Basamaklar1 ve Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Akademik Tiirkge ders kitabinin (AT) sosyal bilimler boliimiindeki etkinliklerin iist diizey diisiinme
becerileri ve kullanilan bilgi tiirlerine gore durumunu gosteren Tablo 9’da gériilmektedir.
Tablo 9

AT sosyal bilimler béliimii etkinliklerinin bilgi tiirleri ve tist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

n % Toplam
Bilgi Tiirii
Olgusal 383 71
Kavramsal 118 22
Islemsel 10 2 538
Ust bilissel 27 5
Biligsel alan basamagi
Alt basamaklar 491 92
Coziimleme 40 7
Degerlendirme 7 1 538
Yaratma 0 0
Diisiinme becerileri
Temel diisiinme 533 99
Elestirel diisiinme 5 1
Yaratici diisiinme 0 0 538
Yansitici diigiinme 0 0

Tablo 9’a gore AT sosyal bilimler boliimii etkinlikleri %71 olgusal, %22 kavramsal, %2 iglemsel ve
%S5 tist biligsel bilgi kullanimin1 gerektirmektedir. AT sosyal bilimler bolimii etkinliklerinde, olgusal
bilgilere agirlik verilmistir. Daha sonra kavramsal bilgi, {ist biligsel bilgi ve islemsel bilgiler gerektiren
etkinlikler vardir. Etkinliklerin %92’si biligsel alanin alt basamaklarma denk gelmektedir. Geriye kalan
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etkinliklerin %7°si ¢oziimleme diizeyinde, %1’ degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda
etkinlik tespit edilememistir. Dolayisiyla etkinlikler %8 oraninda iist diizey biligsel islemlerin
kullanilmasin1  gerektirecek niteliktedir. AT sosyal bilimler bolimii c¢ogunlukla biligsel alan alt
basamaklarinda iglemler yapmaya elverisli etkinlikler igermektedir. Degerlendirme basamagindaki 1 adet
etkinlik hari¢ tutulursa, degerlendirme ve yaratma basamaginda herhangi bir etkinligin tespit edilememis
olmasi olumsuz bir durum olarak 6ne ¢ikmaktadir. Diisiinme becerileri %99 oranityla hemen hemen
tamamen temel diisiinme becerileri olarak tespit edilmistir. Ust diizey diisinme becerilerini gelistirecek
hi¢bir etkinlikler %1°dir.

5. AT’nin Fen Bilimleri Boliimiinde Bilissel Alan Basamaklari ve Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Akademik Tiirk¢e ders kitabinin (AT) fen bilimleri bdliimiindeki etkinliklerin {ist diizey diisiinme
becerileri ve kullanilan bilgi tiirlerine gére durumu Tablo 10’dadir.

Tablo 10

AT fen bilimleri boliimii etkinliklerinin bilgi tiirleri, biligsel alan alt basamaklart ve iist diizey diisiinme
becerilerine gore dagilimi

n % Toplam
Bilgi Tiirii
Olgusal 183 71
Kavramsal 53 22
Islemsel 18 6 258
Ust bilissel 4 1
Bilissel alan basamagi
Alt basamaklar 227 90
Cozlimleme 22 8
Degerlendirme 5 1 258
Yaratma 4 1
Diistinme becerileri
Temel diisiinme 256 99
Elestirel diisiinme 2 1
Yaratici diigiinme 0 0 258
Yansitici diigiinme 0 0

AT fen bilimleri boliimii etkinlikleri, %71 olgusal, %22 kavramsal, %6 islemsel ve %1 iist bilissel
bilgi kullanimimi gerektirmektedir. AT fen bilimleri boliimii, AT sosyal bilimler boliimii gibi olgusal
bilgilere agirlik vermektedir. Kavramsal bilgiler daha dengeli bir sekilde yer bulurken, islemsel ve iist
biligsel bilgi tiirlerine yeterince yer verilmedigi sdylenebilir.

Biligsel alan basamaklarina bakildiginda %90 bilissel alanin alt basamaklarina denk gelen etkinlikler
vardir. Coziimleme, %8; degerlendirme, %1 ve yaratma, %1 oranindadir. AT fen bilimleri boliimii yiiksek
oranda alt diizey basamaklara hitap etmektedir. Ust diizey bilissel basamaklarla iliskilendirilen etkinliklerin
orani %10’dur. Dolayisiyla bu ders kitabinin da iist diizey biligsel islemlerin kullanim1 gerektiren etkinlikler
icermek bakimindan yetersiz kaldig1 yorumu yapilabilir. Etkinliklerin %99 temel diisiince becerilerinin
kullanimini gerektirdigi goériilmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirecek etkinlikler hemen
hemen yoktur. Etkinliklerden 1 tanesinin istisnai olarak elestirel diisiinme becerisini edinmek ve kullanmak
bakimindan islevsel oldugu tespit edilmistir. Sonug itibariyla AT fen bilimleri boliimiiniin st diizey
diistinme becerilerini gelistirmek bakimindan yetersiz kaldig: ifade edilebilir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin sonuglarma gore uluslararasit 6grencilerin akademik Tiirkge 6gretiminde kullanilan
ders kitaplarmin -bu kitaplarm igerdigi etkinliklerde kullanilan/kullanilacak olan bilgi tiirleri, biligsel islem
basamagi ve kullanilan/gelistirilmesi amaglanan {ist diizey diisiinme becerileri bakimindan- genel olarak
benzer 6zellikler gosterdigi sonucuna ulasilmigtir.

1. USAT 1, USAT 2, UFAT ve AT etkinliklerinde bilgi tiirlerinde olgusal bilgi ve kavramsal bilgi
yiiksek yogunluktadir. AT’de 6zellikle olgusal bilgi tiiriiniin kullanimi1 had safthadadir. Akademik dilin
iceriginde olgusal ve kavramsal bilgilerin 6ncelikle yer bulmasi dogaldir. Buna karsin islemsel bilgi ve {ist
biligsel bilgi tiirlerinin de bu kapsamda son derece 6nemli oldugu goz ardi edilmemelidir. Akademik dil
icinde olgusal bilgiler alana 6zgili olay, olgu ve degerlerdir. S6z gelimi edebiyat alan1 kapsaminda
degerlendirilebilecek edebiyat tarihi bilgileri ve ilgili kisilerin yasam Oykiilerinin sundugu bilgiler
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genellikle bu alanin olgusal bilgileridir. Edebiyat alaninin terim bilgisi de bu alana dair kavramsal bilgi
kapsamindadir. Akademik dil agisindan kavramsal bilgilere sahip olmanin ve yerli yerinde kullanmanin
oncelikle 6onem arz ettigi unutulmamalidir. Buna karsin 6grencinin sahip oldugu olgusal ve kavramsal
bilgilerin islenmesi siirecine dair bilgiler de arastirma baglaminda islemsel bilgiler olarak
degerlendirilmektedir. Bu tiir bilgilere yeterince sahip olmayan bireylerin mevcut bilgilerinin gesitli
bigimlerde agimlamasi, genisletmesi daha zor olacaktir. Bu durumu 6rneklendiren giizel bir 6rnek, giinliik
dildeki kuru bilgi tabiridir. Kuru bilgi islemsel bilgiden yoksun bilgi birikimine génderme yapmaktadir. Ust
biligsel bilgi, bireyin bilgi birikimi i¢inde, bireyin kendi bilgisinin sinirlari, 6grenme bigimleri, bu siireteki
zayif ve gilclii yonleri vb. durumlara yonelik bilgidir. Birgok yonden diisiinsel farkindalia da
benzemektedir. Bu tiir bilgilerin agirlik kazanmasi, 6z degerlendirme, 6z disiplin, 6z elestiri gibi bireyi
odagin1 kendine cevirdigi bir bakis acisina sahip olunmasmi saglar. Dolayisiyla akademik Tiirkce
becerilerinin kazanilmasi siirecinde 6ncelik sirasiyla olgusal, kavramsal ve iist biligsel bilgiler olmak tizere,
dengeli bir bilgi birikiminin hedeflenmesi gerekmektedir. Buna karsin incelenen ders kitaplarinda genel
olarak islemsel ve st biligsel bilgi tiirlerinin ihmal edildigi sonucuna ulagilmistir.

2. Biligsel alan basamaklarint USAT 1, USAT 2, UFAT ve AT etkinliklerindeki dagilimi agisindan alt
basamaklarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Zira %82-93 araliginda degisen oranlarda ilgili ders kitaplarinin
etkinlikleri biligsel alan alt basamaklari ile iligkilidir. Alt basamaklarda degerlendirilen biligsel islemlerin
akademik dil gelistirme siirecinde kullanilamayacagi 6ne siirmek elbette dogru degildir. Hatirlama, anlama
ve uygulama basamaginda biligsel islemler yapmay1 gerektiren etkinlikler de akademik Tiirk¢e 6gretimi
siirecinde katkilar saglayabilmektedir. Buna karsin akademik Tiirkge Ogretiminde Tiirkce yeterliligi
acisinda ileri veya usta kullanic1 seviyelerine (Celik, Kirkgdz, Copur, Irgin, ve Cetinkaya, 2021) ulasmis
uluslararast Ogrencilerin, alanlarina yonelik akademik dil kullanim becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Bu agidan biligsel alan alt basamaklariyla sinirli kalinmasinin bu siirecin basarili bir
sekilde yiiriitiilmesi Oniinde bir engel olarak durdugu soylenebilir. Biligsel alan {ist basamaklari,
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma akademik Tiirk¢e becerilerini gelistirmek agisindan Snemlidir.
Dolayisiyla akademik okuma, akademik konugma, akademik dinleme ve akademik yazma agisindan bu {ist
basamaklarda etkinliklerin de dengeli bir sekilde dgretim siirecinde yer bulmasi gerekir. Tiirk¢e bilimsel
arastirmalar yapma, bilimsel rapor yazma, bilimsel toplantilarda konusma ve dinleme gibi bilimsel
faaliyetlerin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinin en 6nemli unsurlarinda biri, bu st diizey islemleri
yapabilmek agisindan islevsel olan basarili bir akademik Tiirk¢e ders kitabidir. Akademik Tiirk¢e ders
kitaplar1 biligsel islem basamaklarint dengeli bir sekilde yansitan bir igerige sahip olmak durumundadir.
Arastirma sonuglarina gore USAT 1, USAT 2, UFAT ve AT genel olarak bu baglamda yetersizdir.

Ana dilinde Tiirkge egitimi ders kitaplar1 ya da ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinlikler ya da metin
altt sorularmin Bloom taksonomisi agisindan incelendigi bir¢ok ¢alisma mevcuttur. Tirkge ders
kitaplarinda yer alan metin alt1 sorular1 agisindan ele alan iki ¢alisma Sur (2022) ve Sallabas ve Yilmaz’in
(2020) yaptiklar1 calismalardir. Tiirkce ders kitaplarinda yer alan etkinlikler dil bilgisi agisindan (Ozkaya,
2020) dinleme/izleme boyutuyla (Kaplan, 2021) ve yazma boyutuyla (Yildirim O. K., 2020) da yenilenmis
Bloom taksonomisi agisindan incelenmistir. Tiirk¢e dersi caligma kitaplarinda bulunan etkinlikler (Durukan
ve Demir, 2017) ve tema sonu sorulari (Cecen ve Kurnaz, 2015) da bu baglamda ele almistir. Bu
caligmalarin tiimiinde ortak olarak ulagilan tek sonug, incelenen 6gelerin biligsel alan alt basamaklarina
agirlik verdigi ve list basamaklarin yetersiz oldugudur. Bu ¢aligmalarda alt basamaklarin orani %62 ile %76
arasinda degismektedir. Ust basamaklar da %24 ile %38 arasinda degismektedir. Bu ¢alismalarda 5, 6, 7 ve
8. smif diizeylerinde incelemeler yapilmigtir. Simif diizeyi arttikga iist diizey bilissel basamaklarin
agirliginin artmasi beklenirken, sinif diizeyinin artmasiyla iist basamaklarin orani arasinda ne olumsuz ne
olumlu yonde bir iliski goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ders kitaplari da yenilenmis Bloom taksonomisi agisindan
incelenmistir. Bicer (2019) Gazi Yabancilar icin Tiirkce ve Yedi Iklim ders kitaplarinda bulunan dinleme
ve okuma ekinliklerini yenilenmis Bloom taksonomisi agisindan incelediginde Gazi Yabancilar igin
Tiirkce’de Dbilissel alanin %88 alt basamaginda, %12 iist basamaginda; Yedi Iklim’de %83 alt, %17 iist
basamakta olduklar1 sonucu varmistir. Goriildiigli gibi buradaki sonuglar, ana dilinde Tiirkge egitimi
kitaplarina iliskin ¢alisma sonuglariyla benzemektedir. Bu arastirmanin biligsel alan basamaklari agisindan
ulagtig1 sonuglarla bu g¢aligmalarin sonuglar1 yiiksek oranda benzerlik gostermektedir. Halbuki smif
seviyesi, hedef kitle ve 6gretim programlari gibi etkenler degismesine ragmen ders kitaplarinin bu yoniiyle
hemen hemen farklilik arz etmemesi bir orun olarak durmaktadir. S6z gelimi 8. simif 6grencilerinin iist
basamak bilissel islemleri 5. simif 6grencilerinden daha sik kullanmasi gerekmesine ragmen dagilim hemen
hemen aynidir. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e dgretimi ders kitaplarmin hedef kitlesini ¢ogunlukla yetiskinler
olusturmaktadir. Bu a¢idan biligsel alan {ist basamaklarinin bu tiir kitaplarda daha yliksek olmas1 beklenir.
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Buna karsin bu beklentiye uygun bir durum tespit edilmemigtir. Uluslararasi 6grenciler i¢in akademik
Tiirkce ders kitaplar, tiniversite egitimine baglamig kendi alani ilgili 6zel dili edinmeye ¢alisan ve Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenmis 6grencilere hitap etmektedir. Bu bir siirectir ve bu siiregte akademik dilin
gerektirdigi bicimde Tiirkce konugmak i¢in kavram zenginligine ve terim bilgisine sahip olmak gerekir.
Bunun yaninda bilissel alan iist basamaklarinin dil 6grenme siirecinde ise kosulmasi elzemdir. Buna karsilik
diger ders kitaplarina benzer sekilde USAT 1, USAT 2, UFAT ve AT’de bilissel alan iist basamaklari son
derece kisith kalmstir.

3. Ust diizey diisiinme becerilerinin hangi bi¢im ve oranlarda USAT 1, USAT 2, UFAT ve AT de yer
bulduguna dair sonuglar da ayni1 sekilde olumsuz bir gériiniim sergilemektedir. Zira bu ders kitaplarinda st
diizey diisiinme becerilerine hemen hemen yer verilmemistir. Tiirk¢e egitimi alaninda list diizey diisiinme
becerileri ile ilgili calismalarin ¢éziimlemesini yapan Yildirim ve Benzer (2023) bu kapsamda bir¢ok
¢alisma tespit etmistir. Bunlardan birinde bu baglamda 8 adet Tiirkge ders kitab1 incelemistir (Olukc¢u ve
Yildiz, 2022). Oluk¢u ve Yildiz’in (2022) st diizey diisinme becerilerinden elestirel diigiinme ve
¢Ozlimleyici diistinme agisindan ders kitaplarini inceledigi ¢aligmalarinda ulastiklart sonuglara gore kitap
icerikleri bu diisiinme becerilerinin kazanilmasini saglayacak nitelikte degildir. Tiirkiye’de okudugunu
anlama becerisini 6lgen uluslararasi smavlarda (PISA gibi) alinan sonuglarin tatmin edici olmamasi, bu
konuda ve dolayiminda iist diizey diisiinme becerilerinin egitim sistemi i¢inde ne diizeyde kazandirildig
konusunda tartigmalara sebep olabilmektedir. Goriiniige gore bu ana dili egitimi ders materyallerinin bu
baglamda tekrar gozden gecirilmesi gerekmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin akademik Tiirkce yeterliliklerini gelistirmek amacina haiz
ders kitaplarinin bu amaca hizmet edecek igerikte olmadig1 bu arastirmanin sonuglarindan hareketle ifade
edilebilir. Bu aragtirmanin sonuglarindan hareketle akademik Tiirk¢e derslerinin 6gretim materyali olan
ders kitaplar1 ve yardimci kaynaklarinin planlanmasi, tasarlanmasi, gelistirilme ve kullanilmasi
stireglerinde iist diizey diisiinme becerilerinin kazanilmasini destekleyecek adimlar atilmasi 6nerilmektedir.
Akademik Tiirkce ders kitab1 gelistiricileri, 6grencilere akademik Tiirkge yeterlilikleri kazandirmak
bakimindan tatmin edici oranlarda iist basamakta biligsel islemler kullanmay1 gerektiren etkinliklere yer
vermeleri 6nerilmektedir. Tabii buna dayanak olusturacak bir Uluslararasi Ogrenciler icin Akademik
Tiirkce Dersi Ogreti Programmin gelistirilmesi gerekmektedir (Karagdl ve Korkmaz, 2021, s. 227).

Alan aragtirmacilarinin Tiirkge egitiminde {ist diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili
unsurlara daha fazla egilmeleri onerilmekte, bu kapsamda ozellikle uluslararasi dgrencilerin akademik
Tiirkce Ogrenme siirecine iliskin yeni bakis acilar1 gelistirecek caligmalarin ortaya konulmasi
beklenmektedir. Tiirkiye’deki uluslararas1 6grenci sayilar1 her yil artmaktadir. Bu nicelik artigina eslik
edecek nicelik ve nitelikte calismalara ihtiyag vardir.
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