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SORUN ODAKLI COCUK EDEBIYATINA FARKLI
ACILARDAN BAKMAK: GENETIK, METINDEN METINE,
BiCIMSEL, DONUSUMSEL VE SOSYOKULTUREL ELESTIRI
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Oz: Anlagilmast zor konular: cocnklarm ilgi ve ibtiyaglarma mygun anlatr ve gorsellerle ele alan
sorun odakly kitaplarm editimde birer arag olarak kullaniabilmesi; egitimei ve ebeveynlerin
eserlerin anlam potansiyelini ortaya cikaracak ¢oZdimleme modellerinden yararlanabilmeleriyle
Yayginlik kazanacaktsr. Bu sebeple arastirmada Wolf un (2004) coklu bakzs agist onerisi ile sorun
odakly resimli kitaplarm genetik agidan eserlerin iireticisi ile, bigimsel agidan eserlerin bigimsel
unsurlar: ile, metinlerarasilike agisindan eserleri diger metinlerle, dondisiimsel agidan eserlerin
okurun benligi ile, sosyokiiltiirel agidan eserlerin diinya ile iliskisini ele alan coZiimileme modeller:
irdelenmistir. Arastirma sonucunda her modelin kendine has giiclii ve sinzrly yonlerinin oldugn tespit
edilmis, codimleme modellerinin  birlikte kullanilmas: halinde cocuklarm edebi metne dair
alimlamalarimm artacag ongoriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Cocuk Edebiyats, Sorun Odaklilik, Resimli  Kitaplar, Metin
Cazidimleme, Coklu Bakss Agist.

Looking at Problem-Oriented Children's Literature from Different
Perspectives: Genetic, Text-to-Text, Formal, Transformational and
Sociocultural Criticism
Abstract: Problem-focused books that deal with difficult-to-understand topics with narratives and
visuals appropriate to children's interests and needs, can only be used as educational tools if educators
can benefit from analysis models that will reveal the semantic potential of the works. For this reason,
with Wolf's (2004) multiple perspective suggestion, the relationship of problem-oriented picture
books with the producer of the Works (genetic), their formal elements (formal), other texts (text-to-
text), the reader’s self (transactional) and the world (sociocultural) was examined. The study
concluded that each model bas its own strengths and limitations, but if critical perspectives are

combined according to the text and context, children's reception of the literary text will increase.
Keywords: Children Literature, Problem Orientation, Picturebooks, Text Analysis, Multiple
Perspectives.

Giris

Sipe (2023, s. 110)’1in “resim ve dilin birlesmesiyle ortaya ¢ikan estetik bir nesne”
olarak tarif ettigi resimli kitaplarin; gorsel ve sozli isaret sistemleri, 151k ve ses gibi
icerdigi birden fazla kiple cocuk edebiyatini tiir, konu, bigim gibi a¢ilardan metamorfoza
ugrattigi goriilmekte, bu durum c¢ocuk yazimina dair pek ¢ok akademik c¢aligmay1
giindeme getirmektedir. Bu ¢aligsmalardan bazilar1 son yillarda iiretilen resimli kitaplar
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arasinda ¢ocuklarla konusmanin zor oldugu konular1 edebiyat yoluyla onlarin diinyasina
yaklagtirmayr amaglayan sorun odakli edebiyat iiriinlerinin hem g¢ocuk edebiyati
literatiirii hem de egitim bilimleri alanlarinda inceleme nesnesi olarak dikkat ¢ektigine
isaret etmektedir (Daniel, 2014; Lukens vd., 2016; Yakar, 2018; Yilmaz ve Yakar, 2018;
Kirei, 2020; Kaya ve Tanriverdi, 2020; Oztiirk, 2022; Caglar, 2022; Wolf vd., 2023).
Uluslararas: fuarlar veya gesitli medya araglari, farkli dillerde hazirlanan bu kitaplarin
ceviri veya adaptasyon yoluyla tiim diinyada ulasilabilirligini kolaylastirmakta; bu
sayede wrkc¢ilik, din ayrimi, savasg, gég, istismar, cinsel egitim, 6liim, ayrilik, bosanma,
siddet, akran zorbaligi, engellilik konulu eserlerin dolasimi artmakta ve cocuk
edebiyatinin sinirlart degismektedir.

Cocuklarin anlamakta zorlanacaklar1 hassas konular1 sanatsal yaraticilif yiiksek,
hayal giictinil besleyen, hedef kitlenin ilgi ve ihtiyaglarina hitap edecek sekilde ele alan
nitelikli Kitaplarin tiretimi ve dolagimi artsa da ebeveyn ve egitimcilerin kitaplara
yaklagim bi¢imleri konusunda rehberlik almalari, bu kitaplarin anlam potansiyelini
ortaya ¢ikarmak i¢in 6nem arz etmektedir. Hunt (2002, s. 10) “yetiskin edebiyati igin
diistiniilmiis kuramlardan faydalanarak ¢ocuk edebiyatina genis ¢apli elestirel bir
yaklagim sergilenebilecegini; psikanalitik elestiri, okur merkezli elestiri, feminist
elestiri, alimlama estetigi, mit ¢oziimlemesi gibi yaklagim bi¢imleriyle ¢ocuk edebiyati
metinlerinin  ¢o6ziimlenebilecegi”™ni  ifade etmistir. Son yillarda tilkemizde
aragtirmacilarin (Ulu Aslan ve Bas, 2020; Ates vd., 2019; Siddik, 2019; Kaskaya, 2021;
Dumanli ve Esen, 2022; Celikkanat, 2022; Giinyliz, 2022) ¢ocuk edebiyatina yonelik
elestiri ¢alismalarina ilgiyle yaklastigi goriilmektedir. Edebi eserlere yonelik bakis
acilarinin ¢esitlenmesi, bu konudaki kiiltiir ve anlayisin zenginlesmesine katki
saglayacak, okurlara eserlere farkli acilardan bakabilme ve tatmin olma deneyimi
kazandiracak, yazarlarin iretim siirecine etkide bulunarak nitelikli ¢alismalarin ortaya
cikmasini destekleyecektir. Bu sebeple ¢caligmada 6gretmen adaylari, 6gretmen, ebeveyn
ve okurlarin sorun odakli ¢ocuk kitaplarimi kritik etmekte yararlanabilecekleri ¢ok
boyutlu bir ¢6ziimleme modeli (Wolf, 2004) katki ve sinirhiliklariyla ele alimacaktir.

1. Cocuk Edebiyatinda Degisen Perspektif ve Simirlar

Cesitli ilkeler, olgiitler veya simrlandirmalar yoluyla ¢ocuk edebiyatina dair
tanimlamalar (Sever, 2013; Oguzkan, 2013; Dilidiizgiin, 2018; Sirin, 2019; Barone,
2011; Nikolajeva ve Scoot, 2000; Sipe, 2011; Lukens vd., 2018) yapilmakla beraber
edebiyatin belirli bir cinsiyete, gruba, yas araligina yonelik mistakil bir tanimlamaya
ihtiya¢ duymadigi goriisii diin oldugu gibi bugiin de tartisilan konular arasindadir.
Gokalp ¢ocuklar igin ayr1 bir edebiyata lizum gormedigini belirtir (1924, akt. Goksen,
1972, s. 7). Baltacioglu (1933, akt. Goksen, 1972, s. 7) ozel besin, 6zel hava, 6zel dil
olmayacag gibi ¢ocuklar igin 6zel bir edebiyat da olamayacagi goriisiindedir. Atag, (akt.
Yazici, 2011) cocuklara okutulacak kitaplarin biiyiikler i¢in yazilanlar arasindan
secilmesini dnermektedir. Cehov da “Cocuklar i¢in ayr1 ilag/tip mi1 var?” séziiyle (akt.
Sirin, 2016, s. 21) yasadig1 dénemde ¢ocuklar i¢in ayr1 bir edebiyattan bahsetmeye gerek
olmadigini ifade eder.

Cocuklar igin ayr1 bir edebiyat olamayacagini one siirenler; mit, masal, hikaye,
tiyatral gosteriler gibi sozlii gelenege dair anlatilar1 ¢ocuk edebiyatinin kaynagi olarak
kabul ederken (Simsek ve Yakar, 2016); Ozgiil (2005, s. 59) “diinyanin herhangi bir
kavminin geleneginde -ninni harig- yalnizca ¢ocuklar igin iiretilmis bir edebiyat dalina
yahut edebi tiire rastlamanin miimkiin olmadigini, her milletin masalin1 yetigkinlerin
tirettigini, anlattigini ve dinledigini” belirterek bu iriinleri ¢ocuk edebiyatinin kaynagi
olarak gosterme fikrini irdelemektedir. Ona goére c¢ocuklar sozlii anlatimlara ancak
yetiskinlerin yanlarinda bulunmalari sebebiyle dolayli olarak maruz kalmus, higbirinin
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hedef kitlesi dogrudan kendileri olmamustir. Rundell (2020, s. 23) da masallar konusunda
ayni fikirdedir: “Peri masallar1 higbir zaman sadece ¢ocuklar i¢in degildir. Masallar geng
yasli, kadin erkek, ulus ayirt etmez; 1srarla ve azimle herkese kucak agar. Bu durum sozlii
gelenege ait Uriinlerin asil hedef kitlesinin ¢ocuklar olmadigimi gdsterir.” Batida ve
sonralar1 ¢eviri yoluyla tim diinyada ¢ocuk edebiyati literatiiriinde popiiler olan
Robenson Crusoe, Gulliver’in Gezileri, Heidi, Pinokyo, Alice Harikalar Diyarinda gibi
toplumsal meselelere dair elestiri igeren eserlerin de hedef kitlesi yalnizca gocuklar
degildir. Eskiden dogrudan cocuklara seslenen eser sayisi az oldugundan onlara
genellikle yetiskinler i¢in yazilan eserlerin okutuldugu bir gercektir. Cocuklara 6zgii bir
edebiyattan sz edilemeyecegi goriisiinii ileri siirenler her zaman bu durumu G6rnek
olarak gostermektedirler (Oguzkan, 2013).

Giintimiizde hedef kitle olarak dogrudan ¢ocuklari esas alan eserlerin de yetiskinlerin
sorumlulugunda olmasi kaginilmaz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Lukens vd.
(2018, s. 6-7) bunu “cocuk edebiyatinin ¢ift yiizlii dogas1” olarak ifade eder. Onlara gore
cocuk edebiyati iki tiir okuru avlamak zorundadir: “Biri ¢ogunlukla metni segen, satin
alan yetiskin; digeri ise onu okuyan ¢ocuktur. Ikinci olarak ise yazarin daima yetiskin,
okurun ise gocuk olmasidir. Bu durumda eger gocuk edebiyati okurlarin zevki igin
yazilmissa o zaman ¢ocuklarin alacagi zevk de yetiskin yazarlarin hayal ettigi bicimde
tasarlanmigtir.”

Hedef kitle, amag, bigim, igerik, seviye, sinir, 6l¢iit, islev vb. dl¢iitlerle edebiyatin
icinde 6zel bir yer edinen (Bas, 2015, s. 5) modern ¢ocuk edebiyatinda ii¢ temel
kavramdan bahsedilir: ‘Cocuk bakist’, ‘cocuga gore’lik ve ‘cocuk gergekligi’. Bu ii¢
kavram, ¢ocuklar igin yapilacak edebiyatin pedagojik, gorsel ve estetik kabul 6l¢iitlerinin
anahtart durumundadir (Sirin, 2019). Cocuk bakisi metne ¢ocuklarin diirbiiniiyle
bakabilmeyi gerektirir. Sirin (2019)’e gore “Oznesi ¢ocuk olan, ¢ocuk bakisiyla yazilan,
poetik-estetik dil dizgesiyle islenen, ¢ocuklarin yani sira yetiskinler tarafindan da ilgiyle
okunabilen eser gocuga goredir.” Cocuk gercekligi ise Dilidiizgiin (2004)’e gore
“cocuklarin gergekmis gibi alimladiklari, fakat hi¢ de nesnel olmayan alimlama
farklarimin yakalanmasi”dir. Yetigkinler gibi g¢ocuklar da bir Oykiide tatmin arayisi
icindedir ve deneyimleri daha sinirli oldugundan ancak ilgi ve ihtiyaglarina hitap eden
metinlerle bunu saglayabileceklerdir. Daha kisitli olan bu anlayisla basa ¢ikabilmek igin
cocuk kitaplarindaki fikirler daha yalin ve anlagilir bir sekilde ifade edilir. Yalinlik
ifadesinden basit veya yiizeysel bir anlatim anlagilmamalidir. Cocuk edebiyatinda
yalinlik ilkesi “bigimsel yalinlik ilkesi” ve “igeriksel yalinlik ilkesi” olmak flizere ele
almabilir. “Big¢imsel yalinlik ilkesi dlgiide, dilde; igeriksel yalinlik ilkesi ise diislincede,
tiplerde ve ictenlik” ile ¢ocuga egilen bir edebiyat ve sanatin ortaya g¢ikmasini
saglamaktadir (Tasdelen, 2005). Rundell (2020, s. 12) da ¢ocuk kitaplarin1 “edebiyatin
votkas1” olarak yorumlar. Ona gore “Cocuk edebiyatinda s6zii damitmak gerekir. Bu
edebiyatin en iyi 6rneklerinde umut, aglik, nese, korkunun en arketipsel bigimleri en saf
bicimiyle ifade edilir.”

Cocuk edebiyati daima yetiskin yazarlarin hayal ettigi bicimde yazilmistir. Dolayisi
ile toplum degistik¢e yetiskinlerin ¢ocuklar1 ve ¢ocuklugu hayal etme bigimlerinin bir
kismi da degismekte ve bu, onlar igin yazilan metinlere de yansimaktadir. Cocuk
edebiyati yazarlar artik goklu uyaranlara maruz kalan, sik sik gorsel zekasini kullanmak
durumunda kalan, dijital geligsmelerle ilgi ve ihtiyaglar1 degigsen ¢ocuk okurlara hitap
etmektedir. Cocuk edebiyati iireten yazar ve ¢izerler, ¢cocuklarin maruz kaldigi ¢oklu
uyaranlara uyumlu, ¢ok kipli bir edebiyat yaratmaktadirlar. Cocuk kitaplari artik her seyi
bilen hakim bakis acisin1 yansitmaktan epey uzaklagmis, bakis agisin1 genisletmistir.
Aligilmadik pek ¢ok konuyu glindemine alarak farkl: tiirleri birbiriyle kaynastirmis ve
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siirlarint da genisletmistir. Hatta denilebilir ki degisen giindem, ¢ocukluk algisi ve
cocukluk ihtiyaglari; smirlar1 ortadan kaldirmustir. Tiim bunlara ek olarak g¢ocuk
kitaplarinin formunda da dikkat g¢ekici degisiklikler gériilmektedir. Bu degisim yeni
grafik uygulamalari, metinde anlatilmayam tstlenen ve anlamu genisleten ¢izimler;
cizgisel olmayan, sirasina gore gitmeyen olay orgiileri ile gergeklestirilmektedir. Bakis
acist, sinirlar veya formlar degisirken okuma bigimlerinin de bu riizgardan etkilendigini
sOylemek miimkiindiir. Okurun kitapla tek tarafli kurdugu iliski yerini ¢ocuklarin
akranlari, ebeveyni veya Ogretmenleriyle is birlikli okumalar gergeklestirmesine
birakmus, etkilesimli okuma uygulamalarinin gelistirilmesine imkan saglanmistir.
Bununla birlikte artirilmis gerceklik teknolojileriyle desteklenmis okuma deneyimleri,
sesli kitap uygulamalar1 da gelisen ve degisen diinyada yerini almaktadir.

2. Postmodernizim Etkisinde Resimli Kitaplar

Postmodernite kavrami, modernite karsit1 bir siireci degil onun iginde gergeklesen bir
dontisiimii  isaret etmekte; modernitenin totaliter tezlering, bilimle temellenen
iistanlatilarina yonelik bir kusku ve sorgulamayr (Kilig, 2015, s. 106) igermektedir.
Modernizm, genel anlamda yirminci yiizyilin baglarindaki sanat ve edebiyatta “yeni yap”
diistincesini vurgularken postmodernizm, yirminci yiizyilin ikinci yarisinda sanatta ve
edebiyatta degisim yaratacak bir kirilmayr yansitir. Kilig’a gore (2015, s. 110)
“Postmodernist sanat hiyerarsik ve elitist yapiy1 kirmada modernist sanattan farkli olarak
yeniye degil gegmise, gegmisin anlatilarina yonelerek gegmisin popiiler kiiltiirle yeniden
kesfindeki degisimin yansimasini igerir.”

Postmodern diigsiinme bigiminin en dnemli kuramcilarindan biri olan Lyotard’in
postmodernizm ile ilgili diisiincelerine bakildiginda oncelikle onun felsefe, siyaset,
sanat, bilim ve etik gibi insana 6zgii etkinliklerin dogasini o giine kadar yapilanin aksine
istanlatilardan bagimsiz olarak ve yeniden degerlendirerek ortaya koydugu
goriilmektedir (Ozcan, 2022, s. 168). Bu anlamda Lyotard (1993) “diisiincenin yeni
kosullar ve eylemler yaratmasi gerektigi ilkesine bagl olarak™ bilimde, adalette, sanatta,
politikada yerlesik diisiincelerin kavramsal isleyislerindeki dizgeleri sorgular, onlar1 yeni
hayallerle doniistiriir.  Lyotard’m (2013) felsefesinde yerlesik diisiincelere karsi,
diistinceyi kisirlastirmalart ve farkli diislincelere olanak saglamamalari nedeniyle bir
tatminsizlik ve giivensizlik vardir. O, {ist-anlatilara karsi toplumda kendini gosteren
siphe ve inangsizligin nedenlerini, modernizmin istanlatilari adin1  verdigi,
“rasyonellik”, “ilerleme”, “aydmlanma”, “evrensellik”, “6zgiirliik” gibi bir diizine temel
kavrami, elestirel bir durus gelistirmeye de olanak tanidigini diisiindiigii dil oyunlar
araciligi ile analiz ederek ele almaktadir (Ozcan, 2022, s. 169).

Lyotard (1994, s. 23)’a gore “Modernite ve onu temsil eden bilim istanlatis1 her
zaman i¢in geleneksel anlatilarla ¢atigmigtir.” Catigmanin temelinde modernitenin ve
onun Ustanlatist bilimin, kendini yalnizca yararli diizenlemelerle sinirlamayarak; kendi
oyununun kurallarini, tiim anlati tiirlerine (destanlar, ninniler, masallar, dykiiler vb.)
dayatmasi yer alir. Lyotard postmodernite kavramiyla modernitenin bu tiirden
dayatmalarinin yerine, her tiirden fark’in kendini ifade etmesine olanak saglayan
coklugun anlatisinin nasil olanakli olabilecegini sorgular (Kilig, 2015, s. 109). Amaci
farkli, heterojen dil oyunlartyla totaliter iistanlatilari bozarak farkli diisiince ve
eylemlerin kendilerini ifade edilebilmesini saglamaktir (Malpas, 2005, s. 104).
Goldstone (2002) i¢in de “Postmodern iglerde oyunbazlik, ironi, ayriksilik, coklu bakis
acilar1 ve parodi olmazsa olmaz unsurlar arasindadir.”

Postmodern perspektif sanat ve edebiyata tim bu 6zellikleri ile yansirken dogal
olarak ¢izgi ve sozciiklerin birlikte tigiincli bir boyut olusturdugu resimli Kitaplarda da
kendini gostermistir. Beklenmedik sekanslar, ¢oziilmemis sonlar, daginik imgeler ve

156



SORUN ODAKLI COCUK EDEBiYATIN/% FARKLI ACILARDAN BAKMAK: GENETIK, METINDEN
METINE, BICIMSEL, DONUSUMSEL VE SOSYOKULTUREL ELESTIRI

hiciv yaklagimli iiretimleri ile postmodern sanat, ideoloji kapsamina resimli kitaplar1 da
almaktadir (Kilig, 2022). Resimli kitap kavramiyla kastedilenin ne oldugu 6nemlidir.
Lukens ve arkadaglar1 (2016, s. 47) i¢in ¢ocuk edebiyati literatiiriinde “resimli kitap”
(pictrebooks) ve “resimlendirilmis kitap” (illustrated books/Picture books) olmak iizere
iki ayr1 kavram bulunmaktadir. “Resimlendirilmis kitapta gorseller anlatiyr oldugu gibi
yansitmak i¢in kullanilirken resimli kitaplarda anlam metin ve gorselle birlikte ortaya
cikmaktadir.” Bu tiir kitaplarda resimler anlamin bir pargast olarak rol iistlenirken
¢ikarilmalar1 halinde anlam eksik kalmaktadir. (Johnston, 2011, s. 86). Kelimelerin
okurun zihninde, resimlerin de izleyicinin zihninde olusturdugu bir anlam vardir.
Resimle kelimenin bulustugu resimli kitaplarda ise bu c¢ift anlam, ii¢lincii bir boyut
kazanmaktadir (Nodelman, 1988, s. 159). O da resmin ve metnin birlikteligi ile olusan
yeni anlam katmanlaridir. Bu tiirlin analizinde uzmanlasan Sipe (1998), s6z konusu
iligkiyi vurgulamak ig¢in Picture (resim) ve book (kitap) sozciiklerini bilhassa
birlestirerek picturebook (resimli kitap) ifadesini ortaya atar ¢iinkii ona gore resimli kitap
denilen sey, resim ve dilin birlegsmesiyle yaratilan estetik bir nesnedir.

Sipe ve Mcguire (2008) postmodernizm etkisindeki resimli kitaplarin “oyunbazlik,
¢ok anlamlilik, metinlerarasilik, yikicilik ve yiiksek ve popiiler kiiltiir arasindaki yazarlar
ve okurlar arasindaki ayrimlart ve edebi tiirler arasindaki sinirlari bulaniklastirmak ”
olmak tizere bes tanimlayict 6zelligi oldugunu ortaya koymaktadir. Lewis’e (2001)’e
gore “postmodern resimli kitaplarn en karakteristik 6zelligi, tist kurmaca nitelikleri”dir.
Okuru anlatinin ikincil diinyasina ¢ekme egiliminde olan geleneksel dykiilerin aksine
(Benton, 1992) iistkurmaca “okudugunuz seyin bir kurmaca oldugunu, gergek
olmadigimt unutmayin dercesine bizi uzaga iter (Waugh, 1984). Postmodern resimli
kitaplarin, metin-imge iligkilerine ve okur tepkisine iliskin neredeyse tiim yerlesik
kuramlar1 sorgularken doku, kontrast, boyut, perspektif, renk yoluyla gittikce gelisen
sanatsal formlarla ¢ocuk edebiyatina dair tanimsal sinirlar1 agtig1 goriilmektedir. Bugiin
artik coklu anlam olasiliklar1 sunarak ¢ocuklari kendi biligsel siiregleri hakkinda elestirel
diistinmeye sevk etme potansiyeline sahip gorseller iceren, muglak ve dogrusal olmayan
anlatilarla okurlarin yorumlama diizeyini yiikselten, parodi niteligindeki stiliyle okuru
etkisi altina alan resimli kitaplar; bariyerleri yikarak okurlar1 ¢ok boyutlu diisiinmeye
davet eden postmodern ozellikler tasimaktadir. Bu durum “cocuk kitaplarinin
alisilageldik bigimsel Ozelliklerini de etkilemekte; ¢ocuk kitaplarinda soldan saga,
yukaridan asagiya dogru siiregelen akigin aksine okuma eyleminin dogrusalliktan
sapmasini saglayan yeni formlarin ortaya ¢ikmasini” saglamaktadir (Lukens vd., 2016).
Bugiin hem bigimsel hem de igerik bakimindan degisen bu iiriinleri salt metin odakl
yorumlamak artik miimkiin gériinmemektedir.

Sonug olarak i¢ ice gecmis gorsel ve sozel sanatlarla geleneksel kitaplardan ayrilirken
cocuklarla birlikte yetiskinleri de okur kitlesine dahil ederek onlara yeni gérme bi¢imleri
sunan, anlami okuyucunun cabasina birakan, devinimsel anlatimiyla okuyucusuna
dinamik bir okuma siireci sunan postmodern resimli kitaplarin; sosyal, kiiltiirel, politik
ve egitimsel agilardan farkl bakis agilar1 sunmasi yoniiyle cocuk edebiyatinda 6zel bir
yere sahip oldugu sdylenebilmektedir.

3. Sorun Odakh Resimli Kitaplar

Cocuk ve ¢ocukluk cografyaya, Kkiiltiirlere, tarihsel siirece gore degisiklikler
gosterebilmektedir. Modern ¢ocukluk imgesi ronesans, reform, aydinlanma, romantizm,
kapitalizmin dogusu, sanayilesme siiregleriyle birlikte olusurken ¢ocugun farkl
donemlerde farkli yaklasimlarla ele alindigi goriilmektedir. Cocuk ve ¢ocukluga dair
algimin degismesi, ¢cocuk edebiyatini da dogrudan etkilemis; bi¢im, igerik ve ifade
bigimine dair arz talep iliskisini belirlemistir. Onceleri ¢ocuklar1 giincel meselelerin
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uzaginda tutarak koruma icgiidiisii; zamanla yerini kendisine ve gevresine dair
farkindaligi gelismis, ¢oklu uyaranlarla 6grenmeye dair merak iggiidiisii artmis
cocuklarin sorulartyla bas edemeyen ebeveynlerin yardimer igerik ve materyal arayisina
birakmustir. Ebeveyn ve dgretmenler ¢ocuklari merak ettikleri ya da maruz kaldiklari
giincel meselelerle karsi karsiya getirmek durumunda kalmig ve bu da ¢ocuk kitaplarinin
toplumsal doniislimiin bir arac1 olmasini saglamis, sorun odakli ¢ocuk edebiyati seklinde
bir tanimlama ortaya ¢gikarmistir.

Dilidiizgiin (2004), sorun odakli yapitlar olarak nitelendirdigi bu tiir ile “gocuklarin
anlayamadigi ya da dogrudan iletisim kuramadigi bazi gergekleri edebiyat yoluyla
onlarin diinyasina sokmay1” amagladigini dile getirmistir. Gliniimiizde ortaya ¢ikan her
tirlii sosyal sorun ¢ok hizli bir gekilde gocuk edebiyatimin konusu olabilmektedir.
Nikolajeva (2000, s. 225), ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin en yaygin olay orgiisiinden; yani
“yuvadan ayrilig, macera ve yuvaya doniis” yaklasimindan -Campbell (2014)1n evrensel
mitlere odaklanarak monomit olarak adlandirdig1 “yola ¢ikis, erginlenme, doniis” olmak
iizere ele aldig1 kahramanin ii¢ agamali yolculugu- uzaklastigini belirtir. Farkli din ve
kiiltiirlere ait bakis agilarinin ¢esitli medya araglari vb. unsurlarla, ¢eviri veya adaptasyon
yoluyla ¢ocuklara sunulmasi ile daha dnce gocuklarin giindeminde olmayan 1rk¢ilik, din
ayrimi, savas, gog, istismar, cinsel egitim gibi tabu kabul edilen (Giinyiiz, 2022, s. 19)
ve Oliim, ayrilik, bosanma, siddet, akran zorbaligi, engellilik gibi anlasilmasi zor
konularin ¢ocuk edebiyatina yansidigi goriilmektedir. Cocuklar da dahil olmak iizere
toplumdaki tiim bireylerin bas etmesi gereken konularin, ¢ocuklarin anlayabilecegi ve
belirli bir bakis acis1 edinebilecegi sekilde ele alinmasi ebeveyn ve dgretmenlerin isini
kolaylagtirmaktadir. Yetiskinler anlatmakta zorlandiklar1 konulari resimli kitaplarda
hangi sozciik ve imgelerle ele alabileceklerine dair ipuglar1 yakalamaktadirlar.

Cocuk edebiyati birey ve toplumlar1 degistirip donistiiriirken ¢ift yonli bir
etkilesimin s6z konusu oldugu bilinmelidir. Toplumsal degisimler kitap konularina ve
anlatim bicimlerine yansirken sanat¢ilarin bakis acilari ile yazilmis metinler ise
toplumsal doniigiimii tetiklemektedir. Bu da beraberinde kuse kagitlar, kontrast renkler,
aykirt perspektiflerle giincel meselelere dair ideoloji ve yaklasimlarimi biiyiilii bir
diinyaya yansitan/sigdiran yazarlar ortaya ¢ikarmaktadir. S6zIi kiiltiir etkisinin yaygin
oldugu zamanlarda yetigkinleri cezbeden devler, periler, canavarlar, cadilar, savaslar ve
oliimler igeren anlatilar cocuklarin diinyasina filtrelenmeden sizarken giiniimiizde
cocuklara yonelik hazirlanan igeriklerin psikolojik ve pedagojik agidan uygunlugu,
kitabin niteligini belirlemede 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir. Bu sebeple sorun
odakli kitaplarla ilgili yetiskinlerin bazi kaygilarindan s6z edilebilir. Bunlardan bazilari
cocuklarin 6liim, savas, gb¢ gibi konularla hangi yasta tamigmalar1 gerektigi, bu
konularin yas seviyesine uygun sekilde ele alinip alinmadigimin kimler tarafindan
belirlendigi, ¢eviri kitaplarda yer verilen hassas konularin hedef dil kullanicilarina ait
ideoloji ve kiiltirel kodlarla uyumlulugu ile ilgili kafa kangikligindan
kaynaklanmaktadir. Bu kaygilarin haklilik pay1 olsa da ¢cocuklarin dijital icerikler, ¢izgi
film ve oyunlar, yapay zekd ve sosyal medya uygulamalart araciligi ile toplumsal
sorunlarla kitaplardan once karsi karsiya kalmalar1 ve yetiskinlerin hassas meseleleri
cocuklara uygun sekilde anlatma ihtiyact sorun odakli kitaplar1 piyasalarda 6n plana
¢ikarmaktadir.

4. Sorun Odakl Resimli Kitaplara Cok Boyutlu Yaklasabilmek

Edebiyatin yaratici olanaklarini kavrama fikri, edebiyat teorisyenlerini gesitli felsefi
kuramlardan etkilenerek farkli elestiri yaklasimlar1 gelistirmeye yoneltmistir. Bunlar
arasinda, edebi bir metnin yorumlanmasinda odaga yazarinin hayatini, ilgi alanlarini,
tercihlerini, iiretim siirecini alan genetik elestiri; metnin unsurlarina odaklanan bigimsel
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elestiri, metnin diger metinlerle iliskisini inceleyen metinden metine elestiri,
okuyucunun metinle etkilesimini dikkate alan ddniisiimsel elestiri ve kiiltiirel, politik ve
sosyal-tarihsel perspektiflere vurgu yapan sosyokiiltiirel elestiri Wolf'un (2004, s. 23)
ozellikle ¢ocuk ve genglerin dil gelisimini, elestirel diislinme becerisini desteklemede
smiflarda etkili gordiigii yaklasimlardir. Yetiskinler tarafindan kimi zaman kurtarici kimi
zamansa riskli kabul edilen sorun odakli resimli kitaplara yonelik yapilacak farkli
acilardan bakabilme egzersizi; yazar-okur-baglam arasindaki iligkinin pekistirilmesini
saglayacak, eserlerin niteligini belirlemeyi kolaylastiracak ve ¢ocuklara nitelikli okuma
deneyimi sunacaktir.

4.1. Genetik Elestiriden Yola Cikarak Metin Céziimleme

Yazardan eserine kadar olan kalitim ve soy goriintiilerini ¢agristiran genetik terimi
nedenlere odaklanmay1 gerektirir (Wolf, 2004, s. 24-25). Bu bakis agisinda nasil ki eser
yazarin Uriinii olarak goriinliyorsa yazar da ¢agm iriinii olarak kabul edilir ve eserin
anlagilmasi aslinda cagin -ve bdylece yazarin tim siyasi, toplumsal yasaminin-
anlagilmasi oraninda miimkiin goriiniir (Wolf, 2004, s. 11). “Bir kitap asla yazarinin
diislincelerinin  suretinden, damgasindan daha fazla bir sey tasiyamaz” diyen
Schopenhauer (2007, s. 84) edebiyat eserini Oncelikle yazarin yasami ve yasadigi
donemin bir yansimasi olarak kabul ederken genetik elestiriye isaret etmektedir. Ustelik
genetik elestiride, yazarin biyografisi ile eser arasindaki bagciklar sadece yasadigi
deneyimlerle sinirli olmayip ayni zamanda hayal diinyalarinda mevcut olan sayisiz
olasilikla da iliski igindedir. Hayal gii¢lerini yansittiklar1 hikayelerinin kurgusuna
genetiklerini aktardiklart diisiiniildiigiinde yazarlarin biyografilerini iyi analiz etmek,
ayni zamanda eserlerini de kritik etmek bakimindan 6énemlidir.

Wolf (2004, s. 25), “resimli kitaplar1 bir materyal olarak derslerinde kullanacak
6gretmenlerin siniflarinda, genetik elestiriden kapsamli bir sekilde yararlanabilecegini”
ifade etmektedir. Jenkins (1999), 6grencilerin yazar ¢alismalar1 yaparak yazarlarin
hayatlarinin ayrintilarin1 kesfetmek ve onlarin belirli metinleri yazma motivasyonlarina
iliskin icgoriiler elde edebilmek icin sayisiz kaynagi -Ogretmenlerin destegiyle-
degerlendirmesini 6nermektedir. Son zamanlarda edebiyat, sanat, bilim ve siyaset gibi
alanlarda galigmalar yapan pek ¢ok kisinin yasami ve yasadigi donemi ele alan ¢evrimigi
siteler, bu konuda detayli bilgiye erisme firsati sunmaktadir. Bununla beraber biyografi
metinleri, anilari, yazarlarin hayatlart hakkinda verdikleri roportajlar ve eserlerine dair
karalamalara yer verdikleri taslaklar yine genetik elestiri icin bilgi edinmeyi
kolaylastirmaktadir.

Sorun odakli bir konuyu ele alan yazarin, ele almak istedigi konuyla ilgili yasamsal
deneyimleri s6z konusu olabilir. Bu durumda hayati, travmalari, sorunlarla bas etme
yontemi kurgu ve anlatimu etkileyecektir. Yazarin dogrudan maruz kaldigi bir sorunu ele
almas1 meseleyi tarafsiz olarak ele almasina engel olabilecekken -ki edebi bir metinde
boyle bir zorunluluga gerek duyulmamaktadir- okurunu her sartta etkisi altina alma
olasilig1 daha yiiksektir. Genetik elestiri bir metni degerlendirmede alternatif yollardan
biri olarak goriiliirse son derece bilgilendirici olabilir. Rosenblatt (1994, s. 112), "Canli
bir sekilde yanit verdigimiz kelimelerin ardindaki yazari hissetmekten daha dogal ne
olabilir?" sdzleriyle okurlarin yazar iizerinden metnin katmanlarina ulasabilmesinin
olanaklarina isaret eder.

Buna ragmen genetik elestiriyi zorlastiracak hususlarin da oldugu bilinmelidir. Bazen
yazarlarin kendileri bile tam olarak bilemezken metinlerinde neyi basarmayi
umduklarin1 tahmin etmek zordur. Bir yazarin zihin diinyasina girmek kolay bir is
degildir. Eagleton'in (1983, s. 68) uyardig1 gibi “Birinin kafasinin i¢inde neler olup
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bittigini belirlemeye ¢alismanin bariz sorunlari vardir. Her seyden once, bir yazarin
yazma aninda kafasinda pek ¢ok sey doniiyor olabilir.”

Genetik elestiri okuru yazarin tercihleri, yasam bi¢imi, ilgi alanlari, beslendigi
kaynaklar, genetik mirasina dair arkeolojik kazilar yapmaya ve bu sayede metinle daha
iyi bir iligki kurmaya sevk etmektedir. Bu, sadece eseri degil eserin ortaya cikis
seriivenini de gdzler oniine sererek okuru yazarin metin 6ncesi siirecine de dahil etmekte,
iiretim siirecinde yazar1 sorumlulugu tek basina iistlenmekten kurtarmaktadir. Uretim
okurun yazar1 anlamasiyla tek tarafli olmaktan ¢ikacaktir.

4.2. Bicimsel Elestiriden Yola Cikarak Metin Coziimleme

Bigimsel elestirinin veya yeni elestirinin odak noktasi edebi eserin kendisidir ve
bicimciligin temel kaygist edebi biitiinliiktiir. Dolayistyla yeni elestiri veya bigimcilik -
terimler birbirinin yerine kullamlabilir- bir edebi eseri olay 6rgiisii, karakter, ton, tislup
gibi ogeleri géz 6niinde bulundurarak ve anlam yaratmak igin birlikte nasil ¢aligtiklarini
tartarak analiz eder ve degerlendirir (Latrobe ve Drury, 2009, s. 119). Yeni
elestirmenlerin hegemonyasi, 1930'lardan 1960'lara kadar, diger teorisyenlerin salt metin
yaklagimint hedef alan saldirilarina kadar uzanmaktadir. Sosyolojik, feminist ve
okuyucu tepkisinin hareket noktasi olarak yeni elestiri 6lmiis gibi goriinse de Bennett'in
(1992, s. 678) isaret ettigi gibi, teori “6ldiigiiniin beyan edilmesine ragmen, devlet
okullarinda ve kolejlerde elestirel yazi i¢in baskin bir tarz olmaya devam etmektedir.”
Bertens (2001, s. 26), teoriyi “hala dikkate alinmasi gereken bir gii¢” olarak
nitelendirerek bu degerlendirmeye katilmaktadir.

Wolf (2004, s. 26)’e gore bigimci elestirmen “Yazari veya potansiyel okurlari analiz
etmek yerine, edebi eserin kendisini dikkatlice arastirir; anlamli, uyumlu ve biitiinlesik
bir edebi deneyim yaratmak i¢in birlikte ¢alisan edebi unsurlarin birbirine bagh etkilerini
yakindan inceler. Okuyucunun kisisel tepkisini edebiyatin ‘dogru’ bir yorumuna giden
yolu gorme yetenegini bulaniklastirdigindan ‘duygusal bir yanilgi® olarak reddeder.”
Bigimsel elestirmenler i¢in anlam, metnin kendi dilinde yatar. Keesey (1987, s. 75) bu
konuda aym diisiincededir: “Bir goriintiiniin, motifin, semboliin, karakterin, modelin
veya sahnenin anlami nedir? Her durumda, dgenin kendi baglamina nasil uydugunu,
bi¢cimde nasil islev gérdiigiinii gormemiz gerekir. Bu iliskileri ve {irettikleri anlamlari
aragtirmak bigimsel analizin baglica gorevidir.”

Showalter (2003, s. 98), geng yetiskinlere metne yakindan bakmay1 6gretirken onlar
“hikaye anlatmanin bilyiili giiciinden uzaklastirip dil, imge, kinaye, metinlerarasilik,
sozdizimi ve bigime dikkat etmeye” davet eder. Yeni elestiri veya diger adiyla bigimsel
elestiriyi dikkate alarak edebiyati okumak, her edebi unsuru tanimlamay1 ve eserin
temastyla ilgili olarak analiz etmeyi icerir. Yazarin temel edebi unsurlar1 yaratici
yOnetimi, bu teori igin degerlendirme kriterlerini tanimlar. Wolf (2004, s. 98)’e gore olay
oOrgiisii, karakter, catigma, yer ve zamani igeren ortam, stil, bakis agis1, tema gibi kurguyu
olusturan unsurlara yonelik yapilan yakin okuma okuyucularin eski aligilmis ve giindelik
okuma aligkanliklarini kirmalarina da yardimci olur. Onlart metnin pasif tiiketicileri
olmaktansa aktif olmaya zorlar.

Bigimsel elestirinin okullarda sik uygulanan bir yaklasim olmasini saglayan olumlu
yanlar1 oldugu gibi olumsuz yanlar1 da bulunmaktadir. Bigimsel elestiri uzun yillardir
Tiirk¢e derslerinde kullanilmas1 yoniiyle mekaniklesmis ve ilgi ¢ekiciligini yitirmis,
derslerde alternatif ses ve bakig agilarina kapi aralamayan bir elestiri yontemi haline
gelmistir. Bigimsel elestiriye dair bir diger olumsuz durum, 6gretmenlerin metnin
Ogelerinden yola ¢ikarak girdigi anlam arayisinda 6grencilerini metin yorumunun pasif
alicilar olarak konumlandirmalaridir. Bu durum didaktik bir anlayigla metnin yiizeysel
ve ezbere dayali sekilde ele alinmasina neden olmaktadir. Buna ragmen bigimsel
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elestirinin metne yakindan bakmaya yonelik daveti yok sayilmamalidir. Wolf (2004, s.
28)’e gore “Bir yazarin karakter olusturmak, ortam tasarlamak, olay 6rgiisiinii iglemek
ve temay1 ortaya c¢ikarmak i¢in kelimeleri ve climleleri nasil segip yerlestirdigi bir
sanattir ve yakindan incelenmeyi hak eder.” Ancak bu elestiriyi siniflarda uygularken
O0gretim ortamini alternatif ses ve yorumlara, ¢oklu olasiliklara agmak bigimsel
elestirinin mekaniklestirilmesine engel olacaktir. Ogretmenler, cocuklar1 performans
izleyicisi olarak sahnenin 6niinde tutmak yerine, ¢ocuklar1 sergi kurmak ve her bir sanat
eserine uygulanabilecek farkli yorumlari tartigmak igin sahneye davet etmelidirler.
Ancak bu sayede sanatin estetigi icsellestirilebilir.

4.3. Metinden Metine Elestiriden Yola Cikarak Metin Coziimleme

Metinlerarasilik, Ekiz (2007) tarafindan basitge “bir metnin bir baska, éncel metinle
(prétext) olan iligkisi, bagintis1 hatta baska metinlerin doniigiime ugramasi” olarak tarif
edilmistir. Kavram ilk olarak Bahktin’in (2001) diyaloji kuramindan etkilenen Kristeva
(1986) tarafindan kullanilsa da aslinda gk kubbe altinda s6ylenmemis bir s6z olmadigi
sOziinii referans alarak bir metnin bagka bir metinle etkilesiminin en eski edebi tiretim
stireclerinden bugiline degin siiregeldigi ve metinlerarasiligin bir kavram olarak
kullanilmadigi 1960’11 yillarin dncesinde de mevcudiyetini korudugu bilinmektedir.

Aktulum (2014, s. 101) metinlerarasihigi “bir yeniden yazma siireci” olarak
tanimlamigtir. Michael Riffaterre’e gore ise metinlerarasilik, “okurun kendinden 6nce ya
da sonra gelen yapitta baska yapitlar arasindaki iliskileri algilamas1”dir (akt. Aktulum,
2000, s. 61). Rosenblatt (1994, s. 15) ise metinlerarasilig1 soyle aciklamistir: "Bazen
kendimizi bir metnin potansiyellerini ayni1 yazarin diger metinleriyle, bazen ayni tiirdeki
diger metinlerle, bazen de tim hatirlanan okumalarla karsilastirirken buluyoruz". Bu
nedenle, "metinden metine" elestiri, yazarin benzer konu veya tiirdeki diger ¢alismalari,
halihazirda var olan yazili ve medya metinleri arasindaki potansiyel baglantilarin
karsilagtirtlmasina ve zitliklara odaklanir.

Ekiz (2007, s. 124)’e gore “Metinlerarasi yontemler acik ve kapali olmak tizere iki
kategoriye ayrilir. Bir metinde, bagka bir metne yapilan génderme agik ise agik iliski,
degilse kapali iligki s6z konusudur. Agik iliskiye alintilamayi 6rnek gosterir iken
kapali/ortiik iliski daha ¢ok okuru 6n plana ¢ikaran, onu aktif kilan, anlam {iretmeye
zorlayan iligki formlariyla kurulur.” Cocuk edebiyati tiim bu farkli metinlerarasilik
bi¢imlerinin 6zgiirce uygulandigi bir alandir. Metinlerarasilik ve ¢ocuk edebiyatini
birlikte diisiinmek s6z konusu oldugunda yetigkinlerin kurguladigi, ¢ocuklarin maruz
kaldig1 metinlerde “metinlerarasiligin biiyiik oranda “saf okur” olan ¢ocugun evreninde
yer edinip edinmeyecegi, edinse de bunun ne sekilde olacagi sorusu” ortaya ¢ikmaktadir
(Ozder, 2021, s. 16). Pek ¢cok kuramci metinlerarasiligi okurdan bagimsiz diisiinmiistiir.
Bunun en biiyiik istisnast “yazinsal iletisimin ve metinlerarasi iliskilerin okur
anlamadik¢a bir kiymeti olmadigin1” sdyleyen Michael Riffaterre’dir (akt. Aktulum,
2014). Riffaterre her metinlerarasi okumanin okurun da katkisina gereksinim
duyduguna, aslolanin yazardan ziyade metin-okur iligkisi olduguna inanmaktadir. Bu
sebeple “post-yapisalci kuramcilar tarafindan kavramsallastirilan metinlerarasihigin,
okuru 6n plana ¢ikaran yani okur merkezli teorilerle okunabilecek bir yan1 da vardir. Bu
noktada da okur anlamlandirma siirecinde tiretime katilmig olur ki bu aktif rol ondan bir
tiir entelektiiel sermaye talep eder” (ince, 2022, s. 125). Bu durum g¢ocuk edebiyat:
okurlarinin gocuga gore ve cocuk bakisina uygun bir entelektiiel birikim, diger bir tabirle
okuma evreni gelistirmesi gerekliligini ortaya ¢ikarir.

Yazarin bir ¢ocuk kitabinda metinlerarasiliktan yararlandig1 noktada sormasi gereken
ilk soru, yaptig1 gondermelerin okur tarafindan anlasilmasini isteyip istemedigidir. Yazar
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gondermelerin anlasilmasini beklemiyorsa bu noktada diledigi metinden ortiik alintilar,
anigtirmalar  kullanabilir. Cocuk kitab1 yazarlarinin daha ¢ok sozlii gelenekten,
masallardan yola ¢ikarak kendine oyunsu bir yeni yasam alani yaratmak i¢in parodi ve
pastiglerden yararlandigi goriilmektedir. Gondermelerinin ¢ocuk okurlar tarafindan
anlagilmasini isteyen yazarlarin ise hedef kitlenin okuma evrenini, entelektiiel
sermayesini dikkate almasi gerekmektedir. Cocuklarin metnin etkilesimde oldugu diger
metinleri  fark edebilmeleri buna baghdir. Yazarlar c¢ocuklarin  dogrudan
anlayamayacaklart gondermeler i¢in bazen yetiskinleri araci kilarak “metinlerinde
cocuklarin bir yetiskin yoluyla anlayabilecegi gizli veya acik alintilar, géndermeler,
amgtirmalar” da kullanabilir (Ozder, 2021, s. 19). Buna ragmen gizli ve acik alintilar
yoluyla yapilan gondermelerin okur tarafindan anlasilmadigi durumlar s6z konusu
olabilir. Anlamlandirma i¢in gondermelerin anlagilmasinin sart oldugu durumlarda
metin anlagilamadigi i¢in okur yazar etkilesimi sekteye ugrayacaktir. Bu sebeple
metinlerarasilig1 kullanan yazarlarin ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve yas diizeylerini dikkate
almas1 6nemlidir.

Postmodern bir anlayis olan metinlerarasi tekniklerin gocuk edebiyatinda kullanima;
okuru farkli metinlerle tanistirmak, asina olunandan yabancit olunana gegisi
kolaylagtirmak, animsatma yoluyla okurun okumaya yonelik motivasyonunu artirmak,
okura birbirleriyle selamlagan metinler oldugunu gostermek, farkli bakis acilari
kazandirmak, okuru metinlerarasiligin oyuncu diinyasina davet etmek, geleneksel
anlatilarla modern anlatilar arasina muzip, eglenceli, renkli dikisler atmak gibi pek ¢cok
amaci goriilebilmektedir. Metinlerarasilik kavramini ¢ocuk kitaplartyla iliskilendirmek
s6z konusu oldugunda somiz, kitap kabi ve kapak i¢i sayfalarini iceren yan metin
unsurlarini da unutmamak gerekmektedir. Kitabin basinda ve sonundaki bilgiler de ayni
sekilde resimli kitabin 6nemini anlatmakta her gegen giin daha fazla paya sahip
olmaktadir. Ornegin ¢ok kiiltiirliilikk kavramini ele alan kurgu dis1 resimli bir kitap olarak
degerlendirebilecegimiz Diinyanin Cocuklar1 (Edwards, 2022, s. 6), girisinde ¢cocuklara
seslenir ve c¢ok Kkiltirliliik hakkinda ¢ocuklar1 bilgilendirir. Bu bilgi kitabin
anlagilmasinda onemli bir role sahiptir. Lukens vd. (2016, s. 65)’ne gore “Resimli
kitaplarin sinirlayict formati sanat¢iyr olay orgiisii unsurlari hissettirmek, karakterin
Ozelliklerini tanitmak veya Oykiiyli aydinlatacak arka plan bilgisini sunabilmek igin
uygun olan her boslugu kullanmaya yoneltmistir.” Bu egilim, metinlerarast baglanti
kurmada okura gesitli ipuglart sunmaktadir.

Son zamanlarda elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in, bariyerleri
yikmak tizere harekete gecen postmodern anlatida en ¢ok “yikici” metinlerin dikkat
cektigi soylenebilir. Hartman ve Hartman (1993, s. 204-206)’a gore “Yikici metinler;
ayni konu, tema, olay veya fikir hakkinda c¢eligkili veya alternatif bakis acilart sunar.
Yardimci ve tamamlayict metinler; bir konunun veya temanin ¢esitli yonlerini kesfetmek
i¢in kullanilirken sinoptik metinler; tek bir hikdye, fikir veya olay se¢menizi ve bunun
versiyonlarini, varyasyonlarini okumanizi saglar”. Wolf (2004, s. 31), resimli hikaye
kitaplarint aktif kullanan dgretmenlere “kendinizi metinden metine elestiriye yakin
hisseder ve bu durusu benimserseniz, potansiyel baglantilari tekrarlamak ve vurgulamak
icin metin kullanimina yonelik segici bir yaklasim benimsersiniz.” Onerisinde
bulunmaktadir. Bu da Ogretmenleri bir kitabi/metni merkeze aldiktan sonra onu
tamamlayacak, destekleyecek veya elestirecek baska eserler arastirmaya
yonlendirecektir. Bu durumda nitelikli kitaplar diger nitelikli kitaplar1 adeta oltasina
cekecek ve Tiirkge Ogretmenlerinin nitelikli  bir okuma listesi olusturmasin
kolaylastiracaktir. Sorun odakli kitaplarin birlikte, birbirini besleyecek sekilde analiz
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edilmesi meselelere dair ¢ok sesli bir ifade sunacak, ¢ocuklarin problemi ve ¢éziimiini

i¢sellestirmesine olanak tantyacaktir.

Bu kadar olumlu 6zelligi varken metinden metine elestirinin olumsuz yonleri neler
olabilir? En dnemlisi, metinler arasindaki baglantilarin yiizeysel veya yalnizca ismen
yapilmis olmasi olasiligidir. Ogretmen ve ebeveynler, bir konunun veya temanin
yalnizca yiizeysel yonlerine iliskin metinleri segerse rnegin arkadaslik iliskilerini ya da
akran zorbaligim1 ele alan kitaplar1 sadece ayni konuyu ele almalar1 yoniiyle
iliskilendirme yoluna giderse daha derin olasiliklar1 kesfetmek yerine bigimsel
baglantilarda takili kalacaktir. Wolf (2004, s. 31) “yazili metinlerin arasindaki
cagrisimlarin, cocuklarin yorumlarmma yardimci olmada ¢ok oOnemli oldugundan
ogretmenlerin hem konuyla baglantili kitaplart hem de ek metinleri biiyiik bir dikkatle

=9

secmeleri gerektigi’ne deginmektedir.

4.4. Doniisiimsel Elestiriden Yola Cikarak Metin Coziimleme

Doénitistimsel elestirinin ilk temsilcilerinden kabul edilen Rosenblatt’a (1994, s. 12)
gore okuyucu “metinle gegmis deneyimi ve var olan kisiliginin rehberliginde™ bir araya
gelir. Okuma esnasinda hafiza, diisiince ve duygu malzemesinden yeni bir diizen, yeni
bir deneyim olusturur. Ona gore “okuyucularin okumada iki ana konumu veya amaci
bulunmaktadir. Biri okurun metindeki bilgilere odaklandigi efferent durus, digeri
metinle yasadigi deneyime odaklandigi estetik durustur. Metin ve okuyucu arasindaki
etkilesim siireci aktif ve olduk¢a kisiseldir. Bu etkilesim, okurlarin bireysel
yasantilarinin metinsel anlayiglarin1 sekillendirmeye yardimct oldugu estetik bir
deneyimdir.” Scherer (2020)’e gore “Okumayi bir siire¢ olarak ele alan okur tepki
kuramina gore okuma, metindeki ipuglarinin se¢imi, amaca yonelik secici dikkat, okuma
olay1 sonrasinda ve okuma islemi boyunca okuyucunun uyarilmis cevaplari, metnin
estetik ve bilgi amacli okunmasi arasinda siirekli devam eden amag degisiminden olusan
karmasik bir birlesimdir.” Okuma sonucunda okurun ¢ikarimlari, metinle arasinda
gerceklesen dinamik etkilesimle iliskilidir.

NE NE
Ders kitaplari, gazete Siir, tiyatro oyunlari,
yazilary, formiiller, tarifler lantastik, gercekei kurgu
vs. dahil olmak tizere vs. dahil olmak tizere
bilgilendirici metinler edebi eserler
NE ZAMAN NE ZAMAN
oK Etkin Estetik D> Okuma
sonra srasinda
NEDEN - NEDEN
Okuyucu, muhafaza a Okuyueu, metni anbean
edilecek bilgiye ve yagar; hem sesin hem de

gergeklestirilecek eyleme anlamn tadina varir.
odaklamr.

Sekil 1: Rosenblatt’in okuma olayini etkili okumadan estetik okumaya uzanan bir siirece nasil
verlestirdigini gosteren semayt icermektedir (Wolf, 2004, s. 32).

Sekil 1’de de goriildiigii lizere agiklayici, bilgilendirici metinler (6rnegin ders
kitaplari, gazete makaleleri, formiiller, yemek tarifleri) ile edebi eserler (6rnegin siir,
oyunlar, fantezi, ger¢ek¢i kurgu) arasindaki fark bahsedilen karmasik birlesimi ifade
etmektedir. Rosenblatt (2005, s. 23-24)’a gore “etkin okumada okuyucunun dikkati
oncelikle okumadan sonra arta kalan seye, yani elde edilecek bilgiye odaklanir. Bunun
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tersine, estetik okumada okuyucunun birincil kaygisi asil okuma olay: sirasinda ne
oldugudur.”

Doniistimsel bakis agisina gére okuyucu okuma esnasinda metni siirekli olarak kendi
deneyimleriyle iliskilendirir. Metne kendi anilarinin akigini yakalamak, bir nevi kendini
aramak i¢in egilir. Okuyucu ve metnin birlikteligi okurun yalnizca metne ne kattigi ile
ilgili olmayip ayn1 zamanda ondan ne aldigini da igerir. Bu artik olgusal bilgilerle sinirli
olmak zorunda degildir. Wolf (2004, s. 33), cocuklarla ilgili gézlemlerinde, onlarin
belirli bir kitapla temasa ge¢menin ¢ok 6tesinde, metinleri zihinlerinde tasidiklarini fark
eder. Ona gore “sozlii referanslar, metaforik baglantilar ve sosyodramatik oyunlar
vasitasiyla edebiyat, cocuklarin gelismekte olan kimlikleri, aile ve arkadaslik yasantilari
ile karsilarina ¢ikacak biitiin yazili ve sozlii metinlere sirayet eder.” Sorun odakli
edebiyatta 6lim, ayrilik, go¢, zorbalik, engellilik, cinsellik, mahremiyet, yaratilis gibi
anlagilmas1 ve anlatmasi zor konular; ¢ocuklarin metni i¢ diinyasinda o6ziimseyip,
deneyimleriyle doniistiirmesi yoluyla anlam kazanacaktir.

Bununla birlikte metni kritik etmede bir ayna araci olarak goriilebilecek doniigiimsel
perspektif, metnin sadece okuyucunun yansimasi oldugunu vurgulayarak, bireysel
okuyucuya ¢ok fazla agirlik vermek seklinde yanls yorumlanabilir. Fakat Wolf (2004,
S. 34)’e gore aslinda bu goriis, “okuyucunun psikolojisiyle ilgilenen okuyucu-tepki
kuramu elestirmenleriyle daha yakindan iligkilidir. Rosenblatt’in ‘doniisiimsel” terimini
bu sebeple tercih ettigi diisiiniilebilir ¢iinkii o okuyucu ile metin arasindaki karsilagsmay1
vurgulamaktadir. Her ikisi de estetik deneyim i¢in gereklidir ve her ikisi de igerikteki
doniisiimlere baglh olarak degistirilebilir.” Rosenblatt (1994, s. 14) soyle agiklar: “Bigim,
okuyucu ile metin arasinda kurulan canli devrede viicut bulur. Bir elektrik devresinin
6gelerinde oldugu gibi, okuma siirecinin her bir bileseni, digerlerinin varligi sayesinde
islev goriir. Belirli bir okuyucu, belirli bir zaman ve belirli bir yerdeki metin. Bunlardan
herhangi birini degistirin. Farkli bir devre, farkli bir olay, farkli bir bigim ortaya ¢ikar.”

Déniistimsel elestirinin 6zellikle dogru anlagilmamasindan kaynakli olarak olumsuz
yonlerinden de bahsetmek mimkiindiir. Wolf’e (2004, s. 34) gore bunlardan birincisi,
“Rosenblatt’in hi¢bir zaman tek ve dogru bir metin yorumunun olamayacagini agik¢a
savunmasi, okuyucularin vardiklari sonuglari dogrulamak ve gerek¢elendirmek igin
metne geri donebilmeleri gerektigini vurgulamasina ragmen okuyucunun verdigi
yamtlarin her sekilde kabul edilmesine” dayanir. ikinci bir olumsuz yén, ilkiyle
baglantilidir ve bu tiir elestirinin Gistiinliigiiyle, 6zellikle de etkilesimden ziyade okuyucu
tepkisine odaklanmakla ilgilidir. Formal elestiri siniflarda yillarca hiikiim siirerken, son
zamanlarda Ogretmenlerin, c¢ocuklart ve ergenleri diger elestiri tiirleriyle
tanistirmaktansa metinle kisisel ve duygusal olarak bag kurmalarina yardimci olmanin
yollarint arama egilimi artmuistir. Bu da eserleri tek yonlii bir yaklagimla ele almaya yol
agacaktir.

4.5. Sosyokiiltiirel Elestiriden Yola Cikarak Metin C6ziimleme

Bu son elestirel durus, tepkinin politik ve sosyo-tarihsel boyutlarina odaklanir. Wolf
(2004, s. 35)’e gore elestirmenler bu bakis agisiyla “edebiyati kimin bakis agilarinin,
degerlerinin ve normlarinin dile getirildigi ve kiminkilerinin susturuldugu agisindan”
sorgular. Hakim bakis agis1 sorgulanirken gii¢ ve otoriteye yoneltilen sorular, bir metnin
ortik mesajlarimi anlamak i¢in bir anahtardir. Devlet otoritesinin kendi ideolojisine
uygun kabul ettigi/onayladig1 eserler ve sanatgilardan olusan kabuller biitiiniinii ifade
eden kanon edebiyat (Tiirkge S6zliik, 2015) burada ortaya ¢ikmaktadir. Marshall (2000,
s. 383-384)’a gore bir yanda “kanonun Oncelikle estetik temeller {izerine kuruldugunu
ve temsil ettikleri i¢in incelenmesi gerektigini savunanlar 6te yanda kanonun, geleneksel
olarak siyasi veya kiiltiirel goriiniirlikten yoksun olanlar1 -Oncelikle kadinlar ve
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azinliklar- kabaca yetersiz temsil eden ve halihazirda yerlesik ekonomik ve siyasi giice

sahip olanlara en iyi sekilde hizmet eden elitist, oldukg¢a segici bir metinler grubunu -

oncelikle beyaz erkekler- temsil ettigini iddia edenler” vardir.

Wolf (2004, s. 35) ozellikle “ortadgretim diizeyinde dgretilen metinlerin gegen
yiizyilda ¢ok az degistigini ve bu eksikligin kanon ¢atismasinin merkezinde yer aldigini1”
ifade etmektedir. Larrick (1972) Avrupa merkezli bir goriigiin hakimiyetini gostermek
i¢in “Cocuk kitaplarinin bembeyaz diinyasi” baglikli bir makaleyi kaleme alirken aradan
yillar gegmis olmasina ragmen New America tarafindan yayinlanan arastirmada “egitim
materyallerinin ilkedeki okul c¢ocuklarinin gesitliligini yansitmadigimi ve renkli
karakterler iceren pek cok calismanin kliseleri giiclendirdigini” ortaya koymaktadir.
New America's Education Policy Program'da aragtirma gorevlisi ve yazar olan
Armstrong (2021, akt. Schwartz, 2021) “zamanla cinsiyet dengeli temsile sahip olma
konusunda ilerleme kaydettigimizi ancak farkli irk ve etnik gruplarin daha fazla temsil
edilse de hala ¢ok agik bir esitsizlik oldugunu” ifade etmektedir.

Cokkiiltiirliiliigiin gittikge yayginlastigi diinyamizda, resimli kitaplarin gesitliligi
gecmis zamanlara nazaran daha iyi yansittig1 bir gercek iken bunun yeterli olup olmadigi
tartigmaya aciktir. Genellikle {ilkeler ve kiiltiirlerin tamitildigi ya da dogrudan
cokkiiltiirliiliik konularini ele alan resimli kitaplarda ¢esitlilik daha genig boyutta
yansitiliyorken farkli konulardaki kitaplarda toplumsal cinsiyet, etnik kdken, kiiltiirel
ozellikler, engellilik, bireysel farkliliklar gibi meselelerin yeterince yansitilmadigi
goriilmektedir. Hikayelerdeki ¢ocuklar, genellikle iki ebeveynli aile evlerinde, kitaplar
ve oyuncaklarla gevrili, kendi iyi désenmis odalarinda giivende ve emniyette olarak
tasvir edilir. Armstrong (2021, akt. Schwartz, 2021), son on yilda ¢ocuklara yonelik
medyanin degistigini ifade ederken “artik ¢ocuk kitaplarinda daha fazla ik ve etnik
kokenin temsil edildigini ve erkek/kadin cinsiyet temsilinde esitlige yaklasildigini buna
ragmen inceleme sonucunda, ¢ocuk medyasinda hald beyaz karakterlerin hakim
oldugunu” ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum resimli kitaplar ve ¢ocuk edebiyatinin yani
stra birgok okul ders kitab1 i¢in de gegerlidir.

Resimli kitaplarda yazar ve gizerlerin kiiltiirel kodlarinin daha fazla agiga ¢iktigi
bilinen bir gercektir. Gorsel ve sozlii sanatin birlesimi olan resimli kitaplarin degerlerden
bagimsiz olmast miimkiin degildir. Bu nedenle “resimli kitap sanatinin ele alinmast
gereken yonlerinden biri, bu kitaplardaki temsil tarzlarinin zorunlu olarak sosyokiiltiirel
ve politik anlamlarla nasil yiiklenecegi’dir (Sipe, 2011, s. 244). Sosyokiiltiirel
elestirmenlerin edebiyattaki basmakalip ¢ocuk temsillerini siklikla sorguladiklarini
sOylemek yeterlidir. Bu perspektifle metinleri degerlendiren elestirmenler,
mikroskoplarini “yazarlarin kendi kiiltiirii, sinifi ve cinsiyeti ile yasadiklari donemin yani
sira masum, naif ve siirekli korunmaya muhtag¢ cocuklar gibi yerlesik fikirlere nasil
yaklastiklar1 konusunda” kullanmalidir (Lukens vd., 2018).

Sosyokiiltiirel elestiriye dair gergeklesen tartigmalardan biri, bu elestirinin ¢ocuklarin
toplumsal acidan bilingli ve uyumlu vatandaglar olmalar1 i¢in ihtiya¢ duyduklari ortak
bilgiyi engelleyecegine dairdir. Bazilar1 klasik eserlerin bu manada ehemmiyetini
vurgularken bazilar1 cocuklarin neyi bilmesi gerektigine kimin karar verecegini
tartigmustir. Belirli kitaplar yiiceltilirse, hangi kitaplarin yaymlanmas: reddedilmelidir?
Belli goriisler, tutumlar veya erdemler Gviilecekse hangileri goriinmez kilinacaktir?
Ozellikle sorun odakli kitaplar toplumlari ilgilendiren giincel meseleleri ele alirken
sosyokaiiltiirel unsurlari ne dlgiide, nasil ele almaktadir?

Wolf (2004, s. 38) “cocuklarin g¢evrelerindeki sosyokiiltiirel diinya hakkinda
diigiinmeleri ve tartigmalarina olanak taniyan kitaplarin edebiyatla iliskilerini daha da

165



Firdevs KAPUSIZOGLU - Bayram BAS

derinlestirmeyi saglayacagin1” ifade etmektedir. Ebeveyn ve Ogretmenleri kitap
secimlerinde buna dikkat etmeleri konusunda ydnlendirmektedir. Bununla birlikte,
sosyokaiiltiirel elestirinin dezavantajlarindan biri metinlere kars1 farkli goriislere sahip
olan elestirmenlerin betimlenen seslere ve degerlere yonelik kendi elestirel kabul ve
retlerini; kiiltiir, sinif ve toplumsal cinsiyet tasvirlerini n plana ¢ikarmalari sebebiyle
toplumun genel deger yargilarini korumaya yonelik sansiir tehlikesinin glindeme
gelmesidir. Bununla birlikte bazi ¢ocuklarin kaliplasmis yargilarinin &gretmenleri
zorlama ihtimali s6z konusudur. Ama Bishop (1997, s. 199)’a gore “kitaplar bu
perspektifle ele alindiginda 6grencileri; edebiyati tim zengin cesitliligi iginde ele
almaya, bir toplum olarak kim oldugumuz ve su anki durumumuza nasil geldigimiz
hakkinda sorular sormaya sevk edecek ve sosyal adaleti yaratacak, siirdiirecek eylemler
i¢in onlara ilham verecektir.”

Sonug¢

Kent yagami, teknolojik gelismeler, dijital degisim ve doniisimler, edebiyat ve
sanattaki gelismeler, ceviri eserlerin yayginlagsmasi, ¢ocuk kitaplarinin kolay ve hizli
iiretilip tiiketilebilecegine dair yanilgilar ¢cocuk edebiyatina dair iriinlerin niceligini
artirirken nitelik, her zaman bir soru isareti olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle
gocuklarin anlamakta ve konusmakta zorlanacaklari konularda ebeveyn ve
Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu sorun odakli resimli kitaplarin; c¢ocuklarin gelisim
Ozellikleriyle uyumlu, ¢ocuk gergekligi ve bakisina uygun, dil becerilerini gelistirecek,
¢ok yonlii ve elestirel diisiinme becerisini destekleyecek, estetik agidan gii¢lii bir i¢erige
sahip olup olmadig1 bilinmemektedir. Bununla beraber halihazirdaki eserlerin ¢ocuklar
tarafindan ne 6l¢tide ve nasil alimlandiginin tespiti de gogu zaman egitimciler tarafindan
ihmal edilmektedir.

Edebiyat ¢ogu zaman okura hayal giiciiyle yaratilmis durumlar ve olaylar1 i¢gériiye
donistiirmenin zevkini sunmaktadir. Okuma zevkinin ortaya ¢ikmasi biiyilk oranda
okur, metin ve baglam arasinda gerceklestirilen etkilesimle miimkiindiir. Cocuklarin iyi
birer okur olarak yetigmesinde iki temel husus ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi
nitelikli edebi eserler, digeri ise bu eserlere yaklasim bigimleridir. Sipe (2023, s. 111)’a
gore “sanat, kaginilmaz olarak daima yaratildig: siiregte onu gevreleyen politik ve
sosyokiiltiirel baglamlar1 yansitmakta ve ¢agdas resimli kitaplar da ister gizlice ister
bilingsizce olsun bunu yapmaktadir. Baska bir deyisle estetik gibi genis bir baslik altinda
degerlendirilen birgok unsurun yani sira tiim sanat eserlerinin ideolojik, politik, sosyal
bir boyutu vardir.” Bu boyutlarin analiz edilmesi, eserin niteliginin ortaya ¢ikmasi
bakimindan 6nemlidir.

Arastirmada sorun odakli resimli kitaplar1 degerlendirmek tizere K-8 siiflarinda
kullanilabilecek bes farkli metin ¢oziimleme modeli tamtilmistir. Her elestirel
yaklagimin kendine has gii¢lii ve sinirlt yonleri vardir ancak herhangi biriyle sinirli
kalmayip, metne ve baglama gore elestirel bakis agilar1 birlikte ele alinabilirse ¢ocuklarin
edebi metne dair alimlamalarinin artacag: diisliniilmektedir. Burada yonlendirici ve
rehber olacak yetigkinlerin bu modelleri, kendilerine yardime1 olacak renkli ve gizemli
bir alet ¢antasinda tasidiklar1 hayal edilmelidir. Cantadan kitaba, konuya, duruma ve
hedef kitlenin ihtiyaglarina uygun aletin (¢6ziimleme modelini) ¢ikarilmasi, bu aletlerin
etkilesim ve is birligine uygun sekilde kullanilmasi; ¢ocuklarin siradanliktan uzak, esnek
ve tahmin edilemez bir okuma ve analiz siireci ge¢irmelerini saglayacaktir. Her hikaye,
potansiyelini ortaya ¢ikarmak i¢in ihtiya¢ duydugu aleti siiregte dogal olarak kendisi
sececektir. Esere elindeki aletleri esnek bir sekilde kullanarak yaklasan yetigkin; ¢ocuk
okurun metne etik, sosyolojik, kiiltiirel veya felsefi agidan gelistirdigi farkli anlayis
bigimleriyle bakmasina ve boylece metnin anlam potansiyelini ortaya ¢ikarma becerisi
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edinmesine katkida bulunacaktir. Bu sayede elestiri yaklagimlari; metinle okur arasinda

yaratici, ¢ok sesli ve olasiliklarla dolu bir etkilesimi agiga ¢ikaran katalizor olarak islev

gorecektir.

Wolf (2004, s. 40)’e gore “bir kitapta neler olup bittigini ve bunun yazarla (genetik
elestiri), dille (bigimsel elestiri), diger yazili ve medya metinleriyle (metinden metine
elestiri), benlikle (donisiimsel elestiri) ve diinyayla (sosyokiiltiirel elestiri) nasil
baglantili oldugunu anlamak, edebiyatla ugragsmayi gerekli ve heyecan verici kilan asil
sey”dir. Elestirel analiz yoluyla edebi kavrayisi genisletmek elbette karmagiktir ancak
¢ocuklar kolay uyum saglayan varliklar olarak bunu basarabilecek potansiyeli iglerinde
tagimaktadir. Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasinin (PIRLS) 2021
yil1 sonug raporuna bakildiginda Tiirkiye’nin, 57 tilke arasinda 39'uncu sirada yer aldigi
goriilmektedir. ilkokul 4. simf &grencilerinin farkli metin tiirlerine gére okudugunu
anlama becerilerini 6lgmeyi hedefleyen smav sonuglarini etkileyen pek cok degisken
olsa da sonuglar iilkemiz ¢cocuklarini okudugunu anlama becerilerinde katilime1 pek ¢cok
iilkenin gerisinde birakmigtir. Uzun siire ekran kullanimi, degisen ihtiyag ve
aligkanliklar, pandemide egitime ara verilmesi, kitap okuma aligkanliginin azalmasi gibi
sebeplerle okudugunu anlamada, kendini ifade etmede sorun yasayan giiniimiiz
cocuklarina ¢ocuk edebiyatinin ruhuna uygun gozlikler uzatmak; nitelikli ¢ocuk
edebiyatinin yaygmlagmasina, eglenceli ve ogretici bir 6gretim ortami olusturulmasina,
¢ocuk-yetigkin etkilesiminin artmasina, elestirel, yaratici ve igbirlik¢i diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine, ¢ocuklarin basa ¢ikmakta zorlanacaklari meselelerin
¢oziimiinde aktif rol almalarina ve bdylece problem ¢dzme becerilerinin gelismesine,
okuma aliskanliginin tesvik edilmesine imkan saglayacaktir. Bu sebeple nitelikli
eserlerin iiretimi, pazarlamasi, dagitimi1 ne kadar dénemli ise okurlarin onlara dogru
elestirel perspektifle yaklagmalar1 ya da yaklasan rehberlerle karsilasmalari da bir o
kadar 6nem arz etmektedir.

Sonug olarak sorun odakli kitaplar séz konusu oldugunda okur genetik elestiri
yaklagimi ile metin-yazar iliskisine egilecek, yazarin ayak izlerini takip ederek esere
daha derin bir bakig acisiyla bakabilecek, tespit ettigi anlamsal bosluklar1 yazari
hakkinda edindigi bilgilerle doldurabilecektir. Bi¢imsel elestiri yaklagimi ile metnin
unsurlarina dikkat kesilecek ve aligik olmadigi bir konuyu alisik oldugu (gtivenli) yoldan
giderek analiz edecektir. Karakter, olay orgiisii ya da temanin anlasilmasina yonelik
gerceklestirilen zihin jimnastigi, ele alinan konunun anlagilmasinda arag olacaktir.
Metinden metine elestiri yaklasimi ile benzer konularin farkli kitaplarda nasil bir
iligkiyle ele alindig1 goriilecek ve kitaplar birbirleri yardimiyla daha iyi anlagilacaktir.
Doniigtimsel elestiri yaklagimi, ele alinan soruna maruz kalan ¢ocuk okurlarin karakter
ya da olay orgiisiiyle 6zdesim kurarak ¢dziim Onerilerini igsellestirmesini, belki de
kitaplar yolu ile terapétik iletisim gergeklestirmelerini; sorunla ilk kez kitaplar aracilig
ile tanisan cocuklarin ise hassas konulara karsi hazir bulunugluk gelistirmesini
saglayacaktir. Sosyokiiltiirel yaklagim ise okura toplumsal meselelerin ele alinirken nasil
bir sosyal, kiiltiirel zemin se¢ildigini gozler dniine serecektir. Bahsi gecen ¢éziimleme
yaklagimlart biz okuyuculara sorunlarin “cocuk¢a” ve “etkili” bir sekilde anlagilmasini
kolaylastiracak kitaplar1 riskli oldugu gerekgesiyle raflarda birakmak yerine bu
kitaplardan ne sekilde istifade edilebilecegini gosterecektir.
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