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Ozet

Bu arastirmada Tarih Egitimi Boliimii 6grencileri ile Pedagojik Formasyon
Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencilerinin merak ettikleri tarih konularinin tespit
edilmesi, kargilastirilmasi ve bunun sebeplerinin ortaya konulmas: amaglanmaktadir.
Nitel arastirma yonteminin benimsendigi arastirmada durum g¢alismast deseni
kullanilmustir. 154 6gretmen adayina “Tarih Meraki Goriigme Formu” uygulanmustir.
Elde edilen bulgulara gére 6gretmen adaylarin siyasi ve askeri tarihe daha merakl
olduklar1 tespit edilmistir. Bu sonug, her iki grubun da egitimleri boyunca siyasi ve
askeri olaylar1 konu alan dersleri yogun bir sekilde almalari ile agiklanabilir.
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Abstract

The purpose of this study is to determine, then to compare the historical topics
which history science students and history teaching students are curious about, and to
explain the reasons of differences between them. The case study pattern is used as
adopted of qualitative approach in the study. “The history curiosity questionniare” is
conducted to 154 students. As a result of the study it is found out that the students are
more curious about political and military topics. This result can be occured because
of the courses taken by students that focused more on such issues.
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Giris

Meraklilik hayatimizin biitiin asamalarinda olumlu veya olumsuz
yonlerden insan davranmiglarim siirekli etkileyen bir kavramdir. Meraklilik
cocuk gelisminde etkili olan itici bir kuvvet (Stern, 1973; Wohlwill, 1987) ve
egitimdeki en 6nemli giidilleme araglarindan birisi olarak tanimlanmaktadir
(Day, 1982). Herhangi bir 6grenme 6gretme siirecinde merak giidiisii ortaya
ciktiginda 6grenmenin de kendiliginden gerceklesecegi bilinmektedir. Ciinkii
merak; Ogrenme siirecinin de tetikleyicisi olarak kabul edilmekte ve
Ogretmenlere Ogrenme yasantillarinda dikkati ¢ekme, merak uyandirma
asamalarini daha titiz ele almalar1 6nerilmektedir (Demirel ve Coskun, 2009).

Piaget (1952) meraki, bilginin artmasi i¢in bir gereklilik, Bruner
(1966) sadece bireylerin degil, tiirlerin yasamda kalmasi i¢in énem tasiyan
zorunlu 6zellik, Freud (1915) bilgiye susamiglik, Hebb (1955) organizmanin
biligsel siireclere karst dogal bir egilimi ve Maslow (1970) ise kisinin
psikolojik gelismesinde onemli bir 6ge olarak agiklamigtir (Akt. Reio,1997:
12).

Tarih dersine iligkin tutumlar iizerine yapilan bir arastirmada, ilkokul,
ortaokul, lise ve iiniversite son smif Ogrencilerinin tarih dersine yonelik
tutumlar1 arasindaki fark arastirilmustir. Ilkokul S.siniftan itibaren lise ve
iiniversitelerin son smiflarina dogru Ogrencilerin tarih dersine iliskin
tutumlarmin gittikge olumsuzlastigi tespit edilmistir (Safran, 1993). Ancak
2000°li yillarda yapilan arastirmalar bunun degismeye bagladigini
gostermektedir. Bir egitim fakiiltesinin farkli béliimlerinde okuyan 6gretmen
adaylarinin tarih dersine iliskin tutumlarinin incelendigi bir bagka ¢alismada
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun tarihin gerekliligini kabul ettigi ve ne kadar
onemli oldugunun farkinda olduklari tespit edilmistir. Ancak ayni gekilde
onemli bir grubun, tarihi sikict ve monoton buldugu, tarih calismayi
sevmedigi, bu alanda okutulan derslerin de ezbere yonelik oldugunu, sadece
isim ve tarih ezberlemekten ibaret oldugunu diislindiigii tespit edilmistir
(Altunay, 2007: 16).

Borries’e  (1998) gore, “Cocuklar ve ergenlik ¢agindakiler,
yetigkinlerin onlarin akillarinda tutmalarimi istedikleri tarihsel olaylarm
igerigini ve bu olaylardan ¢ikarilacak sonuglar1 aslinda Ggrenmiyor ve
hatirlamiyorlar.  Ogrenme psikolojisinin sorunlar1 ve ogrencilerin  6n
sartlanmalart, ilgileri ve yeterlikleri cogu zaman unutuluyor ya da bu unsurlara
gereken 6nem verilmiyor” (Akt. Kaya ve Demirel, 2008). Oysa bir egitim
programi s6z konusu oldugunda gerek egitimciler gerekse tarihgiler, bir
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Ogrencinin ihtiyaglarim ve ilgi alanlarini diistinmek durumundadirlar (Kaya
ve Demirel, 2008).

Aslinda tarih 6gretmeninin gorevi Ogrencilerin ilgilerini, onlarin
ilgilenmedigi, yararli gérmedigi ve amag¢ edinmedigi, ancak dikkate deger
oldugunu bildigi alanlara yoneltmektir. Bununla birlikte icten gelen potansiyel
ilgi, tarih 6gretiminde diger biitiin disiplin ve miifredat sahalarindan daha fazla
Oonem tagimaktadir (Safran 2006: 30). Bu g¢ercevede tarih meraki kavramina
odaklanmak 6nem arz etmektedir.

Tarih meraki diinyanin en eski zamanlarindan bugiine dek hep taze
kalmis, ondan hicbir zaman vazge¢ilmemistir (Giingdr, 1993). Bu durumda
egitimin asil kaygis1 ve hedefi merak duygusunu koreltmeyip, siirekli canli
tutmak olmalidir. Bu yiizden yenilenen egitim modelleri, 6gretmenin iyi ders
anlatmasindan ziyade iyi motive etme ve merak duygusunu ortaya c¢ikarip
ilgiyi uyandirmay1 6ne ¢ikarmaktadir.

Tarih merakinda dikkat ¢eken birinci nokta, tarih merakini etkileyen
faktorlerle ilgilidir. Bu konulara bakildiginda, 6grencilerin bilgileri, sosyal
cevreleri, medya, 6gretim programlari ve ders kitaplari vs. 6grencilerin tarihe
olan meraklarin1 6nemli derecede etkilemektedir. Barton, Amerika’da ve
Irlanda’da tarihle ilgili yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin akrabalarini, okulu,
miizeleri, tarihi mekanlari, yazili ve gorsel medyay: tarihsel bilgi kaynagi
olarak belirttiklerini dile getirmistir.Ogrenciler tarafindan en ¢ok ismi gegen
tarihsel bilgi kaynagi akrabalar1 olmustur. Amerikali 6grencilerin ikinci olarak
en ¢ok bahsettikleri kaynak ise medya, 6zellikle de filmler ve televizyondur
(Barton, 2001).

Dikkat ¢eken ikinci nokta, merak edilen tarih konulariyla ilgilidir.
Ogrenciler neleri daha gok merak ediyor? Bunu sorgulamak gerekiyor. Tarih
egitimcilerine gore dgrenciler, tarihin sosyo-kiiltiirel konularina daha fazla
ilgi duymaktadirlar. Barton (2008) ise Ogrencilerin tarihin “olumsuz” ve
“tartigmal1” yonlerine ilgi duyduklarii dile getirmektedir. ilging ve tuhaf
olarak nitelendirilebilecek olaylarin da 6grenciler tarafindan merak edildigi
goriilmektedir (Levstik, 2011). Ozellikle ortaokul 6grencilerinin, yakin tarihe
ilgi duyduklar ileri siiriilmektedir (Barton, 2008; Barton & McCully, 2005;
Lévesque, 2003).

Aile tarihi ve yasanilan yerin tarihine ilgi duyulmasi 6grencilerin yerel
tarihe olan ilgilerine kanit teskil edebilir. Kisilerin 6ncelikle kendi bolgesiyle
ilgili tarihi olaylar1 merak etmesi ¢ok dogaldir. Bu nedenle kisinin kendi sehri
ile ilgili miizeleri gezmesi, tarihte Onemli basarilara imza atmis olan
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biiyliklerini tanimasi ve arastirmasi yerel tarih calismalariyla miimkiin
olmaktadir (akt. Y1ildiz, 2003).

Literatiirde dikkat ¢eken tiglincii ve son nokta da sinif i¢inde tarih
merakinin  canlandirilmast  i¢gin neler yapilabilecegi  konusundaki
onerilerilerdir. Farmer & Knight (1995) tarihin sadece zor ve karmasik
konulardan olugmadigini, ilgi ¢ekici konularin da fazla oldugunu ve bu ilgi
cekici konularin gruplar halinde ¢alisilmasinin yararli olacagini ifade
etmislerdir.

Ozellikle birinci elden kaynaklarm dgrencilerde merak uyandirdigini
ileri siiren galigmalar (Barton, 2008) dikkat ¢ekmektedir. Mesela yazili metin
gibi sasirtic1 ve siradigi kaynaklar, gorsel imgeler merak duygusunu ortaya
cikarip, sik sik soru sorulmasini saglayabilir. Levstik (2011) ise ticari tarih
kitaplar ile gorsel imgeler ve tarihi eserlerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini
ifade etmistir.

YONTEM

Bu bélimde aragtirmanin amaci, aragtirmanin modeli, evren ve
orneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ele alinmaktadir.

Amac

Bu ¢alismanin amaci, Tarih Egitimi Boliimii 6grencileri ile Pedagojik
Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencilerinin merak ettikleri tarih
konularmi tespit etmek, karsilastirilmak ve bunun sebeplerini ortaya
koymaktir.

Arastirmanin Modeli

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Bolimii 6grencileri ile
Egitim Fakiiltesi Tarih Egitimi Boliimii 5. sinif 6grencilerinin tarihi karakter,
olay, donem ve mekana dair merakini ortaya koymak ve derinlemesine bilgi
elde etmek amaciyla, bu calismada, nitel arastirma yontemi ve durum
caligmasi desen kullanilmigtir. Yildirim ve Simgek’e gore (2011) durum
calismasi “nasil” ve “neden” sorularini temel alan ve aragtirmacinin kontrol
altina alamadig bir olgu ya da olay1 derinlemesine incelemesine olanak veren
bir arastirma yontemidir. Durumlar ¢esitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilir. Bir
birey, bir kurum, bir grup, bir ortam ¢alisilacak durumlara drnek gosterilebilir.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin calisma evreni 2016-2017 egitim Ogretim bahar
yartyilinda Atatiirk Universitesi, Gazi Universitesi ve Marmara Universitesi
Egitim Fakiiltelerinin Tarih Egitimi Boliimii o6grencileri ile Gazi
Universitesinde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii
Ogrencileridir. Veri toplama aracini eksiksiz dolduran 154 6gretmen adayi
calismanin Srneklemini olusturmaktadir. Orneklemin dagilimi Tablo 1°de
gosterilmektedir.

Tablo 1. Arastirma Ornekleminin Dagilimi

Boliimler Kiz Erkek | Toplam
Tarih Egitimi Bolimii

. o 26 27 53
ogrencileri

Pedagojik Formasyon Egitimi
2 101
Alan Tarih Boliimii 6grencileri 6 39 0

Toplam 88 66 154
Veri Toplama Araci
Arastirmada veri toplama aract olarak Altun (2016) tarafindan

gelistirilen “Tarih Meraki Goriisme Formu” gerekli izinler alinarak
kullamlmustir. Ogrencilere, SN1K tekniginden yararlanilarak tarihsel olarak
en ¢ok merak ettikleri karakter, olay, zaman ve mekani tespit etmek iizere
asagidaki sorular yoneltilmistir.
- En ¢ok merak ettiginiz tarihi karakter kimdir?
- En ¢ok merak ettiginiz tarihi olay hangisidir?
- En ¢ok merak ettiginiz tarihi donem hangisidir?
- En ¢ok merak ettiginiz tarihi mekan neresidir?
Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Bir durum c¢alismasi olarak desenlenen bu aragtirmada Ogretmen
adaylarinin goriisleri, SN1K tekniginden ve tarihin temel unsurlarindan
faydalanilarak hazirlanan goriisme formu yardimiyla alinmistir. (Bkz. Altun,
2016) Elde edilen veriler tablolastirilmis ve tablodaki sayisal verilere gore
karsilagtirma yapilmistir.
BULGULAR
Asagida Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimi lisans
ogrencileri ile Tarih Egitimi Boliimii lisans 6grencilerinin tarih meraklarina
dair bulgu ve yorumlar ayr1 bagliklar halinde ele alinmaktadir.
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Merak Edilen Tarihi Karakterler

3

N Tarih Egitimi Boliimii ile Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih

% Boliimii 6grencilerinin en ¢ok merak ettikleri tarihi karakterler Tablo 2°de

£ sunulmustur.

E Tablo 2. En Cok Merak Edilen Tarihi Karakter

3 Tarih Pedagojik

: _ Egitimi Formasyon Egitimi

§ Tarihi Karakter Bolimii | Alan Tarih Bolimii | TP

X Ogrencileri Ogrencileri

H Mustafa Kemal Atatiirk 8 10 18
Fatih Sultan Mehmet 0 13 13
Yavuz Sultan Selim 8 3 11
I1. Abdiilhamid 0 8 8
Timur 2 4 6
Kanuni Sultan Siileyman 5 0 5
Adolf Hitler 0 5 5
Hz. Muhammed 0 5 5
Kazim Karabekir 0 4 4
Sah Ismail 0 4 4
Vahdettin 0 2 2

90 Attilla 0 2 2

— | Metehan 0 2 2

Cengiz Han 0 2 2
Biiyiik Iskender 2 0 2
Cem Sultan 2 0 2
Metehan 2 0 2
Hatice Turhan Sultan 1 0 1
Nene Hatun 0 1 1
Latife Hanim 0 1 1
Diger 23 35 58

Tarih Boliimii 6grencileri tarafindan en fazla merak edilen karakterler
sirasiyla Fatih Sultan Mehmet, Mustafa Kemal Atatiirk ve II. Abdiilhamid
olmustur. Tlim isimlere bakildiginda dgrencilerin 50 farkl tarihi karakterden
sOz ettigi goriilmekte ve bu karakterler arasinda 6zellikle Tiirk Tarihinin ve
Osmanli Tarihinin agirlig1 goriilmektedir. Sonucun tarih lisans programlarinin
igeriginden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Tarih Egitimi Boliimiinde okuyan
ogrencilerin en ¢ok merak ettikleri karakteriler ise sirasiyla Mustafa Kemal
Atatlirk, Yavuz Sultan Selim ve Kanuni Sultan Siileyman olmustur. Tiim
isimlere bakildiginda &grencilerin 31 farkli tarihi karakterden s6z ettigi
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goriilmekte ve bu karakterler arasinda yine oOzellikle Tiirk Tarihinin ve
Osmanli Tarihinin agirhigr goriilmektedir.

Tarih Egitimi Boliimiinde okuyan 6grencilerinden sadece bir tanesi
(kiz 6grenci) merak edilen karakter sorusuna, Hatice Turhan Sultan yazmustir.
Boylece bir kadin karekterin merak edildigi goriilmektedir.

Tarih Boliimii 6grencilerinden sadece ikisi tarafindan merak edilen
karakter sorusuna, Nene Hatun ve Latife Hanim yazmak suretiyle iki kadin
karakterin ad1 verilmistir.

Tium karakterler i¢cinde sadece iigliniin (Hatice Turhan Sultan, Nene
Hatun ve Latife Hanim) kadin oldugu, digerlerinin erkek karakterlerden
olustugu goriilmektedir. Bu durum erkek merkezli tarih yaziminin ve sosyal
statii bakimindan tarihte kadinin ¢ok yer bulamadigi siyasi agirlikli tarih
Ogretimi igeriginin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Bu sonu¢ Levstik
ve Groth’un (2002) “normal tarih erkek odaklidir” s6ziinii desteklemektedir.

Tarihin bilimsel bir disiplin olarak kabul edildigi 19.Yiizyilda,
kadinlarin tarihteki rolil, tarih¢ilerin kendi bakis agilar1 dogrultusunda farklilik
gostermistir. Yakin tarihlere kadar tarihgilerin cinsiyetler arasi iligkilere bakig
acilarinda ataerkil kaliplar baskin olmustur (Berktay, 2001: 270). Dogal bir
sonug olarak ders kitaplarinda kadina bigilen roller ve imajlar da bu ataerkil
bakisin etkisinde kalmugtir. Ornegin, 1980’lerde ingiltere’de kiz grencilerin
tarih  derslerinde basarisiz  olduklart  gozlenmistir. Bunun nedeni
aragtirtldiginda, ataerkil yapinin etkisiyle hazirlanan kitaplarin erkek merkezli
anlatimmin kiz 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigi, tarihi kisilerle 6zdesim
kuramadigi ortaya ¢ikmistir. Bu gosterge tarih igeriginin tartisilmasina sebep
olmus ve tarihe bir de kadin olgusu ile bakmay1 gerekli kilmistir (Safran,
2008: 15). Tarih ders kitaplarinda kadin olgusunun miifredat disinda
kalmasinin 6nemli bir nedeni olarak tarih egitiminin siyasi tarihe odaklanmasi
olarak kabul edilmektedir. Tarihin siyasi olaylara 6ncelik tanimasi da tarihin
icerigi ile ilgili yapilan elestirilerden payini almistir. Arastirmalar tarih
miifredatinin siyasi olaylara odaklanmasinin kiz 6grencilerin tutumunu
etkiledigini gostermistir.

Geleneksel tarih 6gretiminde siyasi tarihin 6ncelikli konusu olan
savaglardan bahsedilitken savaslar sadece erkeklerin gergegi olarak
anlatilagelmistir. Oysa erkekler savastayken geride kalan kadinlar gerek
¢ocuklarm bakimi gerek evin ekonomisini tek baslarina iistlenmislerdir.
Insanlia en yikic etkileri yapan savaslarin erkeklerin meselesi gibi sunulmasi
ve siyasi tarihi tek boyutlu hale getirmesi, tarih yazimii da eksik birakma
riski tasimaktadir. Eksik bilgi, eksik bir bakis a¢isina yol agarak tarihi olgu ve
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olaylarin tam anlamiyla degerlendirilmesinin Oniinde engel olusturabilir.
Tarihi olaylar1 ve olgulart dogru anlamak, en dogru bilgiye ulasmakla
miimkiindiir. Siyasi olaylar1 sadece erkeklerin hikayesi olarak dinleyen
Ogrencilerin, iizerindeki etkileri de farkli olmaktadir. Vatansever veya
kahraman erkeklerin hikayesini dinleyen erkek &grenciler, kendilerini bir
kahraman erkegin yerine koymakta zorlanmazken, kiz Ogrencilerin
diinyalarinda savaslarda veya vatan savunmasinda kadinlara dair herhangi bir
diisiince olusmasi ihtimali oldukca diigiiktiir. Tarih ders kitaplari, geleneksel
tarih yaziciligin etkisiyle erkek merkezli bir ¢izgi takip ederken kadin tarihinin
bu yoniine dikkat ¢cekmeyi ithmal etmiglerdir. Oysa Tiirk tarihinde ¢ok sayida
savas¢l, kahraman ve vatansever kadin bulunmaktadir.

Arastirmamizda elde edilen bulgulara gore en ¢cok merak edilen tarihi
karakterlerin ¢ogu yerli karakterden olugmaktadir. Bu dagilim tarih
Ogretimindeki Tiirk Tarihine verilen agirlik dikkate alindiginda normal bir
durum olarak yorumlanabilir.

Karakterlerin tematik dagilimi incelendiginde ise daha ¢ok Osmanli
Tarihine odaklanildigi, baska bir bakis agisiyla da Osmanli Tarihine iliskin
merakin daha fazla oldugu veya en ¢ok Osmanli Tarihi 6grenildigi seklinde
de yorumlanabilir.

Tarihi karakterleri mesleki olarak analiz ettigimizde ise karakterlerin
biiyiik bir ¢ogunlugu, siyasi karakterlerden olugsmaktadir. Bu durumda tarih
Ogretiminin agirlikli olarak siyasi tarih igerigine sahip oldugu, bulus ve icatlar
olan karakterlerden yeterince bahsedilmedigi sonucuna varmak miimkiindjir.

Bu bulgulara goére tarih Ogretiminin siyasi agirhikli oldugu
goriilmektedir. Boylece bu yaklagimin, tarih Ogretiminde hayatin/tarihin
sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve dini boyutlarinin ihmal edilmesi,
sadece siyasi karakterlerin ve askeri kisilerin 6n plana ¢ikarilarak kadinlarin,
bilim adamlarinin, kasiflerin, fikir adamlarinin neredeyse yok sayilmasi ve
Diinya Tarihindeki diger donemlerden ve farkli mekanlarindan haberdar
olunamamasi gibi olumsuzluklar1 getirdigi sdylenebilir (Altun, 2014: 20).

Katilimc goriisleri asagida verilmistir:

Kisa bir siirede ¢ok genis topraklar1 nasil kazandirdigini, kisiliginin
neden bu kadar sert oldugunu merak ediyorum.(Yavuz Sultan Selim)

O zamanlarda iilke gelecegi ve giivenligi igin gosterilen c¢abanin
arkasindaki kaynak ve giicli merak ediyorum.( Mustafa Kemal Atatiirk)
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Merak Edilen Tarihi Olaylar
Tarih Egitimi Boliimii ile Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih
Boliimii 6grencilerinin en ¢ok merak ettikleri tarihi olaylar Tablo 3’te
sunulmustur.
Tablo 3. En Cok Merak Edilen Tarihi Olay

Pedagojik
Formasyon Egitimi
Alan Tarih Boliimii

Ogrencileri
11

Tarih Egitimi
Tarihi Olay _ Boliimii
Ogrencileri

Toplam

N
'—\
ol

Istanbul’un Fethi
Ankara Savasi
Vaka-i Vakvakiye
Kurtulus Savasi
Malazgirt Savasi
Kiirsat Olay1
Kazikli Voyvoda
Olay1

Kavimler Gogii
Tiirklerin Gogii
Celali Isyanlar
Kades Savasi
Otrar Olay1

Lve II. Diinya
Savaglari

Hagl1 Seferleri 2
Diger 40 46 86

ol

N (NWWWwik & [MOojol|N|©

o| o |Nv|ojlo|lw|lo|l o |ojlo|lo|o|~
NN [olwlw|lo|ls N |No|o|~N

Tarih Boliimii 6grencileri tarafindan en fazla merak edilen olaylar
sirastyla Istanbul’un Fethi, Vaka-i Vakvakiye, Ankara Savasi, Kurtulus Savasi
ve Malazgirt Savasi olmustur. Tiim olaylara bakildiginda &grencilerin 58
farkli tarihi olaydan soz ettigi goriilmektedir.

Tarih Egitimi Boliimiinde okuyan 6grencilerin en ¢ok merak ettikleri
olaylar ise sirastyla Istanbul’un Fethi, Ankara Savasi ve Tiirklerin Gogii
olmustur. Tiim olaylara bakildiginda 6grencilerin 44 farkl tarihi olaydan s6z
ettigi gorilmektedir.

Her iki tarafta da 6gretmen adaylarinin tarihsel meraklarinin daha ¢ok
Osmanli Tarihine odaklandig1 goriilmektedir.

Merak edilen tarihi olaylarin tematik dagilimi incelendiginde,
bunlarin agirhikli olarak siyasi/askeri tarih igerigine sahip oldugu
anlagilmaktadir. Bu sonug tarihin toplumsal, ekonomik, dini, kiltiirel,
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bilimsel, sanatsal ve diger boyutlarinin yeteri kadar ele alinmadigini ve ihmal
edildigi seklinde yorumlanabilir.

Igili goriisler soyledir:

Tirk Tarihinin doniim noktas1 olan olayr elbette merak ediyorum.
(istanbul’un Fethi)

Vakanin yasandigi kosullar1 tam anlamiyla bilmek isterdim. Neden
engel olunmadigini tam anlamiyla 6grenmek isterdim.(Vaka-i Vakvakiye)

Merak Edilen Tarihi Donemler (Tarihler)
Tarih Egitimi Boliimii ile Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih
Bolimi 6grencilerinin en ¢ok merak ettikleri tarihi donemler (tarihler) Tablo

3
!
§
3
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4’te sunulmustur.
Tablo 4. En Cok Merak Edilen Tarihi Dénem (Tarih)

A Tarih Egitimi Pedagojik
Tarll_n Donem Boliimii Formasyon Egitimi Toplam
(Tarih) o .. . | Alan Tarih Boliimii
Ogrencileri o -
Ogrencileri
Tarih Oncesi 12 8 20
Tiirkiye Yakin Tarihi 5 14 19
94 Osmanli Yiikselme 0 16 16
Osmanli Kurulus 6 9 15
Ortacag 0 13 13
Osmanl Yikilma 3 7 10
Milli Miicadele 5 6 11
Cumhuriyet 0 7 7
Diger 23 21 44

Tarih Boliimii 6grencilerinin en ¢ok merak ettikleri donemler sirasiyla
Osmanli Yiikselme Donemi, Tiirkiye Yakin Tarihi ve Ortagag’dir.

Tekeli’nin (1998: 203) belirttigi goriisler burada savunulabilir:
“Ogrencilerin ilgileri bir yandan giiniimiize yaklastik¢a, ote yandan kendi
kimlikleriyle oOzdeslestirdikleri donemlerle artmaktadir”. Yani Ogrenciler
icinde bulundugu donemi ve toplumu anlamak istemektedirler.

Tarih Egitimi Boliimiinde okuyan 6grencilerin en ¢ok merak ettikleri
donemler ise sirastyla Tarih Oncesi Dénemler ( Paleolitik, Mezolitik, Noelitik
ve Kalkolitik Donem), Milli Miicadele Donemi ve Osmanli Kurulus
Donemi’dir.

Dikkat ¢eken diger bir nokta, Tarih Oncesi Donemler, Milli Miicadele
Dénemi, Osmanli Kurulus ve Tiirkiye Yakin Tarihi her iki 6grenci grubunun
merak ettigi baglica donemlerdir.
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Ortaya ¢ikan goriisler sunlardir:

Avrupa’nin o dénemde dini sapkinliklarii ve kilisenin etkinliginin )
insanlardaki izlerini merak ediyorum. Skolastik diisiinceden kurtulan
Avrupa’nin hizla zincirlerinin kirarak medenilesmesini merak ediyorum ve bu
gelisim seyri dikkatimi ¢ekiyor. (Ortacag)

O donemde insanlar herseyi bastan kesfetmek zorundaydilar. Dogada
var olan bugiin hepimizin bildigi seyleri onlar ilk defa goriip kesfediyorlardi.
Bu kesif ve dogay1 6grenme, onunla basa ¢ikma, hayatta kalma miicadelesini
cok merak ediyorum. ( Tarih Oncesi Dénem )

Merak Edilen Tarihi Mekéanlar

Tarih Egitimi Boliimii ile Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih
Bolimii  6grencilerinin en ¢ok merak ettikleri mekanlar Tablo 5°te
sunulmustur.

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Bolimi 6grencilerinin en
cok merak ettikleri mekanlar Misir ve Piramitler ile Istanbul sehri olmustur.

mBeg B ) Vg Joes

Toplam olarak 49 farkli mekadndan s6z eden Ogrencilerin ifade ettikleri
mekanlarda ¢esitlilik dikkat cekmektedir.
Tarih Egitimi Bolimii 6gretmen adaylari ise toplam olarak 35 farkl

mekandan s6z etmislerdir. Farkli iilkelerdeki tarihi mekanlara dair
meraklarinin daha fazla 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Tablo 5. En Cok Merak Edilen Mekanlar

Tarih Egitimi Fornlfaes(ifignojl;gitimi
Merak Edilen Mekan Boliimii o e | TOplam
Ogrencileri Alan"'l:arlh B Ol.u mu
Ogrencileri
Misir (Piramitler) 4 12 16
Istanbul 6 7 13
Ayasofya Miizesi/Camii 4 5 9
Balkanlar 5 4 9
Versay Saray1 0 6 6
Orta Asya 0 5 5
Orta Dogu 0 5 5
Topkap1 Saray1 0 4 4
Bosna Hersek 0 4 4
Roma 0 4 4
Ispanya 0 4 4
Alamut Kalesi 0 4 4
Otiiken 4 0 4
Diger 30 37 67
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Tarih Egitimi B6liimiinde okuyan 6grencilerin en ¢ok merak ettikleri
mekanlarin basinda Istanbul gelmektedir. Balkanlar, Misir (piramitler),
Ayasofya ve Otiiken diger merak edilen mekanlardir. Bu 6grenci grubunda da
merak edilen mekanlarin ¢esitliligi dikkat gekmektedir.

Buna iliskin katilimer 6rnekleri sunlardir:

Misir’t ve Piramitleri gizemli buluyorum. Piramitlerle ilgili hala
bilinmeyenler olmasi1 dikkatimi ¢ekiyor.(Misir (Piramitler))

Birgok medeniyete ev sahipligi yapmis bu sehri merak ediyorum.
(Istanbul)

SONUC VE TARTISMA

Osmanl yilikselme doneminin Pedagojik Formasyon Egitimi Alan
Tarih Boliimii 6grencileri tarafindan en ¢ok merak edilen konu oldugu
goriilmiigtiir. Fatih Sultan Mehmet ise en ¢ok merak edilen padisah olmustur.
Tarih Egitimi 6grencileri tarafindan ise Tarih Oncesi Dénemler en ¢ok merak
edilen konu olmustur. En ¢ok merek edilen karaktere bakildiginda, bu
isimlerin Mustafa Kemal Atatiik ve Yavuz Sultan Selim oldugu
goriilmektedir. Bu sonuclara gore 6grenciler olumlu, basarili olan durumlari
daha ¢ok merak etmektedir.

Kiitiikoglu (1991), tarihi olaylar arasinda bir millet i¢in zafer ve parlak
nitelik tasiyanlarin islenmesinin ve basarisizliklar karsisinda suskunlugun
pragmatik tarih yazimi ve 6gretiminin en 6nemli zaaflarindan biri oldugunu
vurgulamaktadir (Akt. Ata, 1998). Safran (1996) da, pragmatik tarih
Ogretiminin sakincalarin1 iki noktada toplamaktadir; Birincisi, toplumun
yiikselmesini amagladigi i¢in gecmisin bir ¢ok olaylarini birakip, kendince
gerekli olanlar1 se¢mesidir. Gergekte tarihi olaylar akip giden bir olus i¢cinde
gerceklesir. Her milletin tarihinde parlak zamanlar oldugu kadar, felaketli
seneleri de vardir. Ikincisi, segme isinde asil biiyilk gdrev tarihciye
diismektedir. Bu baglamda tarih¢inin sezgileri ve sempatisi 6nem
kazanmaktadir. Sonug olarak, asil gergekleri gézden kagirmadan, oldugu gibi
aktarmak tarihginin iizerine diisen en biiyiik gorevdir (Akt. Ata, 1998).

Bu calismada ortaya c¢ikan diger bir sonug, tarihi karakter olarak
kadinlarin yeteri kadar merak edilmemesi, baska bir ifadeyle kadinin tarihte
kendine yer edinememesidir. Burada “Tarih, gergekten erkek odakli mudir
yoksa tarih yaziminda kadinlara yer mi verilmemektedir?” sorusu tartisilabilir.
Tarih yazimu eril geleneklidir. Tarih yazimindaki cinsiyet¢ilik ve kadinin
ikinci plana atilmasi agiga ¢ikarilmalidir (Spongberg, 2002).

Cakir (2001) ise bu konuyu destekler nitelikte geleneksel tarih
yaziciliginin 6znesinin erkekler oldugunu, erkeklerin yasam pratiklerinden
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kaynaklanan olaylarn kendisine konu edindigini belirtmistir. Tarihi ise
kadinlarin olmadigi, kahramanlik destanlarinda ve savas alanlarinda kadin
seslerinin hi¢ yankilanmadigi binalarin tarihi olarak tanimlamistir (Cakir
1996, s.223). Dolayisiyla her zaman ikinci planda kalan kadin, tarihte de
kendine yer edinemeyerek hicbir zaman tarihin 6znesi konumunda
olamamustir.

Elbette gormezden gelinen sadece kadinlar degildir. Tarih, hayatin
bir¢ok alanina dokunmustur. Burada diisiiniilecek nokta, tarihin siyasi ve
askeri boyutlar1 diginda merak ettigi bir tarihi konu olmayan bir 6gretmenin
Ogrencilerinin tarihe merak duymasini nasil saglayabilecegidir.

Sonuglara bir biitlin olarak bakildiginda tarihte merak edilen
konularin siyasi tarih konular1 oldugu goriilecektir. Bunu, tarih egitiminde
icerik olarak siyasi tarihe agrlik verilmesi ve tarih ders kitaplarinin siyasi tarih
Ogretimine yonelik hazirlanmis olmasinin bir sonucu olarak goérmek
miimkiindiir. Tekeli (1998: 206)’nin “Osmanli tarihinin donemlemesinde ve
yvazilmasinda gelisme biiyiik olciide mekansal yayiimayla é6zdeslestirilmis ve
buna bagh bir altin ¢cag yaratilmigtir. Siyasal basarilara duyulan ilgiyi de
buna baglamak olanaklidir”, ifadesi bu baglamda calismada ortaya ¢ikan
sonuclar1 destekler niteliktedir.

Elbette bu sonuglar 6gretmen adaylarinin tarihin ekonomik, sanatsal,
bilimsel, kiiltiirel, sosyal vb. yonlerini merak etmedikleri anlamina
gelmemektedir. Daha ¢ok siyasi tarihe yogunlagmig bir tarih 6gretiminde,
Ogretmen adaylarinin diger tarihi konulara yonelik muhtemel meraklarinin
sonebilecegi unutulmamalidir. Tekeli (1998:207) bu konulara ilginin goreli
disikligini, “tarih derslerinde kullamilan Osmanli tarihi  anlatisinin
kurgusal ozelliklerinin yarattigr duygularda aramak gerekir” seklinde
yorumlamigtir.

Bu noktada Ogretmenlere diisen gorevler de mutlaka vardir.
Ogretmenler, farkli bakis agilarmin simifta ifade edilmesine firsat vermeli,
Ogrencilere tarihsel anlatinin ne oldugu, nasil olusturuldugu ve hangi amagla
yazildig1 6gretilmeli, 6grenciler ile diyaloga dayali bir iletisim kurulmali ve
sirdlirilmeli ve Ogrencilere geg¢misin insasinda dilin nasil kullanildigi
Ogretilmelidir. Zira hayatimizin i¢indeki her konunun tarihle baglantis1 vardir
ve bu nedenle de her 6grenci tarihte kendi yagamina yakin bir seyler bulabilir
ve bunlart merak edebilir. Kilighay (1999), tarihe neden merak duyulmasi
gerektigini ve tarihin 6nemini su sekilde aciklamaktadir: “Tarihe niye
meraklyiz? Atalarimizin saniyla gurur duymak icin mi? Her toplum eger
isterse kendine sanli bir gegmis insa edebilir, bunun istisnasi yoktur. Tarihe
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merak duymamizin ve bu alana kit kaynaklarimizin bir béliimiinii tahsis

etmemizin asil nedeni bugiinii, -bize ait olan bugiinii- daha iyi anlayabilmek,

¢oziimleyebilmek ve gelecegi daha giivenilir temeller iizerinde insa
edebilmektir.”
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