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Ozet

Ulkemiz jeopolitik konumundan dolayr uzun yillardir gég olgusu ile i¢ icedir. Ozellikle 2011
yilinda Suriye’de ¢ikan i¢ savastan dolayi tilkemize pek ¢ok Suriyeli aile gelmistir. Bu ailelerin
cocuklari da egitim sistemimize dahil olmus ve mifredat dersleriyle karsilasmislardir. Bu
arastirmada ilkokula devam eden Suriyeli géo¢cmen oOgrencilerin ilkokul (1-4) ders
mufredatindaki derslere iliskin gelistirdikleri metaforlar ortaya konmustur. Metafor genel
anlamda, bireylerin zihinlerindeki soyut bir kavramin somutlastirilip duygu ve dislincelere
dokilmesiyle somut hale getirilmesi olarak agciklanabilir. Metafor sayesinde bireyler,
kavramlara yonelik disuincelerini bilingaltlarindaki kelimelerle iliskilendirerek anlasilir hale
getirir. Arastirmada Sanliurfa ilinin Eyyibiye ilgesinde bir devlet ilkokulunda 2023-2024
egitim 6gretim yilinda ikinci, Gglincl ve dérdiinci sinifta 6grenim géren 53 Suriyeli 6grenci
ile calisiimistir. Calisma grubu belirlenirken kolay ulasilabilir ve dlgit 6rneklemeden olmak
Uzere iki ornekleme yonteminden faydalaniimistir. Calisma kapsaminda nitel arastirma
desenlerinden durum calismasi kullanilmistir. Bu katilimcilardan ilkokul (1-4) mifredat
derslerindeki derslere iliskin gelistirdikleri metafor ve bu metaforu agiklayacak bir climle
istenmistir. Katilimcilara her bir ders icin “Bence Tirkge dersi ....ccccccoveenuneene . Clnku
............................. " seklinde yazili kagitlar verilmistir. Metaforlar, toplamda 12 mifredat
dersi igin toplanmis olup igerik analizi kullanilarak ¢6zimlenmis ve tablo haline getirilmistir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiginda katilimcilarin mufredat derslerine iliskin olumlu
tutum gelistirdikleri gortlmektedir. Katilimcilar derslere iliskin metaforlar gelistirirken
genellikle duygularindan, ders ici materyallerden, derste kullanilan terim anlamlardan,
derste yapilan etkinliklerden veya dersin isleyisine yonelik ifadelerden yararlanmislardir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmenligi, gogmen 6grenciler, metafor, ilkokul ders mifredati

Metaphorical Perceptions of Syrian Immigrant Students Towards the Lessons in the Primary
School Curriculum (Sanhurfa Province Sample)

Abstract

Our country has been intertwined with the phenomenon of migration for many years due
to its geopolitical position. Especially due to the civil war in Syria broke out in 2011, many
Syrian families came to our country. The children of these families were integrated into our
education system and encountered with the curriculum lessons. In this study, the
metaphors developed by Syrian immigrant students attending primary school about the
lessons in the primary school (1-4) curriculum are presented. In this research, metaphor can
be explained in general terms as the concretization of an abstract concept in the minds of
individuals by concretizing it and making it concrete by reflecting it into feelings and
thoughts. Through metaphor, individuals make their thoughts about concepts more
understandable by associating them with the words in their subconscious. In the study, 53
Syrian students studying in the second, third, and fourth grades in a public primary school
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in EyyUbiye district of Sanliurfa province in the 2023-2024 academic year were studied. Two
sampling methods, convenience sampling, and criterion sampling, were used to determine
the study group. Case study, one of the qualitative research designs, was used in the study.
The participants were asked to develop a metaphor for the lessons in the primary school
(1-4) curriculum courses and a sentence to explain this metaphor. For each lesson, the
participants were asked to fill in the following sentence: "I think Turkish lesson

....................... . Because ...........ceeeeueeen.. The metaphors were collected for 12
curriculum courses in total and analysed and tabulated using content analysis. When the
results of the study were analysed, it was seen that the participants developed positive
attitudes towards the curriculum courses. While developing metaphors about the courses,
the participants generally benefited from their emotions, in-class materials, the meanings
of the terms used in the course, the activities carried out in the course, or expressions about
the functioning of the course.

Keywords: Classroom teaching, immigrant students, metaphor, primary school curriculum

1. GIRiS

Gog, tarih boyunca pek cok nedenle gerceklesen ve diinya genelinde insanlarin farkh
bolgelere hareket etmelerini kapsayan bir sosyal olgudur. Turkiye, tarihsel olarak hem gog alan
hem de go¢ veren bir iilke konumundadir. Ulkemiz, icerisinde bulundugu cografi yapisi
sebebiyle farkl tlkelerden gesitli nedenlerle gelen yabanci go¢gmen ve siginmacilarin yer aldigi
bir cografya konumundadir (Akinci, Nergiz ve Gedik, 2015). Gogmenlerin Tirkiye'ye gelisi,
farkh tarihlerde ve farkli nedenlerle gerceklesmistir. Ozellikle son yillarda Tiirkiye, cesitli
cografi bolgelerden gelen gocmen 6grencileri kabul etmektedir. Bu 6grencilerin Tirkiye'ye
gelisi farkli zaman dilimlerini kapsamakla birlikte, 20. ylzyillin sonlarindan itibaren artis
gostermistir. Ozellikle son vyillarda Suriye'deki ic savasin etkisiyle Tiirkiye'ye Suriyeli
miltecilerin buylk bir gb¢ dalgasiyla gelmesi, ilkokullardaki go¢gmen 6grenci sayisinin hizla
artmasina neden olmustur (Akgiin, 2019).

Gogmen ailelerin Turkiye'ye gelisi, temel olarak glivenlik, ekonomik ve insani nedenlere
dayanmaktadir. Suriye, Irak ve Afganistan gibi Ortadogu Ulkelerinden gelen miilteciler, catisma
ve glivensizlik nedeniyle Turkiye'ye siginmislardir. Bunun yani sira, ekonomik nedenlerle
Turkiye'ye gelen gécmen aileler, is firsatlari arayisindadirlar (Ustiiner, 2017). Ailelerin cogu gé¢
ederken evini, isini ve oradaki hayatini terk etmek zorunda kalmistir. Gogmen ailelerin terk
ettikleri 6nemli seylerden birisi de c¢ocuklarinin egitim yasantilaridir. Go¢cmen ailelerin
cocuklar, kendi Ulkelerindeki egitim hayatlarina bir son vermis ve Tirkiye'deki egitim
kurumlarinda ders gérmeye baslamislardir. Bu ailelerin gé¢men cocuklarinin Tirkiye'deki
okullara kaydolmalari, cocuklarinin gelecegini glivence altina almak isteyen aileler icin dnemli

bir adimdir.




Malay, F. / Suriyeli Gogmen Ogrencilerin ilkokul Ders Miifredatindaki Derslere Yoénelik Uygulamada Egitim ve
Metaforik Algilari (Sanlurfa ili Ornegi) Yoénetim Bilimleri Dergisi

Turkiye ozellikle 2013 yilinin Eylil ayindan itibaren miilteci ve siginmaci 6grencilerin
egitim durumlarina agirhk vermeye baslamistir (Seydi, 2014, s.270). Bu kapsamda Milli Egitim
Bakanligi dnemli adimlar atmis ve Tirkiye’de bulunan okul cagindaki cocuklarin egitimlerine
iliskin 2014/21 sayil “Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri Genelgesi” kapsaminda
gerek kamplarda gerekse kamp disinda yasayan 6grencilere gecici egitim merkezleri agcmis,
devlet okullarinda ve 6zel okullarda egitim gérmelerine imkan tanimistir (MEB, 2014).

Tirkiye istatistik Kurumu (TUIK)’ nun yayinladigi rapora gére (TUIK, 2022) Tiirkiye’deki
ilkokul caginda olan gécmen 6grenci niifusu 110.377’dir. Ayrica 2021 yilindaki TUIK'in
“Istatistiklerle Cocuk” raporuna bakildiginda Tiirkiye’deki 6gretmen basina disen ilkokul
o6grenci sayisinin 17 oldugu goérilmektedir. Bu durum Sanhlurfa gibi Glineydogu Anadolu
bolgelerinde yer alan illerde ise 20 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yine ayni raporda
Sanliurfa’daki ilkokul caginda yer alan dgrencilerin okullasma orani ortalama %98,4’tiir (TUIK,
2021). Bu durum sinif 6gretmenlerinin siniflarinda yer alan gé¢cmen 6grencilerle yogun bir
etkilesime girmek zorunda olduklarini gosterir niteliktedir.

Turkiye'deki ilkokullardaki gogmen 6grencilerin egitim slireglerinin yuritilmesinde
cesitli zorluklarla karsi karsiya kalinmaktadir. Bu 6grenciler, Tirk¢e 6grenme siireci, uyum
sorunlari ve kilturel farkhliklarla basa ¢ikma gibi zorluklarla karsi karsiya kalabilirler (Taspinar,
2018). Turkiye, bu ogrencilere yonelik o6zel egitim programlari ve kaynaklar saglama
konusunda ¢esitli adimlar atmistir. Gogmen 6grencilerin egitimine yonelik daha fazla arastirma
ve kaynak gelistirme cabalari, bu 6grencilerin basarili bir egitim alabilme sansini artirabilir
(Akglil, 2020). Bu dogrultuda gocmen 6grencilerin okullarda karsi karsiya geldikleri derslere
yonelik algilarinin ortaya cikarilmasinin 6gretmenler, okul yoneticileri ve arastirmacilar igin
fayda saglayabilecek bir unsur olabilecegi duslinilmektedir.

Lovelace ve Brickman (2013) ve Krosnick ve digerleri (2005), 6grencilerin tutumlarinin,
algilarinin ve dustncelerinin incelenmesi sirecinde kullanilabilecek birgok farkl yontem
oldugunu dile getirmektedir. Bu yontemlerden birisi de litaretlirde yansima olarak da bilinen
metaforlar olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Mudra ve Amini, 2020). Metafor bir kavrama, olaya
veya olguya ait herhangi bir dlsincenin sade ve yalin bir anlatim yerine mecaz ifadelerin
kullanimiyla anlatilmasidir. Mecaz anlatim, kelimenin gercek anlamindan daha fazla duygu
barindirdigindan metafor kullanimi insanlarin bir seye olan distincelerinin agiga ¢cikmasinda

daha belirleyici bir rol Gistlenmektedir (Mohammed, Shutova ve Turney, 2016). Ayrica metafor,
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soyut ve yeni kavramlarin anlasilmasinda, bilinen kavramlara yeni bir bakis acisiyla
bakilmasinda da yardimci olur (Caballero, 2014).

insanlar bir seye karsi algi ve disiince gelistirirken bunu dile getirmekte sdzel olarak
zorlanabilirler. Metaforlar, bireylerin bu algilarini ve dislincelerini daha agik ve anlasilir bir
bicimde sergilemelerine yardimci olurlar (Thibodeau ve Boroditsky, 2011; Thibodeau, Matlock
ve Flusberg, 2019). Shuell (1990), bir resmin bin kelimeye bedel oldugunu ancak bir metaforun
bin resme bedel bir anlama sahip olabilecegini ifade etmektedir. Clinkii metaforlar, bireylerin
gindelik yasamlarinda ifade etmedigi/edemedigi zihinsel ve imgesel duslnceleri, soyut
diisinme ve dil becerilerini kullanilarak agiga ¢ikarmalarini saglar (Lee ve Kamhi, 1990).

Alanyazina bakildiginda 6gretmenlerin/6gretmen adaylarinin gégmen 6grencilere ve
onlarin egitim durumlarina iliskin metaforlarinin ortaya kondugu (Burak ve Amag, 2021;
Demirtas, 2019; Demirtas ve Mentis-Tas, 2019; Yurdakul ve Tok, 2018; Zembat vd., 2021),
gdécmen ve Turk 6grencilerin birbirleri hakkindaki metaforlarinin incelendigi (Saridas, 2022),
gocmen ile Tirk 6grencilerin gesitli kavramlara iliskin metaforlarinin belirlendigi (Aktas, 2022;
Arslan vd., 2023; Baloglu-Ugurlu ve Karaca, 2023; Erel, 2020; Nazik ve Yildirm, 2022; Tut,
Kiroglu ve Bayraktar, 2018) calismalara rastlamak miimkiindir. Bu arastirmada da Tirkiye’deki
ilkokullarda bulunan gé¢men 6grencilerin, mifredat derslerine yonelik gelistirdikleri
metaforlar incelenmistir.

Arastirmanin amaci, ilkokuldaki go¢cmen 6grencilerin ilkokul (1-4) ders mufredatindaki
derslere iliskin metaforik algilarini ortaya gikarmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. ilkokuldaki gdg¢men 6grencilerin “Tirkge” dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar nelerdir?

2. ilkokuldaki gdécmen 6grencilerin “matematik” dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar nelerdir?

3. ilkokuldaki gécmen &grencilerin “hayat bilgisi” dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar nelerdir?

4. ilkokuldaki gé¢men 6grencilerin “sosyal bilgiler” dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar nelerdir?

5. ilkokuldaki gégmen dgrencilerin “serbest etkinlik” dersine iliskin gelistirdikleri

metaforlar nelerdir?
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6. ilkokuldaki gdocmen 6grencilerin “beden egitimi ve oyun” dersine iliskin

gelistirdikleri metaforlar nelerdir?

7. ilkokuldaki gogmen dgrencilerin “miizik” dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar
nelerdir?
8. ilkokuldaki gd¢men dgrencilerin “gdrsel sanatlar” dersine iliskin gelistirdikleri

metaforlar nelerdir?
9. ilkokuldaki gé¢cmen 6grencilerin “fen bilimleri” dersine iliskin gelistirdikleri

metaforlar nelerdir?

10. ilkokuldaki gogmen &grencilerin “trafik” dersine iligkin gelistirdikleri metaforlar
nelerdir?
11. ilkokuldaki gé¢cmen 6grencilerin “din kiiltiirii ve ahlak bilgisi” dersine iliskin

gelistirdikleri metaforlar nelerdir?

12. ilkokuldaki gdc¢men 6grencilerin  “ingilizce” dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar nelerdir?

2. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama
aracl, prosedir ve verilerin analizi agiklanmaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

ilkokuldaki gécmen ogrencilerin, ilkokul derslerine iliskin algilarinin metaforlar
aracihigiyla belirlenmesini amaclayan bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi kullanilmistir. Durum calismalari, arastirmacinin bir bireyi, grubu veya toplulugu
yogun bir bicimde sistematik olarak inceleyerek cesitli degiskenlerle ilgili verilerin analiz
edildigi bir nitel arastirma desenidir (Gustafsson, 2017). Durum ¢alismalari gesitli disiplinlerde
kullanilan ve bir olayi veya olguyu dogal ortaminda kesfetmeyi amaclayan bir desendir (Crowe
vd., 2011). Arastirmada Ogrencilere herhangi bir miidahalede bulunulmayacagi ve mevcut
duslincelerine iliskin bilgiler toplanacagi icin bu desen segilmistir.

2.2. Galisma Grubu

Arastirmanin ¢calisma grubunu Sanhurfa’nin Eyyibiye ilcesindeki bir devlet ilkokulunda
2023-2024 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 53 Suriyeli gocmen 6grenci olusturmaktadir.
Calisma grubu iki 6rnekleme yontemi kullanilarak olusturulmustur. Bunlar kolay ulasilabilir
ornekleme ve olgit 6rneklemesidir. Olclit 6rnekleme, arastirma problemine iliskin

belirlenmesi gereken calisma grubunun arastirmaci tarafindan belirli kriterlere gore
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secilmesine dayanan bir 6rnekleme yontemidir (Patton, 2015). Bu arastirmanin katiimcilarinin
hem ilkokulda 6grenim gérmesi hem de gdo¢men bir 6grenci olmasi gerekmektedir. Bu
sebeplerden 6tiirii dlgiit drneklemenin uygun olacagi disiiniilmistir. ikinci bir érnekleme
yontemi olarak da kolay ulasilabilir 6rnekleme kullaniimistir. Kolay ulasilabilir 6érnekleme,
arastirmacinin  kolay, hizli ve pratik bir bigimde katiimcilara ulasmasini saglayan bir
orneklemedir (Patton, 2015). Bu arastirmada katilimcilar, arastirmacinin gorev yaptigi okuldan
secilmistir. Bu nedenle arastirmadaki ikinci 6rnekleme yodntemi olarak kolay ulasilabilir
ornekleme kullanilmistir. Asagidaki tabloda katilimcilarin sinif diizeylerine ve uyruklarina iliskin
bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Bilgileri

Degisken Kategori f %

Kiz 23 43.3
Cinsiyet

Erkek 30 56.7
Toplam 53 100
2. Sinif 18 33.9
Sinif Diizeyi 3. Sinif 18 33.9
4, Sinif 17 32.2
Toplam 53 100

2.3. Veri Toplama Araci
Arastirmada veri toplama araci olarak iki bélimden olusan bir goriisme formu
kullanilmistir. Gorisme formunun ilk boliminde katiimcilarin demografik bilgilerini elde
etmeyi amaglayan sorular bulunmaktadir. ikinci béliimde ise gogmen 6grencilerin derslere
iliskin algi, goris ve dislincelerini tespit etmek amaci tasiyan ciimleler yer almaktadir. Bu
climleler 6grencilerin metaforik algilarini ortaya g¢ikarmakta kullanilacaktir. Bu climlelere
ornek olarak “Bence Tirkge dersi ............... gibidir. Cinkd .............. " ifadesi verilebilir.
2.4. Prosediir
Arastirmaya baslanilmadan once okul idaresine ve sinif 6gretmenlerine arastirma
hakkinda genel bilgiler verilmistir. Okuldaki her sinifta en az bir gécmen 6grenci bulundugu
icin bu bilgilendirme toplantisinda her bir 6gretmenin yer almasina 6zen gosterilmistir.
Ardindan okuldaki toplam gbcmen Ogrenci sayisi tespit edilmistir. Sonrasinda okul
idarecileriyle gerceklestirilen gorismeler neticesinde okul icerisinde arastirmanin

ylritilebilecegi sessiz ve sakin olan en elverisli ortamin kitliiphane oldugu kararlastiriimistir.
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Kitliphane icerisinde 7 sira, 12 kitliiphane rafi ve 40 kisilik sandalyeler bulunmaktadir.
Kiatlphane, okulun en Ust katinda tek basina bulunmasindan dolayl arastirma igin uygun
gorulmastar.

Veriler toplanirken okuldaki sinif sirasi takip edilmistir. Arastirma 2. sinifin A
subesinden baslayip 4. sinifin J subesinde sonlandirilmistir. Siniflardaki katilimcilar derslerin
sonuna dogru tenefflis zamanina yakin c¢agirilmis ve kutliphaneye gotiridlmuislerdir.
Katilimcilarin birbirinden etkilenmesinin ve kopya cekmesinin 6niine gecilmesi amaciyla
birbirlerinin kagidini goremeyecekleri bir sekilde oturmalari saglanmistir. Katilimcilara simdi
ne yapacaklariile ilgili bilgi aktarildiktan sonra formu doldurmalari istenmistir. Katilimcilardaki
Ozgln bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla zaman kisitlamasi yapilmamistir. Buna gore her bir
siniftaki katilmcilarin formu tamamlamasi yaklasik olarak 20 dakika stirmusgtdr.

Arastirma kapsaminda her bir katilimciya verilecek formun eksiksiz doldurulmasi ve
katiimcilarin kendilerinden beklenen cevabi verebilmesi, arastirma bulgularinin dogrulugu igin
oldukca 6nemlidir. Bu sebeple okulda PICTES projesi kapsaminda calisan ve katilimcilarla
iletisime gecebilecek diizeyde Arapca bilen 6gretmenden yardim istenmistir. Bu 6gretmen,
Tiurkce bilmeyen veya yeteri kadar yazma becerisi kazanmamis katilimcilara formun ne
anlatmak istedigini ve ne yapmalari gerektigini aktarmistir. Sonrasinda bu katilimcilara
formdaki metafor climlelerini sdylemis ve onlarin cevaplarini yaziya gegirmistir. Bu sayede
arastirmadaki veri kayiplarinin ve yanlis anlasiimalarin dnline gecilmeye calisiimistir.

2.5. Veri Analizi

Arastirmada toplanan veriler icerik analizi kullanilarak ¢dziimlenmistir. icerik analizi,
verilere dair herhangi bir kategorinin dnceden belirlenmeyip arastirma verileri elde edildikten
sonrasinda olusturuldugu bir tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu teknigin esas amaci, elde
edilen verileri genel olarak aciklayabilecek iliski ve kavramlara ulasmaktir (Senel ve Aslan,
2014). Bu arastirmada katilimcilarin kurduklari metaforlardan sonra veriler ¢éziimlenip
kategoriler olusturuldugundan icerik analizi teknigi tercih edilmistir.

Katihmcilardan toplanan metaforlar her bir derse verilen cevaplar bir arada olacak
sekilde bilgisayar ortamina aktarilmistir. Sonrasinda 6grencilerin kurduklari metaforlar ile bu
metaforlari aciklayan ciimlelerin anlamli olup olmadigi incelenmistir. Anlamli olmayan ciimle
ve metaforlar listeden cikarilmis ve analize devam edilmistir. Clink{i metaforlar incelenirken,
metaforun kaynagi, metaforun konusu ve bu ikisi arasindaki iliskiler ele alinmahdir (Saban,

2008). Ornegin “Matematik dersi bir bulmaca gibidir ¢iinki siirekli bir bilinmeyen vardir”
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cimlesindeki “matematik” metaforun konusu “bulmaca” metaforun kaynagi ve “sirekli bir
bilinmeyen vardir” bélimi ise metaforun kaynaginin gerekgesini bildirmektedir. Eger bu iligki
anlaml, tutarh ve akla yatkin ise bulgulara eklenmis; degil ise ¢ikariimistir (Tut, Kiroglu ve
Bayraktar, 2018).

GCahsmada belirlenen kategoriler arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Elde edilen
kategorilerin ve ogrencilerin olusturdugu metaforlarin listesi iki doktor o6gretim Uyesinin
gorislerine sunulmustur. Ayrica Miles ve Huberman (1994) tarafindan belirlenen
glvenirlik=goris birligi/(gorus birligi+gorus ayrihig) formuli kullanilarak bu 6gretim tyelerinin
goruslerinde %93 diizeyinde bir uzlasma saglandigi gorilmistir. Bu ylzdelik dilimin %90 ve
Uzerinde olmasinin arastirmanin glvenirligi icin yeterli oldugu bilindiginden (Miles ve
Huberman, 1994) kategori tanimlama islemi sonlandiriimistir. Uzlasilmayan kategoriler igin ise
ogretim Uyeleriyle tekrar gortslilmustiir ve diger kategoriler icin de goris birligine varilmistir.
Sonug olarak bu kategoriler ve metaforlar frekans ve ylzdelik degerleri hesaplanarak bulgular
olusturulmustur.

3. BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin verilerine dayali olarak elde edilen bulgulara ve bulgulara ait
yorumlara yer verilmektedir.

1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birince alt problemi “ilkokuldaki gé¢men &drencilerin “Tiirkge” dersine
iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin
Turkce dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar ve kategoriler asagidaki Tablo 2’de

goritlmektedir.
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Tablo 2. Tiirkge Dersi icin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari

Kategori Metafor Sikhik

Okuryazarhk Okuma
Yazi
Dil
Sinav
Kitap
Siir
Edebiyat Hikaye
Glzel
Eglence
Yeni
Duygular Zor
Kota
Bos
Arkadas
iletisim Bahge
Oyun

EBlrrlrrroNvwoNvwuer R, ol

Toplam

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin Tiirkce dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar,
metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari goriilmektedir. Arastirmaya katilan 53
katiimcinin cevaplari incelenmis ve bunlardan 46 tanesi bulgulara yansitilmistir. Geriye kalan

7 metafor ise ders ile ilgisiz bulunmasi sebebiyle bulgulara dahil edilmemistir.

Tirkge dersi igin gelistirilen metaforlara iliskin bazi agiklayici ciimlelere ise asagida yer

verilmistir:
“Bence Turkge dersi giizel gibidir. Clinkl anlamli bir derstir.”
“Bence Tirkge dersi arkadas gibidir. Ciinkl bize hep yardimci olur.”
“Bence Turkge dersi dil gibidir. Clnku iletisim saglar.”
“Bence Turkge dersi hikdye gibidir. Cinku icinde farkli yasamlar vardir.”
“Bence Tirkce dersi kitap gibidir. Clnku siirekli okuma yapariz.”
“Bence Tirkge dersi okuma gibidir. Clinkl dil 6greniyoruz.”
“Bence Turkge dersi oyun gibidir. Clnku égretici bir derstir.”

“Bence Turkge dersi siir gibidir. Clnkl kelimeler ¢cok uyumludur.”
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2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi “/lkokuldaki gé¢cmen 6§rencilerin “matematik” dersine
iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin

matematik dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar asagidaki Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Matematik Dersi i¢cin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari

Kategori Metafor Sikhik
Sayi
Toplama
islem
Terimsel ifade Rakam
Cikarma
Ritmik sayma
Problem
Carpma
Glizel
Kolay
Duygular Eglenceli
Zor
Koti
Oyun
Araglar Hesap makinesi
Abakis
Etkinlik Bulmaca
Bilmece

[EEN
w

R NN WRPRRRPRRRPRORERERLNWDSD

vl
o

Toplam

Tablo 3’e bakildiginda katilimcilarin matematik dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar,
metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari gériilmektedir. Toplamda 53 katilimcinin
metafor Urettigi derste 50 metafor bulgu olarak alinmistir. Katilimcilarin Grettikleri 3 metafor
ise dersin disinda bulunmasi ve baglamsal bir anlami olmamasi nedeniyle kategorilere
alinmamustir.

Matematik dersi icin gelistirilen metaforlara iliskin bazi agiklayici ctimlelere ise asagida
yer verilmistir:

“Bence matematik dersi oyun gibidir. Clinkl sayilarla ugrasiriz.”

“Bence matematik dersi eglence gibidir. Cliinkli dersler ¢cok edlenceli gegiyor.”

“Bence matematik dersi abakdiis gibidir. Clink( rakamlari égreniriz.”

“Bence matematik dersi rakam gibidir. Clnku iginde bir siirii islem var.”

“Bence matematik dersi sayi gibidir. Cinki sayilari 6greniyoruz.”

“Bence matematik dersi bilmece gibidir. Clinki cevaplar ariyoruz.”

“Bence matematik dersi problem gibidir. Clnku diisiindiirticiddir.”
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“Bence matematik dersi hesap makinesi gibidir. Clinkl bolca hesap yapiyoruz.”

3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin Ggiincli alt problemi “ilkokuldaki gé¢men 6drencilerin “hayat bilgisi”
dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda
katilimcilarin hayat bilgisi dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar asagidaki Tablo 4’te

gorulmektedir.

Tablo 4. Hayat Bilgisi Dersi icin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari
Kategori Metafor Sikhik
Guzel
Kotu
Duygular Eglence
Pis
Kolay
Hayat
Yasam
Yasam Alani Okul
Ev
Sinif
Gelenek
Kaltar
Yol Gésterici Adap
Davranis
Kural
Tabela
Ders Okuma
Yazma
Konusmak
Beceri
Bilgi
Defter
Kitap
Resim

(o)}

P PR RPRRPRPRLRNRPRRPRRPLPRLRNNRPRWAEDDUIRPRLNW

=Y
~N

Toplam

Tablo 4’e bakildiginda katilimcilarin  hayat bilgisi dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar, metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari gértilmektedir. Toplamda 53
katilimcinin metafor Urettigi derste 47 metafor bulgu olarak alinmistir. Katilimcilarin Grettikleri
6 metafor ise dersin disinda bulunmasi ve bélimin bos birakilmasi sebepleriyle tablolara

eklenmemistir.

Hayat bilgisi dersi icin gelistirilen metaforlara iliskin bazi aciklayici ciimlelere ise

asagida yer verilmistir:

“Bence hayat bilgisi dersi okul gibidir. Clnku bize kurallari 6gretir.”
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“Bence hayat bilgisi dersi hayat gibidir. ClinkQ hayati anlatir.”

“Bence hayat bilgisi dersi tabela gibidir. Clinku i¢inde ¢ok isaret var.”

“Bence hayat bilgisi dersi ev gibidir. Clinkli anneye yardimi égreniyoruz.”

“Bence hayat bilgisi dersi evimiz gibidir. Clinkl bu derste evdeki kurallari 6greniyoruz.”
“Bence hayat bilgisi dersi giizel gibidir. Clinkl hayati 6gretiyor.”

“Bence hayat bilgisi dersi kiiltiir gibidir. CinkU gelenekleri 6greniyorum.”

“Bence hayat bilgisi dersi adap gibidir. Clnki sosyal iliskileri égretiyor.”

“Bence hayat bilgisi dersi gelenek gibidir. Clnkl énceki insanlarin kiiltiiriinii

6greniyorum.”
4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiinci alt problemi “ilkokuldaki gé¢men 6drencilerin “sosyal bilgiler”
dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda
katilimcilarin sosyal bilgiler dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar asagidaki Tablo 5te

gorulmektedir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Dersi icin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari
Kategori Metafor Sikhik
Zor
Glzel
Duygular Sikici
Kotu
Kolay
Tarih
Aile
Sosyal Biling Hayat
Dinya
Gegmis
iletisim

N

R R R PR ANRRRN

Toplam

=
(=)}

Tablo 5’e bakildiginda katilimcilarin sosyal bilgiler dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar, metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari gorilmektedir. Toplamda
dordiinci sinifta 6grenim goren 17 katilimcinin metafor Urettigi derste katilimcilardan birinin,

ilgili bolimU bos birakmasi sebebiyle 16 metafor bulgu olarak alinmustir.
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Sosyal bilgiler dersi icin gelistirilen metaforlara iliskin bazi agiklayici climlelere ise
asagida yer verilmistir:

“Bence sosyal bilgiler dersi kétii gibidir. Clinki ¢ok zorlaniyorum.”

“Bence sosyal bilgiler dersi tarih gibidir. Clinkl eski yasamlari 6greniyoruz.”

“Bence sosyal bilgiler dersi diinya gibidir. Clinkl insanlari tanitir.”

“Bence sosyal bilgiler dersi iletisim gibidir. Clinkl insanlarla iletisimi gésterir.”

“Bence sosyal bilgiler dersi okul gibidir. Clinkl okulu 6gretiyor.”

“Bence sosyal bilgiler dersi aile gibidir. Clinki aile seylerini anlatiyor.”

“Bence sosyal bilgiler dersi gegmis gibidir. Clink{i bize bilgi verir.”

“Bence sosyal bilgiler dersi giizel gibidir. Clnkl geg¢misi égreniyoruz.”

5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “ilkokuldaki gdgmen &grencilerin “serbest etkinlik”
dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda
katihmcilarin serbest etkinlik dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar asagidaki Tablo 6’te
gorulmektedir.

Tablo 6. Serbest Etkinlik Dersi icin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari

Kategori Metafor Sikhik
Oyun 5
Etkinlik Sarki 2
Dislince 2
Makas 1
Tiyatro 1
Eglence 8
Malzeme Kesif 4
is 1
Kagit 1
Duygular Guzel 11
Zevkli 1
Pekistirici Egitici 1
Tekrar 1
Yasam Alani Hayat 2
Ev 1
Toplam 42

Tablo 6'ya bakildiginda katilimcilarin serbest etkinlik dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar, metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari gértilmektedir. Toplamda 53
katihmcinin metafor Grettigi derste 42 metafor bulgu olarak alinmistir. Katilimcilarin Grettikleri
11 metafor ise dersin disinda bulunmasi, ilgisiz olmasi ve bélimiin bos birakilmasi gibi

sebeplerle tablolara eklenmemistir.
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Serbest etkinlik dersi icin gelistirilen metaforlara iliskin bazi acgiklayici climlelere ise
asagida yer verilmistir:

“Bence serbest etkinlik dersi diisiince gibidir. Clinkl oyun oynariz.”

“Bence serbest etkinlik dersi makas gibidir. Clnk sekiller yapariz.”

“Bence serbest etkinlik dersi oyun gibidir. Clinkl yeni oyunlar oynariz.”

“Bence serbest etkinlik dersi kdgit gibidir. Clnkl kagitlari kesiyoruz.”

“Bence serbest etkinlik dersi hayat gibidir. Clinkl farkli degisik etkinlikler yapiyoruz.”

“Bence serbest etkinlik dersi kesif gibidir. Clinkl yeni seyler buluruz.”

“Bence serbest etkinlik dersi egitici gibidir. Clinkl bir siirii sey égreniyoruz.”

“Bence serbest etkinlik dersi sarki gibidir. Cinki sarkilar séyliiyoruz.”

6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinc alt problemi “ilkokuldaki gégmen &grencilerin “beden egitimi ve
oyun” dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda
katihmcilarin beden egitimi ve oyun dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar asagidaki Tablo

7’de gorulmektedir.

Tablo 7. Beden Egitimi ve Oyun Dersi icin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari
Kategori Metafor Sikhik

Glzel

Eglence

Duygular Harika
Zevkli

Yemek

Oyun
Top

Etkinlik Kosmak
Spor

Hareket

I N P
BlPNMNMNER PP, wg

Toplam

Tablo 7’ye bakildiginda katiimcilarin beden egitimi ve oyun dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar, metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari gériilmektedir. Toplamda
53 katilimcinin metafor Urettigi derste 49 metafor bulgu olarak alinmistir. Kalan 4 metafor
ise hem metaforun anlamsiz olmasi hem de metaforun agiklandigi ciimlelerin metafor ile

iliskili olmamasi sebebiyle tablolara eklenmemistir.

Beden egitimi ve oyun dersi icin gelistirilen metaforlara iliskin bazi agiklayici ciimlelere

ise asagida yer verilmistir:
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“Bence beden egitimi ve oyun dersi eglence gibidir. Clinkl cok egleniyorum.”
“Bence beden egitimi ve oyun dersi yemek gibidir. Clinkl ¢ok seviyorum.”
“Bence beden egitimi ve oyun dersi hareket gibidir. Clinkl spor yapiyoruz.”
“Bence beden egitimi ve oyun dersi oyun gibidir. Clnki oyun oynariz.”

“Bence beden egitimi ve oyun dersi kosmak gibidir. Clinkl kosarak spor yapariz.”
“Bence beden egitimi ve oyun dersi top gibidir. Clinkl hep top oynuyoruz.”

“Bence beden egitimi ve oyun dersi gtizel gibidir. Clinkl ¢ok seviyorum.”

7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “ilkokuldaki gé¢men égrencilerin “miizik” dersine
iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin

mizik dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar asagidaki Tablo 8'de goriilmektedir.

Tablo 8. Miizik Dersi icin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari

Kategori Metafor Sikhik
Eglence 8
Duygular Glzel 4
Kot 2
1
1

Huzur
Sikici
Sarki 20

Nota
Terimsel ifade Dans

6
2
Ses 2
Ritim 1
Calgi 1
Etkinlik Oynamak 1
Dinlemek 1
Toplam 50

Tablo 8’e bakildiginda katihmcilarin mizik dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar,
metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari gérilmektedir. Toplamda 53 katilimcinin
metafor Urettigi derste 50 metafor bulgu olarak alinmistir. Geriye kalan 3 metafor,

katihmcilarin ilgili b6lim{ bos birakmasi nedeniyle bulgulara dahil edilmemistir.

Muzik dersi icin gelistirilen metaforlara iliskin bazi aciklayici ciimlelere ise asagida yer

verilmistir:

“Bence miuzik dersi sikici gibidir. Clinkl sarki séylemeyi sevmiyorum.”

15



Malay, F. / Suriyeli Gogmen Ogrencilerin ilkokul Ders Miifredatindaki Derslere Yoénelik Uygulamada Egitim ve
Metaforik Algilari (Sanlurfa ili Ornegi) Yoénetim Bilimleri Dergisi

“Bence miuzik dersi ritim gibidir. Clink( ¢ok uyumludur.”

“Bence mizik dersi oynamak gibidir. Clinkl miizik séylerken oynarim.”
“Bence miuzik dersi sarki gibidir. ClinkU sarki séyleriz.”

“Bence miuzik dersi huzur gibidir. Clinki bana huzur veriyor.”

“Bence miizik dersi notalar gibidir. Clinkl hep nota gériiyoruz.”
“Bence miizik dersi dans gibidir. Clinkl dans ediyoruz.”

“Bence miuzik dersi ¢algi gibidir. Clinki glizel ses verir.”

8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “ilkokuldaki gé¢men édrencilerin “gérsel sanatlar”
dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda
katihmcilarin gorsel sanatlar dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar asagidaki Tablo 9’da

gorulmektedir.

Tablo 9. Gérsel Sanatlar Dersi icin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari
Kategori Metafor Sikhik
Glzel 8
Duygular Eglence 1
Kotu 1
Resim
Terimsel ifade Renk
Cizgi
Kodlama
Materyal Boya
Kagit
Bahce
Manzara
Rengarenk
Cizilen Objeler Araba
Motor
Cicek
Climbis
Hayal

[any
(2}

R R R R R R RR[RP N W

Toplam

iy
o

Tablo 9’ye bakildiginda katilimcilarin gorsel sanatlar dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar, metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari goriilmektedir. Toplamda 53

katihmcinin metafor Grettigi derste 48 metafor bulgu olarak alinmistir. Katiimcilarin tGrettikleri
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5 metafor ise konunun disinda bulunmasi ve bolimin bos birakilmasi sebepleriyle

kullaniimamuistir.

Gorsel sanatlar dersi igin gelistirilen metaforlara iliskin bazi agiklayici cimlelere ise

asagida yer verilmistir:
“Bence gorsel sanatlar dersi giizel gibidir. Clinki anlamli bir ders.”
“Bence gorsel sanatlar dersi renk gibidir. Clinkl her yerde renk var.”
“Bence gorsel sanatlar dersi resim gibidir. Clinkl ¢izer boyarim.”
“Bence gorsel sanatlar dersi araba gibidir. Cuinkl araba ¢iziyoruz.”
“Bence gorsel sanatlar dersi boya gibidir. Clinkii boyama yapiyoruz.”
“Bence gorsel sanatlar dersi renk gibidir. Clinkl hep renkleri kullaniyoruz.”
“Bence gorsel sanatlar dersi manzara gibidir. Clinkli manzara resmi yapiyorum.”
“Bence gorsel sanatlar dersi rengarenk gibidir. Clinkl ¢ok renk kullaniyorum.”
9. Dokuzuncu Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “ilkokuldaki gé¢men égrencilerin “fen bilimleri”
dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda
katihmcilarin fen bilimleri dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar asagidaki Tablo 10’da

gorulmektedir.

Tablo 10. Fen Bilimleri Dersi icin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari
Kategori Metafor Sikhik
Glzel
Duygular Kot
Sikicl
Kolay
Kesif
Dinya
Deney
Gezegen
Terimsel ifade Madde
Hareket
Kuvvet
Goz
Etkilesim Sohbet
Etkinlik
Yeryiizii Bilgileri Deniz
Toplam

w
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Tablo 10’a bakildiginda katiimcilarin fen bilimleri dersine iliskin gelistirdikleri
metaforlar, metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari gérilmektedir. Toplamda
Uglincl ve dordincl sinifa devam eden 35 katilimcinin metafor Urettigi derste 34 metafor
bulgu olarak alinmistir. Geriye kalan 1 metafor ve ciimle ise ders ile ilgisiz bulunmasindan

otlrd bulgulara eklenmemistir.

Fen bilimleri dersi igin gelistirilen metaforlara iliskin bazi agiklayici climlelere ise

asagida yer verilmistir:
“Bence fen bilimleri dersi giizel gibidir. Clinkl saglikli beslenmeyi 6greniyorum.”
“Bence fen bilimleri dersi deney gibidir. Clinkl sonug verir.”
“Bence fen bilimleri dersi konusmak gibidir. Clinkl sohbet ediyoruz.”
“Bence fen bilimleri dersi etkinlik gibidir. Cinki deney yapiyoruz.”
“Bence fen bilimleri dersi géz gibidir. Clinkl duyu organlari var.”
“Bence fen bilimleri dersi diinya gibidir. Clinkl diinyayi égreniriz.”
“Bence fen bilimleri dersi kéti gibidir. ClinkU ¢ok yazi yaziyoruz.”
“Bence fen bilimleri dersi kesfetmek gibidir. Clinkl yeni bilgiler 6greniyorum.”
10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi “ilkokuldaki gé¢men 6grencilerin “trafik” dersine
iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin

trafik dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar asagidaki Tablo 11’de goriilmektedir.
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Tablo 11. Trafik Dersi icin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari
Kategori Metafor Sikhik
Duygular Glzel 2

Kot
Kural
Araba
Anayasa
Terimsel ifade Motor
Polis
itfaiye
Trafik lambasi
isaret
Yol Gosterici Yardimci
Resim

R NP R R RRRLRNNR

[y
(=)}

Toplam

Tablo 11’e bakildiginda katilimcilarin trafik dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar,
metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari gérilmektedir. Toplamda dérdiinci sinifa
devam eden 17 katilimcinin metafor Urettigi derste 16 metafor bulgu olarak alinmistir.
Katilimcilardan birinin ifade ettigi metafor ise hem kendisi hem de agiklayici cimlesi ile iligkisiz

bulundugundan tablolara dahil edilmemistir.

Trafik dersi i¢in gelistirilen metaforlara iliskin bazi acgiklayici climlelere ise asagida yer

verilmigtir:
“Bence trafik dersi glizel gibidir. Cunku trafigi 6greniyorum.”
“Bence trafik dersi isaret gibidir. Clinkl yén veriyorum.”
“Bence trafik dersi resim gibidir. Clnku trafik isaretleri var.”
“Bence trafik dersi kural gibidir. Clnku bize yén verir.”
“Bence trafik dersi araba gibidir. Clnki arabayla ilgili seyler var.”
“Bence trafik dersi polis gibidir. Clnkl polis gibi kurallari uyguluyoruz.”
“Bence trafik dersi yardim gibidir. Ciinkl insanlara yardim ederiz.”
“Bence trafik dersi motor gibidir. Clinku trafikte motor var.”
11. On Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemi “ilkokuldaki gé¢cmen égrencilerin “din kiiltiirii ve

ahlak bilgisi” dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu
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dogrultuda katilimcilarin din kiltliri ve ahlak bilgisi dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar

asagidaki Tablo 12’de gorilmektedir.

Tablo 12. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi icin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslar

Kategori Metafor Sikhik
Allah 3
Namaz 2
Tesbih 1
Terimsel ifade Kuran 1
Dua 1
Hadis 1
Ahlak 1
Duygular Glizel 1
Kotu 1
Ders Konusu Temizlik 2
Su 1
Toplam 15

Tablo 12’ye bakildiginda katilimcilarin din kdltiri ve ahlak bilgisi dersine iligskin
gelistirdikleri metaforlar, metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari gérilmektedir.
Toplamda doérdiinci sinifa devam eden 17 katilimcinin metafor Urettigi derste 15 metafor
bulgu olarak alinmistir. Geriye kalan 2 metafor ve Uretilen ciimle ise konu ile iliskisiz olmasi

sebebiyle tablolara dahil edilmemistir.

Din kilturd ve ahlak bilgisi dersi igin gelistirilen metaforlara iliskin bazi agiklayici

climlelere ise asagida yer verilmistir:
“Bence din kiltlrl ve ahlak bilgisi dersi namaz gibidir. Clinkiu din égreniyoruz.”
“Bence din kiltlri ve ahlak bilgisi dersi Kuran gibidir. Clnki Kuran 6greniyorum.”
“Bence din kiltirl ve ahlak bilgisi dersi dua gibidir. Clinkl cami duasi 6greniyoruz.”
“Bence din kiltlrl ve ahlak bilgisi dersi hadis gibidir. Clinkl hadis égreniyoruz.”
“Bence din kiltlri ve ahlak bilgisi dersi su gibidir. Clinkl ferahlik verir.”
“Bence din kiltirl ve ahlak bilgisi dersi temizlik gibidir. Cinkl rahathyorum.”

“Bence din kiltlrl ve ahlak bilgisi dersi Diinya gibidir. Clink( dinleri kesfederim.”
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12. On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin on ikinci alt problemi “ilkokuldaki gé¢men 6grencilerin “ingilizce” dersine
iliskin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin

ingilizce dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar asagidaki Tablo 13’te gorilmektedir.

Tablo 13. ingilizce Dersi igin Uretilen Metaforlarin Kategorileri ve Frekanslari
Kategori Metafor Sikhik

Glizel
Zor
Duygular Kotu
Harika
Sevimli
Yabanci
ilgi Cekici Arapca
Farkli
Yenilik
Dil
iletisim Konusmak
Yazmak
insan
Oyun
Etkinlik Miizik
Sarki

P R NFRPRFRPRNBRAERPNWORRERWWW

w
~N

Toplam

Tablo 13’e bakildiginda katilimcilarin ingilizce dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar,
metaforlarin kategorilerin ve metaforlarin sikliklari gérilmektedir. Toplamda ikinci, ti¢clinci ve
dordiinci sinifa devam eden 53 katiimcinin metafor Urettigi derse iliskin 37 metafor bulgu
olarak alinmistir. Katiimcilarin Urettikleri 16 metafor ise ders ile iliskili olmamasi, bolimun bos
birakilmasi ve cimle ile metafor arasinda anlamli bir iliskinin olmamasi sebepleriyle tablolara

eklenmemistir.

ingilizce dersi icin gelistirilen metaforlara iliskin bazi aciklayici climlelere ise asagida yer

verilmistir:
“Bence ingilizce dersi farkli gibidir. Clinkii kelime 6greniriz.”
“Bence ingilizce dersi giizel gibidir. Clinkii ingilizce éGrendigim igin.”
“Bence ingilizce dersi oyun gibidir. Clinkii cok egleniyorum.”

“Bence ingilizce dersi Arap¢a gibidir. Cinki yeni bir dil.”
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“Bence ingilizce dersi dil gibidir. Clinkii yeni bir dil égreniyoruz.”
“Bence ingilizce dersi cok kétii gibidir. Clinkii 6gretmen kiziyor.”
“Bence ingilizce dersi yabanci gibidir. Ciinkii bana farkh geliyor.”
“Bence ingilizce dersi yenilik gibidir. Clinkii hep yeni seyler 6greniyorum.”

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada ilkokul ikinci, tiglincl ve dordiinci sinifa devam eden Suriyeli gdgmen
ogrencilerin, miifredat derslerine iliskin metaforlari ve bu metaforlari nasil agikladiklari kendi
ciimle ve ifadeleriyle ortaya konmustur. ilkokul mifredatinda her égrencinin kendi sinif
seviyesine uygun ayni ve farkl dersler bulunmaktadir. Ornegin hayat bilgisi dersi sadece ikinci
sinifta bulunurken din kiltiirii ve ahlak bilgisi, ingilizce ve trafik gibi dersler sadece dérdiincii
sinifta yer almaktadir. Bu durum bazi derslere iliskin metaforlarda sayisal olarak bir distsu
beraberinde getirmistir.

Arastirma kapsaminda katilimcilarin Tiirkgce dersine iliskin metaforlari arasinda okuma,
yazi ve dil gibi Turkge dersinin temel taslarina deginen metaforlar kullandigi gériImustr.
Ayrica kitap, siir, hikdye gibi edebi tiirlerden de bahsedilmistir. S6z konusu metaforlarin
kullaniimasi, 6grencilerin bu derse iliskin belirli kazanimlari elde ettigini ve dersin amacinin
anlasildigini gosterebilir. Bunlarin yani sira derse iliskin olumlu duygulari ve dersi arkadas,
bahce ve oyunla iliskilendirdikleri de goriilmektedir. Az sayida katilimcinin da Tiirkce dersini
zor, kotl ve bos olarak nitelendirdigi gorilse de bu oldukga azinlkta (3) kalmaktadir. Buradan
hareketle katilmcilarin Tirkge dersini sevdigi ve ders ile bir yakinhk kurduklari séylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde katilimcilarin matematik dersine iliskin
gelistirdikleri metaforlar ele alinmistir. Burada katilimcilarin genellikle toplama, ¢ikarma,
ritmik sayma ve problem gibi matematik dersine 6zgi terimsel ifadelerden yararlandig
gorulmustir. Ayrica derste kullanilan abakiis, hesap makinesi gibi araclar ve bulmaca, bilmece
gibi etkinlikler de metafor olarak kullaniimistir. Katilimcilarin az bir kisminin (2) matematik
dersini kot ve zor olarak nitelendirdigi goriilse de diger katilimcilarin bu dersten zevk
aldiklarini belirten metaforlar daha fazladir (11). Metaforlar incelendiginde bu katilimcilarin
matematik dersini sevdikleri ve ders ile ilgili terimlere hakim olduklari sGylenebilir.

Calismadaki (cglinct alt problem katihmcilarin  hayat bilgisi dersine ydnelik

metaforlandir. ilkokullarda hayat bilgisi 1-3. siniflarin ders miifredatinda bulunan bir derstir.
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Bu yilizden derse iliskin 47 metafor ortaya konabilmistir. Katilimcilarin hayat bilgisi dersine
iliskin metaforlarina bakildiginda dersi bir yasam alani ve yol gosterici gibi distndukleri
gorulmektedir. Ayrica ders icerisinde arag ve gereclere, okuma, yazma ve konusma gibi temel
becerilerden de bahsetmislerdir. Katilimcilarin arasinda 8’i bu dersi olumlu algilarken 4’Gnin
ders hakkinda olumsuz distincelere sahip oldugu da géze carpmaktadir. Ancak genel olarak
katilimcilarin bu ders hakkinda olumlu sayilabilecek ve ders igerigine atifta bulunabilecek
metaforlara yer verdigi goriilmektedir.

Katihmcilar sosyal bilgiler dersi icin 16 metafor liretmistir. Metafor sayisinin disilik
olmasi, sosyal bilgiler dersinin sadece ilkokul dordiincii sinifta bulunmasi ve arastirmaya
katilan 53 6grenciden sadece 17’sinin dordinci sinifta bulunmasindan kaynaklanmistir.
Bunlar arasindan ders igerisinde Unitelere ve konulara iliskin olarak tarih, aile, hayat, ge¢mis
ve iletisim gibi metaforlar kullanilmigtir. Katilimcilarin bazilari derste zorlandigini belirtirken
bazilari da insanlari, eski yasamlari ve okulu tanitarak bilgi verici bir yapiya sahip olan bir ders
olarak tanimlamaktadir.

Arastirmanin besinci alt problemi katiimcilarin serbest etkinlik dersi icin gelistirdikleri
metaforlari incelemektedir. Katiimcilar bu ders igin etkinlik ve malzeme temelli metaforlar
olustururken dersin pekistirici ve samimi yonine de vurgu yapmaktadir. Metaforlarin
incelendiginde katilimcilarin bu ders igin olumsuz bir ifade kullanmadiklari gérilmektedir.
Buradan hareketle katimcilar icin serbest etkinlik dersinin verimli gectigi ve derse karsi
olumlu bir tutum takindiklari ifade edilebilir.

Arastirmanin altinci problemi olarak katilimcilarin beden egitimi ve oyun dersine iligskin
gelistirdikleri metaforlari ele alinmistir. Katilimcilar beden egitimi ve oyun dersine iliskin
olumlu sayilabilecek, duygular ve etkinlikten olusan iki kategoriye dayanan metaforlar
kullanmistir. Ustelik dersin etkinlik yéniine vurgu yapan top, oyun, kosmak ve spor gibi
ifadelerden yararlanmislardir. Genel olarak yaptiklari metaforlari acikladiklari ciimlelerde de
yaptiklari sporsal etkinlikleri 6n plana ¢cikarmislardir. Metaforlar incelendiginde katilimcilarin
bu dersi sevdikleri ve derse yonelik olumsuz bir tutum takinmadiklari ifade edilebilir.

Toplamda 53 katilimcinin katildigi bu arastirmada, katilimcilarin mizik dersi icin
gelistirdikleri metaforlarin 50’si bulgu olarak alinmistir. Bu metaforlara bakildiginda
katihmcilarin duygularini yansittigi, derse iliskin terimlerden faydalandigl ve derste yapilan

etkinlikleri 6n plana cikardiklari gorilmektedir. Ders kapsaminda en fazla ifade edilen metafor
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sarki (20)’dir. Katihmcilarin metaforlarinda terimsel ifadelerden faydalanmalari derse aktif
katildiklarinin ve bir 6grenme siirecine girdiklerini bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Sekizinci alt problem olan gorsel sanatlara iliskin 48 metafor bulgu olarak alinmistir.
Katimcilarin gelistirdigi metaforlarda kategori olarak duygular, terimsel ifadeler, derste
kullanilan materyaller ve ders esnasinda cizilen nesneler bulunmaktadir. Genellikle boyamak,
resim, renkler, cizgiler, kagit ve cizilebilecek nesnelerden olusan metafor igerikleri,
katihmcilarin derse katildiklarini ve ders icerigine dair bilgilerinin olduguna isaret olarak
yorumlanabilir.

Dokuzuncu alt problem “ilkokuldaki gégmen dgrencilerin fen bilimleri dersine iliskin
gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda lglinci ve
dordiinct sinifa devam eden 35 katilimcidan 34’tGnidn metaforlari incelenmistir. Buna gore
katihmcilar fen bilimleri dersini cesitli duygularla, ders ici terimsel ifadelerle, yerylzi
sekilleriyle ve etkilesim odakl etkinliklerle metaforlastirmistir. Metaforlara bakildiginda
katilimcilarin ders ile ilgili pek ¢ok terimden faydalandigi gérilmektedir. Ayrica katilimcilarin
¢ok az bir kisminin ders hakkinda koti (2) ve sikici (1) seklinde duygu belirttikleri
gorilmektedir. Buradan hareketle katilimcilarin fen bilimleri dersindeki terimlere iligskin
fikirlerinin oldugu ve dersin zihinlerinde olumlu izlenimler biraktig1 séylenebilir.

Katilimcilarin  metafor gelistirdigi onuncu alt problemde, trafik dersine iliskin
metaforlar ele alinmistir. Bu derse iliskin 17 metafor icerisinden 16’s1 bulgu olarak alinmistir.
Dersin metafor kategorilerine bakildiginda duygularin, derse dair terimsel ifadelerin ve yol
gosterici konumundaki kelimelerin oldugu gorilmektedir. Katihmcilar trafik dersine iliskin
metafor gelistirirken genellikle ders igerisindeki kavramlari kullanmistir. Benzer sekilde on
birinci alt problemde 15 katilimci metaforunun bulgulara eklendigi din kiltlri ve ahlak bilgisi
dersinin metaforlarinda da terimsel ifadeler ve ders konulari genis yer tutmaktadir. Bu durum
katihmcilarin her iki ders hakkinda da dogru fikirlerinin oldugunu ve dersi dinleyerek bazi temel
bilgileri edindiklerini gosterebilir.

Son olarak katihmcilardan ingilizce dersine iliskin metafor gelistirmeleri istenmistir.
Katilimcilardan 37’sinin derse iliskin metaforlari bulgu olarak ele alinmistir. Bu metaforlar
duygular, ilgi cekici, iletisim ve etkinlik olmak lizere dort kategori etrafinda toplanmistir.
Metaforlara bakildiginda, katilimcilarin biyiik bir cogunlugunun, ingilizce dersini ilging, giizel

ve iletisim kurmanin bir yolu olarak gordukleri iddia edilebilir. Buradan hareketle katilimcilar
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ingilizce dersine karsi bir sempati gelistirdigi ve bu dersi dinlemek icin hevesle olduklari
soylenebilir.

Metaforlar egitim alaninda mufredat gelistirme, tesvik etme veya 6zgiin diisinme gibi
becerilerin ortaya c¢ikarilmasinda (Arslan ve Bayrakgi, 2000) ve Ogrencilerin algilarini
belirlemek amaciyla her gegen giin daha fazla kullanilagelmektedir (Guilherme ve Souza De
Freitas, 2018; Kahu ve Picton, 2022). Etkin bir pedagojik ara¢ olarak gosterilen metaforlar,
ogrencilerin egitime iliskin farkh bakis acilari ortaya koyarken gecmis ve gelecekteki olasi
egitim sorunlarinin da anlasilip giderilmesine yardimci olabilir (Jensen, 2006; Guilherme &
Souza De Freitas, 2018; Zheng ve Song, 2010). Bu arastirmada da gé¢cmen 6grencilerin ilkokul
(1-4) mifredatindaki derslere yonelik dislinceleri ve duygulari metafor araciligiyla ortaya
konmugtur. Arastirmada katilimcilarin az bir kisminin derslere yénelik olumsuz ifadeler igeren
kelimeler kullandigi gorilirken genellikle derslerden iliskili olumlu ve 6zgin gagrisimlara
basvurduklari saptanmistir. Buradan hareketle arastirmanin yapildigi okulda gé¢men
ogrencilerin cogunlugunun derslere entegre edildigi sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin dersler
icerisindeki materyal, kazanim, hedef veya terimlere de hakim olduklari da eklenebilir.

Botha (2009) egitimsel fenomenlerin anlasiimasinda metaforlarin giicli birer bilissel
model olduklarini ifade etmektedir. Ayrica metaforlar 6grencilerin zihinsel ¢ikarim ve
yorumlamalarini da ortaya koyarak ders gibi soyut kavramlarin somutlastirilip anlasilir hale
gelmesinde de 6nemli bir rol oynamaktadir (Del-Sette, Bambini-Bischetti ve Lecce, 2020;
Godor, 2019; Kovecses, 2016). Bu arastirmada da metaforlar, gogcmen 6grencilerin derslere
iliskin distncelerini, 6n yargilarini ve duygularini ortaya c¢ikarabilmek igin 06grencilerin
bilincaltina inmek amaciyla kullanilmistir. Ortaya ¢ikan sonug ise 6grencilerin dersler ile ilgili
yasadiklari deneyimleri ortaya koyarak 6gretmenlere ve arastirmacilara farkli bir bakis acisi
sunmaktadir.

Tanrikulu (2017) Tirkiye’de bulunan gécmen Suriyeli 6grencilerin dil, okula devam,
okula uyum ve kiltirel etkilesim gibi cesitli konularda oldukca zorluk c¢ektiklerini
belirtmektedir. Altintas (2018) cocuklarin okula devam etmemelerinde 6gretmen yeterliginin,
okul kosullarinin ve kiiltiirel uyumun 6nemli bir yeri oldugu ifade etmektedir. Bu arastirmanin
sonuclarina bakildiginda go¢cmen 06grencilerin derslere yonelik olumlu tutumlar goze
carpmaktadir. Her ne kadar bu tutumlarin 6grencilerin akademik basarilariyla nasil bir iliski
icerisinde oldugu bilinmese de 6grencilerin dersleri 6grenmeye, anlamaya ve Uzerinde

calismaya yatkin olduklari yorumu yapilabilir.
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UNICEF (2017) Suriyeli cocuklarin “kayip nesil” olma tehlikesiyle yiiz yize olduklari
uyarisini yapmaktadir. Bu durum Tirkiye’deki gogmen 6grencilerin geleceklerini ilgilendirdigi
kadar Turk 6grenci ve velilerini de ilgilendirmektedir. Clinki kayip nesil olan ve topluma arti
deger katamayan gogmen 6grencilerin sadece kendisine degil ayni zamanda bitin Glke igin de
olumsuz sonuclari olacaktir. Baglanma teorisine gore Suriyeli go¢cmen 6grenciler gibi risk
altinda olan gocuklarin 6gretmenlerle kurduklari olumlu iligkiler, koruyucu bir isleve sahiptir
(zajac ve Kobak, 2006). Suarez-Orozco ve Suarez-Orozco (2001) 6gretmenlerin gé¢cmen
cocuklarla kurduklari iliskilerin, 6grencilerin ders basarilarina dogrudan olumlu etkiler
saglayacagini dile getirmektedir. Bu yluzden 6gretmenlerin gégmen 6grencilerle ilgilenmesi
hem ders basarisi hem de sosyal uyum agisindan olduk¢a 6nemlidir. Mevcut arastirmada
goruldugi tizere bu 6grencilerin derslere yatkinliklari ve ilgileri bulunmaktadir. Bu durumdan
faydalanip 6grencilerin akademik basarilarini desteklemek toplumun ve gé¢gmen 6grencilerin
lehine olacaktir.

Asagidaki bolimde arastirmanin sonuglarinda yola cikilarak olusturulmus Oneriler
bulunmaktadir.

1. Arastirmanin katilimcilari ilkokul diizeyindeki gécmen 6grencilerdir. Calisma, ortaokul
ve lise dizeyinde de yapilarak bu 6grencilerin diger mifredatlardaki derslere
gelistirdikleri dlisiincelere de ulasilabilir.

2. Bu arastirma tek bir okuldaki go¢cmen 6grencileri kapsamaktadir. Bu 6grencilerin
gelistirdikleri metaforlar 6gretmenin yetkinliginden, okulun basari diizeyinden veya
cevresel etmenlerden etkilenebilir. Benzer arastirmalarda farkli bir ilge, bolge veya bir
oOlc¢lt ele alinarak veya daha kapsayici 6rnekleme yontemleriyle olusturulmus ¢alisma
gruplariyla calisilarak daha genel yargilara ulasilabilir.

3. Arastirma vyapilan okuldaki gé¢men 06grenciler sadece Suriyeli 6grencilerden
olusmaktadir. Bu etnik yapi cesitlendirilerek farkh arastirmalar yapilabilir.

4. Arastirmaya veliler de dahil edilerek onlarin géziinden de bu dersler hakkinda fikir
sahibi olunabilir. Elde edilen veriler ile 6grencilerin verileri karsilastirilarak derslere

iliskin daha genis bir bakis acgisina sahip olunabilir.
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