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Bu calismada, ilkokul ve ortaokul Sgretmenlerinin
program okuryazarlik ve 6gretim programina baglilik
diizeylerinin  incelenmesi amaclanmustir.  Calisma
evreni olarak 2022-2023 akademik yilinda Nevsehir
ilinde gbrev yapan ilkégretim Sgretmenleri yer
almaktadir. Nicel arastirma modelinde tarama modeli
temel alinmustir. Veri toplama araglart olarak “Program
Okuryazarligt  Olgegi” ile “Ogretim  Programina
Baglilik Olgegi” kullanilmstir. Tlkogretim
Sgretmelerinin - program okuryazarlik yeterliklerini
belirlemek amaciyla kullandan  ve aragtirmacinin
kendisi tarafindan gelistirilen “Program Okuryazarlik
Olgeginin” KMO degeri .905, Bartlett Testi sonucu
3626.962, Cronbach Alpha Guvenirlik degeri de .890
olarak bulunmugtur. Bir diger veri toplama aract ise
Yasaroglu ve Manav tarafindan gelistirilen “Ogretim

Programina  Bagliik  Olgegi”  dir.  Tlkégretim
Ogretmenlerinin - program  okuryazarhg  yeterlik
diizeylerinin  yeterli diizeyde oldugu sonucuna

ulagimistir.  Ogretmenlerin - program  okuryazarlik
diizeyleri cinsiyet degiskenine gére incelenmis olup, bu
degiskene goére program okuryazarlik dizeyinin
anlamh  bir farklilk g6stermedigi  belirlenmistir.
Program okuryazarlik diizeyinin brans, egitim durumu
degiskenlerine gore ise anlaml farklilik g6sterdigi
tespit edilmistir. ilkokul ve ortaokul ogretmenlerinin
Ogretim programina baglihk diizeylerinin yiiksek
olmast sonucudur. Ogretmenlerin 6gretim programina

ABSTRACT

In this study, it was aimed to primary and secondary
school teachers’ levels of curticulum literacy and
commitment to the curriculum. The study population
includes primary school teachers working in Nevsehir
in the 2022/2023 academic year. The survey model
was based on the quantitative research model.
“Program  Literacy ~ Scale” and  “Curriculum
Engagement Scale” were used as data collection tools.
The KMO value of the “Program Literacy Scale”
which was used to determine the curticulum literacy
competencies of primary and secondary school
teachers and was developed by the researcher himself
was 905, the Bartlett Test result was 3626.962 and the
Cronbach Alpha Reliability valve was .890. Another
data collection tools is the “Curriculum Engagement
Scale” developed by Yasaroglu and Manav. It was
concluded that primary and secondary school teachers’
cutriculum literacy was sufficient. The curticulum
literacy levels of the teachers were examined according
to the variables of gender and it was determined that
the curriculum literacy level did not show a significant
difference according to these variables. It has been
determined that the program literacy level differs
significantly according to the variables of branch,
education level. Another result of the study is that
primary and secondary school teachers have a high
level of commitment to the curriculum. While there is
no significant in the level of commitment of the

Curriculum baglilik diizeylerinde cinsiyet, brans degiskenlerine teachers to the curriculum according to the variables
gore anlaml bir farklilik gériilmezken, egitim durumu  of gender, branch; a statistically significant difference
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik  was observed according to the variables of education
gorilmistiir. Ayrica program okuryazathgt yeterligi alt  status. In addition, another data reached is that there
boyutlart ve 6gretim programina baglilik arasinda orta  is a moderately positive and significant relationship
diizeyde pozitif ve anlamls bir iligkinin bulunmasidir. between cutriculum literacy proficiency

subdimensions and commitment to the cutriculum.
DOI: https://doi.org/10.30783 /nevsosbilen.1413385

Atsf/Cite as: Giiles, E., & Kiling, H. H. (2024). Tlkokul ve ortaokul égretmenlerinin program okuryazarliklart ve 6gretim
programina bagliliklarinin incelenmesi. Nevgehir Hac Bektag 1eli Universitesi SBE Dergisi, 14(1), 183-202.

! Bu calisma birinci yazarin “Tlkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Program Okuryazarliklari ve Ogretim Programina Bagliliklarmin
Incelenmesi” basliklt Yiiksek Lisans tezinden tiiretilmistir.

183


mailto:enes-gules@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5137-0541
mailto:hhkilinc@nevsehir.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-6503-7432
https://doi.org/10.30783/nevsosbilen.1413385
mailto:enes-gules@hotmail.com
mailto:mail@nevsehir.edu.tr
mailto:mail@nevsehir.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-5137-0541
mailto:hhkilinc@nevsehir.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-6503-7432
https://doi.org/10.30783/nevsosbilen.1413385

Giris

Egitim sistemlerinin vazgecilmez bir bileseni olan egitim programlarinin ortaya ¢ikmasinda, kuramsal ¢ercevesi
nazarinda yapilan arastirma ve incelemelerin etkisi ¢ok fazladir. Egitim programlart ile ilgili olarak nasil fayda
verecegi noktasinda calismalarda bulunulmus, degisik yeni modeller ortaya konularak bu konuda farkli
uygulamalar ve degerlendirmeler yapilmistir. Glntmiizde de egitim programlari tizerine yapilan calismalarin
artarak devam ettigi bilinmektedir. Egitim programlart boyutunun egitim sistemi ve sistemin 6geleriyle ilgili
karsilasilan sorunlarda ilk tizerinde durulan ve incelenen boyut oldugu bir gercektir.

Egitim programlarinin felsefesi, egitim anlayisi, zamanin sartlarina uygunlugu, icerigi, tavsiye ettifi yéntem ve
teknikler ile glincellenmesiyle ilgili olarak devamli degerlendirmeler yapilmistir (Keskin, 2020). Ogretim
programlart tartismalart Glkemizde de farkli kesimlerce yapilmustir. Bu baglamda gazetelerde ve dergilerde kose
yazilart yazilmig, sivil toplum O6rgltleri, tniversiteler ile devlet kurumlar program kavramini baz alarak
aciklamalar, raporlar ile arastrmalar yayimlamistir. Bunun yaninda bu calismalarda da alt ¢izildigi tizere
Ogretmenlerin programlari ne sekilde okuyacaklari, programlara nasil yorum katacaklart ve programlart sinif
ortaminda nasd uygulayacaklart da tartistimalidir. Cumhuriyet’in  kurulusundan giintimiize (1923-2023)
tilkemizde program ile ilgili gelistirme ve glincelleme ¢alismalart cok kez yapilmistir. Bu veriden isaretle ortalama
25-30 yillik meslek hayatinda bir 6gretmenin kendi branst ile ilgili cok fazla program degisikligi ile karsi karsiya
kalmast kaginilmazdir. Ogretmenlerin program hakimiyeti ile ilgili yeterli seviyeye ve 6z giivene sahip olmalart
gerekliliginden yeni ortaya konulan programi etkin sekilde uygulayabilmek icin fazla zaman harcamast
gerekmektedir (Marsh ve Willis, 2007. Akt. Keskin, 2020). Planlanan &grenmelerin kalict ve hizh
gerceklesebilmesi programi uygulayan 6gretmenlerin uyguladiklar programa hizli adapte olmalarina baghdir. Bu
sebeple Ogretmenlerimizin Ggretim  programlarini  anlama, uygulama konularinda donanmmli  olmalar
gerekmektedir.

Ogretim programi noktasindaki hakimiyet ve donanim égretmenler acisindan program okuryazarligi kavramiyla
ifade edilebilir. Ogretim programi hakkinda bilgi sahibi olma, yetkin ve tecriibeli olma, programa elestirel gézle
bakabilme ve programt uygulama noktasinda yorumlayabilme program okuryazarligi kavraminin tanimi olarak
ifade edilebilir (Keskin, 2020). Ogretim programinin uygulanmast noktasinda karsilagilabilecek sorunlari daha
kolay ¢6ziime ulastiracak olan 6gretmenler program okuryazart yetkinligine sahip olan 6gretmenlerdir.

Programin uygulayicist olan 6gretmenlerin tasarlanan ve hazirlanan programi aslina sadik kalarak uygulamast
Ogretim programina baglilik olarak ifade edilebilir. Bu agidan bakildiginda 6gretim programinin hazirlandig
zamanki durumu ile uygulandigi zamanki durumu arasindaki uyum 6gretim programina baglilik kavraminin
karsiligidir. Bu uyumu bagarih sekilde yurltecek ve organize edecek tabi ki 6gretim programinin alandaki
yuriticisi olan 6gretmenlerdir. Bunun icin 6gretmenlerimizin programlari incelemelerinin, arastirmalarinin ve
ogretim programi hakkinda bilgi sahibi olmalarinin énemi daha da artmaktadir (Yasaroglu ve Manav, 2015).

Insanlarin temel yasam becerilerine sahip olmasinda basvurulan en 6nemli ara¢ efitim programlaridir
(Senemoglu, 1997). Ogretmenlerin ise sinif ortaminda uygulayacaklart 6gretim programinin amaglarina hakim
olmalari, icerik hakkinda fikir sahibi olmalari ve nasil uygulayacaklarini biliyor olmalari gerekir. Bu nedenle
program okuryazarligi ve programa baglilik yeterliliklerinin 6gretmenler agisindan olduk¢a 6nemli oldugu
asikardir. Bu acidan olayt ele aldigimizda ilkégretim Ogretmenlerinin program okuryazarhigt ve Ogretim
programina baglilik diizeylerini ortaya ¢itkarmayt amaglayan bu ¢alismanin yapilmasina gerek duyulmustur.

Bu calismanin amaci, ilkogretim Ggretmenlerinin program okuryazarligl ile 6gretim programina baglilik
diizeylerinin incelenmesi ve degerlendirilmesidir. Bu genel amag cercevesinde program okuryazarligi ve 6gretim
programina baghlik kavramlarina doéntk alt amaglar siralanmustir. Calisma igeriginde su sorulara cevap
bulunmaya ¢alistimistir:

Mlkégretim Ogretmenlerinin:
1. Program okuryazarligina iliskin goériisleri ne diizeydedir?
2. Program okuryazarligina iliskin gorisleri cinsiyet, brans ve egitim durumu degiskenlerine gore
farklilagsmakta mudir?
3. Ogretim programina baglilik konusuyla ilgili olarak gériisleri ne diizeydedir?
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4. Ogretim programina bagliliklarina iliskin goriisleri cinsiyet, brans ve egitim durumu degiskenlerine gére
farklilagsmakta mudir?
5. Program okuryazarliliklari ile 6gretim programina baghliklart arasindaki iliski ne diizeydedir?

Yontem

Aragtirmanin bu kisminda; arastirmada kullanilan modele, evren ve 6rnekleme, veri toplama aracinin gecerlilik
ile glivenirligine, arastirma siirecinde verilerin nasil elde edildigine, verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Aragtirmanin Modeli

Bir toplulugun belirli 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak gayesiyle verilerin elde edilmesini amag edinen ¢alismalara
tarama (survey) calismalari denilir. Bu ¢alismalarin avantaji ¢ok fazla kisinin bulundugu 6rneklem kiimelerden
elde edilen fazlaca veriyi arastirmacilarin kullanimina sunmasidir (Biyukoztirk vd., 2019). Arastirma, ilkogretim
Ogretmenlerinin program okuryazarligini ve 6gretim programina baglilik diizeylerini ortaya koymay: amacladigi
icin aragtirma tarama modelinde bir arastirmadir.

Evren- Orneklem

Calisma evereni olarak 2022-2023 akademik yilinda Nevsehir ilinde gérev yapan ilkégretim Ggretmenleri yer
almaktadir. Calismalar cogunlukla 6rneklem kiimeler tizerinde gergeklestirilir ve ortay ¢ikan sonuglar ilgili evrene
genelleme yapilir (Karasar, 2010).

Calismamizda amaclt Ornekleme yoéntemi cesitlerinden kolay ulasilabilir durum Srneklemesi  yontemi
kullanilmistir. Béylece Nevsehir'de ilkégretim kademesinde gbrev yapan 625 Ogretmen 6rneklem igerisine
alinmustir. Arastirmact tarafindan kullanilan kolay ulasiabilir durum 6rneklemesi ¢alismanin daha pratik ve hizl
yapilmasina vesile olmaktadir (Yiddirim ve Simsek, 2010).

Nevsehir ilinin merkez ve ilcelerinde bulunan anaokulu, ilkokulu, ortaokul ve imam hatip ortaokullarina
ulagtlmistir. Anaokullari ile ilkokullar biinyesinde gérev yapan anasinifi ve smif dgretmenleri yine ortaokul ile
imam hatip ortaokullarinda gbrev yapan ortaokul 6gretmenleri calismada yer almustur.

Veri Toplama Aracinin Gegerlilik ve Giivenirligi

[lkégretim 6gretmenlerinin 6gretim programi okuryazarlik yeterliklerinin tespit edilmesi icin verilerin elde
edilmesi amaciyla arastirmacinin kendisinin gelistirdigi “Program Okuryazarligi Olcegi’nden faydalanimistir.
Ortaya cikan verilerin analizi SPSS programi araciligiyla elde edilmistir.

U

Faktor yiik degerleri incelendiginde degerlerin .62 ile .88 arasinda degistigi; maddelere ait toplam test korelasyon
degerlerinin .38 ile .70 arasinda degisiklik gosterdigi bilinmektedir. Maddelerin test korelasyon degetlerinin
pozitif olarak yiiksek olmast istenen bir durumdur (Biyikoztirk vd., 2019). Bu duruma istinaden alinan
maddelerin iyi seviyede ayirt eden maddeler olduklari ifade edilebilir. Yapilan bu hesaplamalardan sonra dl¢egin
givenirlik noktasinda hesap islemlerine gecilmistir.

Olgegin Cronbach Alpha degeri .89 olarak, Spearman Brown korelasyon degeri .90, Guttman Split-Half degeri
.90 olarak bulunmustur. Actklanan varyans araliginin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli olarak kabul edilmekte,
ifade edilen varyans degerinin yapinin iyi derecede Olciildiigliniin bir gostergesi olarak kabul gérmektedir
(Bityiikoztiirk vd., 2019). Bunun yaninda Ozdamar (2002) calismasinda, .80 ve yukari giivenirlige sahip olan
Olceklerin yeterince giivenilir olduklarin ifade etmistir.

Yapilan arastirmada diger bir veri olan ilkégretim 6gretmenlerinin 6gretim programina baglt olma derecelerini
belirlemek i¢in Yasaroglu ile Manav (2015)’in gelistirdigi “Ogretim Programina Baglilik Olgegi” kullanilmistir.
Ogretim Programina Baglilik Ol¢egi’nde 20 madde bulunmaktadir. Ogretim programina bagllik élgeginin 5l
likert seklinde oldugu “kesinlikle katimiyorum” segeneginden, “katlmiyorum” seceneginden, “kismen
Katiliyorum” segeneginden, “katiliyorum” seceneginden ve “tamamen katiliyorum” segeneklerinden olustugu

ifade edilmistir.
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Ayni sekilde Yasaroglu ve Manav, faktor analizi sonuglart neticesinde madde yiik gostergeleri .355 ile .757
arasinda degisiklik gosteren 20 maddenin yer aldigr tek faktorlii 6lcegin Cronbach degerini ise .896 seklinde
hesaplamislardir. Tek faktor olan yapinin varyans degeri %35.81 ini agikladigl, 6z degerinin de 7.163 oldugu
ifade edilmistir. Bu sonuglara gore 6lcegin glivenirliginin yitksek oldugu kanaatine varilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmacinin kendisinin gelistirdigi “Program Okuryazarhgi Olgegi” ile Yasaroglu — Manav tarafindan
gelistirilen “Ogretim Programina Baglilik” 6lgeklerinin uygulanabilmesi icin Nevsehir Hact Bektast Veli
Universitesi BEtik Kurulu ile Nevsehir Milli Egitim Midiirliigi‘'ne basvuru yapilarak izinler alinmistir.
Ogretmenlere 6lgeklere arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanilmasina 6nem verilmistir. Gondilliiliik ilkesine
dikkat edilmis, kimlik bilgisi istenmemis ve cevaplarin samimi olarak verilmesinin alti ¢izilmistir. Verilerin
toplanmasi yaklasik olarak 45 giinde tamamlanmustir.

Dagilimlarin homojenligi incelenmistit. Bu incelemelerde basiklik ile carpiklik (Skewness ve Kurtosis)
degerlerine incelenirken Tabashnick’e gore -1,5 ile +1,5 arahfinda; George ile Mallery’e gére de -2,0 ile +2,0
arahiginda olmast durumunda homojen veya normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir. Verilerin analizinde
normal dagilim bulundugu icin degiskeni 2 faktorli olanlarda Bagimsiz Gruplar T-testi, degiskeni 3 ve tzeri
faktorlii olanlarda ise Anova Testi uygulanmistir. Anlam diizeyinin p<0.05 olarak kabul edilmistir. Ogretmenlere
iliskin sahsi verilerin analiz edilebilmesi i¢in yizde teknigi ve frekans teknigi kullandmistr. Verilerin cinsiyetlere
ve egitim durumuna gore karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t-testi kullamlmistir. Brans degiskenine iliskin
yapilan karsilastirmalarda ise tek yonli varyans analizinden faydalandmistir. Tek yonlii varyans analizinin
neticesinde anlam ifade eden farkin tespit edilmesi noktasinda farklihigin hangi gruplar arasinda gergeklestigini
tespit etmek amactyla LSD testi yapilmistir.

Veri toplama araclarindaki maddelerin gerceklesme diizeylerini belirlemek icin tamamen katiliyorum secenegi,
katiiyorum segenegi, kismen katiliyorum segenegi, katlmiyorum secenegi, hic katlmiyorum segenekleri
kullanilmistir. Program Okuryazarligt ve Ogretim Programina Baglilik Olgeklerinde yer alan maddelerin her
birinin aritmetik ortalamalarinin ifade edilmesinde; 1.00-5.00 arasinda yer alan degerler asagidaki sekliyle
belirlenmistir:

SSTEN

“tamamen katiliyorum secenegi’”: 4.21-5.00; “katiliyorum secenegi™: 3.41-4.20; “kismen katiliyorum segenegi™
2.61-3.40; “katilmiyorum secenegi”: 1.81-2.60; “hi¢ katilmtyorum segenegi™: 1.00-1.80.

Bulgular

Arastirmanin sonuglart neticesinde elde edilen bulgulara ayrica bulgular neticesinde yorumlara deginilmistir.
Tablo 1’de program okuryazarligt 6lcegine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Program Okuryazarligi Olcegi Alt Boyutlarina Tliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Program Okuryazarhig: X ss
1 Kazanim Okuryazarligr Yeterligi 4.11 .50
2 Igerik Okuryazarligi Yeterligi 4.10 51
3 Ogrenme-Ogretme Siireci Okuryazarligi Yeterligi 4.31 49
4 Ol¢me-Degerlendirme Okuryazarligr Yeterligi 4.15 .67

Tablo 1’e gbre, program okuryazarligi élceginin alt boyutlarina iligkin 6gretmen gérislerinin toplam aritmetik
ortalamalari incelendiginde 6gretmenlerin kazanim (X =4.11), icerik (X =4.10) ve 6lgme degetlendirme (X

=4.15) okuryazarlig: yeterligi konusunda “katiliyorum” diizeyinde, 6grenme-6gretme siireci okuryazarhigt (X =
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4.31) yeterligi konusunda “tamamen katiliyorum” noktasinda goriis belirttikleri ifade edilmistir. Bu duruma gére
Ogretmenlerin program okuryazarligt konusunda kendilerini yeterli gérdiikleri sGylenebilir.

Kazanim Okuryazarlig1 Yeterligi Alt Boyutuna Iligkin Bulgular
Program okuryazarligl 6lceginin kazanim okuryazarhigt yeterligi alt boyutuyla iliskili 6gretmen goriislerinin
atitmetik ortalamalarina bakildiginda 6gretmenlerin “Katiliyorum” (X = 4.11) seviyesinde goriis ifade ettikleri

gortilmektedir. Buna gore kazanim okuryazarligi yeterligi alt boyutuna ait okuryazarlik diizeyinin yeterli diizeyde
oldugu s6ylenebilir.

[lkégretim Ggretmenlerinin program okuryazarhgi kazanim okuryazarlig yeterligi alt boyutu cinsiyete gore
incelenmigtir. Anlamli bir farklilagma olup olmadigini tespit amaciyla bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmustir. Tablo
2’de kazanim okuryazarligi yeterliginin cinsiyet degiskenine goére incelenmesine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Kazanim Okuryazarli1 Yeterliginin Cinsiyet Degiskenine Gére Incelenmesi (T-TestiSonuglari)

Kazanim Okuryazathig: Yeterligi

Egitim

Durumu X Ss sd Levene P t P
Kadin 334 412 —0.47

623 2.521 0.113 -0.098 0.992
Erkek 291 412 0.53

Tablo 2’ye goére, yapilmus t-testi sonucunda kazanim okuryazarligi yeterligi alt boyutuna iliskin Ogretmen
gorislerinde anlamli bir fark bulunamamistr. Gruplarin  aritmetik  ortalamalarina  bakildiginda, kadin

6gretmenlerin (X = 4.12), erkek 6gretmenlerin (X = 4.12) olduklar1 ve aymi diizeyde goriis ifade ettikleri
gorilmiustir. Iki grubun da “Katilliyorum” diizeyinde gorus belirttikleri gériilmistiir.

[lkégretim égretmenlerinin program okuryazarhigt kazanim okuryazarligi yeterligi alt boyutu egitim durumu
degiskeni agisindan incelenmistir. Anlamli bir farkhilasma olup olmadigini tespit amaciyla bagimsiz 6rneklemler
t-testi uygulanmustir. Tablo 3’te kazanim okuryazarhiginin egitim durumu degiskenine gore incelenmesine iligkin
bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3. Kazanim Okuryazarligt Yeterliginin Egitim Durumu Degiskenine Gore Incelenmesi (T-Testi

Sonuglari)
Kazanim Okuryazathig: Yeterligi
Egitim =
Durumu X Ss Sd Levene P t P
Lisans 527 4.08 0.50
623 0.650 0.420 -3.945 0.000
Lisanststi 98 4.30 0.47

Tablo 3’e gore, egitim durumu degiskeni acisindan yapilan t-testi sonucunda kazanim okuryazarligi yeterligi alt
boyutuna iliskin 6gretmenler arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Farkliligin lisanstistii egitim durumuna sahip
olan ogretmenler lehine oldugu gbrilmistiir. Bu bulguya gore kazanim okuryazarligt yeterligi alt boyutunun
lisansiistii mezunlarinda daha ytiksek diizeyde oldugu séylenebilir.

Tablo 4'te kazanim okuryazarligi alt boyutunun brans degiskenine goére incelenmesine iliskin bulgulara yer
verilmistir.
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Tablo 4. Kazanim Okuryazarligi Yeterligi Alt Boyutunun Brans Degiskenine Gére liskin Varyans Analizi Sonuglart

Kazanim Okuryazathig: Yeterligi

Brans N X Ss  VarKay. 52; sd Ié"r‘: F P LSD

Anasinifi

Ogretmeni 59 420 044

M

Sinif Gruplar
Ogretmeni 225 421 049  arast
@

Turkee

Ogretmeni 54 406 051
)

Matematik

Ogretmeni 56 411  0.46
Q)

Fen Bilimleri

Ogretmeni .
(5) 38 418 0.48

5.734 7 0.819

Gruplar
ici

149206 617 0242 1-6

3.387  0.001*

Sosyal 2-6
Bilgiler = 35 399 048

Ogretmeni
©)
ingilizce
Ogretmeni 41 4.04  0.39
0]

Diger (8) 115 398  0.55

Levene= 1369 p=0.215

Toplam 154.940 624

Tablo 4’e gore, brans degiskent acisindan yapilan varyans analizi sonucunda; kazanim okuryazarligi yeterligi alt
boyutuna iliskin 6gretmenler arasinda anlamh bir farklilasma bulunmustur. (F (7.624=3.387; p<0.05). Yapilan
LSD testi sonucuna gore; farklilasmanin bransi anasinift olan gretmenler ile (i =4.20), brang1 sosyal bilgiler (
X =3.99) ve diger branslarda olan (X =3.98) ogretmenler arasinda ve branst anasinift olan 6gretmenler lehine
oldugu tespit edilmistir. Yine branst siuf olan 6gretmenler ile ( X =4.21), branst sosyal bilgiler (Y =3.99) ve

diger branglarda olan (X =3.98) 6gretmenler arasinda ve brangt sinif olan 6gretmenler lehine oldugu da tespit
edilmistir. Gruplarnin aritmetik ortalamalarina bakildiginda sinif Sgretmenlerinin “Tamamen Katiiyorum”
seviyesinde, diger Ogretmenlerin ise “Katiliyorum” seviyesinde goris belirttikleri gorillmustiir. En yiiksek
gorugin (X =4.21) ile branst sinif olan Ogretmenlerde oldugu tespit edilmistit. Bu duruma gore; sinif
Ogretmenlerinde program okuryazarligt kazanim okuryazarligt yeterliginin daha yiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Igerik Okuryazarlig1 Yeterligi Alt Boyutuna Iligkin Bulgular
Program Okuryazarligi Olceginin icerik okuryazarligr yeterligi alt boyutuna yonelik égretmen gériislerine ait
atitmetik ortalamaya bakildiginda 6gretmenlerin  katiliyorum (X =4.10) noktasinda gorts  belirttikleri

gorilmektedir. Boylece; program okuryazarligi icerik okuryazarhgt yeterligi alt boyutunun 6gretmenlerde yeterli
diizeyde oldugu séylenebilir.
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[lk6gretim 6gretmenlerin program okuryazarligi icerik okuryazarligi yeterligi alt boyutu cinsiyet degiskeni
acisindan incelenmistir. Anlamli bir farkhlagsma olup olmadigint belirlemek icin bagimsiz 6rneklemler t-testi
yapilmustir. Tablo 5’te igerik okuryazarligr yeterliliginin cinsiyet degiskenine gore incelenmesine iliskin bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 5. Icerik Okuryazarligi Yeterliginin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi (T-Testi Sonuglart)

Igerik Okuryazarlig1 Yeterligi

Cinsiyet N X Ss sd Levene P T P
Kadin 333 4.13 0.49

623 0.217 0.641 1.666 0.096
Erkek 292 4.07 0.52

Tablo 5’e gore, cinsiyet degiskenine gére ortaya konan t-testi sonucunda igerik okuryazarligi yeterligi alt
boyutuna iligkin 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.

[lkogretim Ggretmenlerinin program okuryazarligi icerik okuryazarligi yeterligi alt boyutu egitim durumu
degiskenine gére ele alinmistir. Anlamli bir farklidasma olup olmadigini ortaya koymak amaciyla bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmigstir. Tablo 6’da igerik okuryazarligr yeterliliginin egitim durumu degiskenine gore
incelenmesine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6. Icerik Okuryazarhigt Yeterliginin Egitim Durumu Degiskenine Gore Incelenmesi (T-Testi Sonuglart)

Igerik Okuryazarlig1 Yeterligi

Egitim =
Durumu X Ss Sd Levene P T P
Lisans 527 4.08 0.51

623 0.711 0.399 -3.131 0.002
Lisansusti 98 4.25 0.45

Tablo 6’ya gore, egitim durumu degiskenine gbre ortaya konan t-testi sonucunda igerik okuryazarlig
yeterligi alt boyutuna iliskin 6gretmenler arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda
farkliligin lisanstistd egitim durumuna sahip olan 6gretmenler lehine oldugu gérilmustir. Lisansistl
mezunlarinin “Tamamen Katliyorum”; lisans mezunlarinin ise “Katiliyorum” diizeyinde géris belirttikleri
gorilmustir. Bu bulguya gére igerik okuryazarligi yeterliginin lisansiistli egitim durumuna sahip olan
ogretmenlerde daha yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 7’de icerik okuryazarlig: yeterliginin brans degiskenine gére incelenmesine iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 7. Igerik Okuryazarligi Yeterliginin Bransa Degiskenine Gére Incelenmesine Iliskin Varyans Analizi
Sonuglari

Igerik Okuryazarlig1 Yeterligi

Brans N X ss  VarKay. 52; sd Iéj: F P LSD

Anasinifi
Ogretmeni 59 423 046

)

Sinif Gruplar
Ogretmeni 225 420 052 atast
)

Tirkce

Ogretmeni 54 398 0.42

) 1-3

5.775 7 0.825

Matematik Gruplar
Ogretmeni 56 4.00 0.44 ici
©) 3292 0.002%

Fen Bilimleri
()grettneni 38 4.09  0.50

®
Sosyal Bilgiler 2-3

()grettneni
© 37 394 045

154.638 617 0.251

ingilizce

Ogretmeni 41 4.04  0.59

™

Diger (8) 115 405 051 Toplam — 160.414 624

Levene= 2320 p=0.124

Tablo 7’ye gore, brans degiskenine gére ortaya konan varyans analizi sonucunda; igerik okuryazarligi yeterligi alt
boyutuna yonelik 6gretmenler arasinda anlaml bir farklilasma bulunmustur. (F (7.624=3.292; p<0.05). Yapilan

LSD testine gore; farkliligin bransi anasinifi olan 6gretmenler ile ( X =4.23), brangt Tirkce (X =3.98), bransi

matematik (X =4.00), branst sosyal bilgiler (X =3.94) ve diger branglarda olan (X =4.05) 6gretmenler arasinda
ve branst anasinift olan gretmenler lehine oldugu tespit edilmistir. Ayrica yine brangt sinif olan 6gretmenler ile

(i =4.20), brans1 Turkce (X =4.00), branst matematik (i =4.00), brangt sosyal bilgiler (i =3.94) ve diger

branslarda olan (X =4.05) 6gretmenler arasinda ve siuf Ogretmenleri lehine oldugu da goériilmektedir. Bu
sonuca gore; branst anasinifi olan 6gretmenlerde program okuryazarligi icerik okuryazarligt yeterligi alt boyutu
diizeyinin daha yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Ogrenme-Ogretme Siireci Okuryazarli1 Yeterligi Alt Boyutuna Iligkin Bulgular
Cizelgeye gore 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda 6gretmenlerin tamamen katiliyorum

(X =4.31) olarak goris belirttikleri bulunmustur. Buna gore 6grenme-6gretme stireci okutryazarligt yeterligi alt
boyutuna ait okuryazarlk dizeyinin yeterli diizeyde oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin  program okuryazarligt 6grenme-6gretme siireci okuryazarhg: vyeterligi alt boyutu cinsiyet
degiskeni acisindan incelenmistir. Anlaml bir farklilik olup olmadigint tespit amactyla bagimsiz 6rneklemler t-
testi yapilmustir. Tablo 8’de 6grenme-Ogretmen siireci okuryazarligt yeterliginin cinsiyet degiskenine gore
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incelenmesine iligkin T-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 8. Ogretme-Ogretme Siireci Okuryazarligt Yeterliginin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi (T-Testi
Sonuglary)

Ogrenme-Ogretme Siireci Okuryazarlig1 Yeterligi

Cinsiyet N X Ss Sd Levene P T p
Kadin 333 4.32 0.46

623 2.652 0.104 0.936 0.350
Erkek 292 4.29 0.51

Tablo 8’e gore, cinsiyet degiskeni acisindan yapilan t-testi sonucunda 6grenme-Ogretme siireci okuryazarligi
°cg yetacgls ¢ yap ( g g Ve &
yeterligi alt boyutuna iliskin 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunamamigstir. Gruplarin aritmetik

ortalamalari incelendiginde, kadin 6gretmenlerin (X =4.32), erkek 6gretmenlerin (X =4.29) olduklart ve
kadin 6gretmenlerin daha ytksek diizeyde goris belirttikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin program okuryazarligi 6grenme-6gretme siireci okuryazarhigi yeterligi alt boyutu egitim durumu
degiskenine gore incelenmistir. Anlamlt bir farklilasma gOsterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz
orneklemler t-testi yapimistir. Tablo 9’da 6grenme-6gretmen siireci okuryazarhgr yeterliginin egitim durumu
degiskenine gore incelenmesine iliskin T-testi sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrenme-Ogretme Siireci Okuryazarligt Yeterliginin Egitim Durumu Degiskenine Gore
Incelenmesi  (T-Testi Sonuglarr)

Ogrenme-Ogretme Siireci Okuryazarligt Yeterligi

Egitim =
Durumu X Ss Sd Levene P T P
Lisans 527 4.28 0.49

623 0.459 0.498 -3.441 0.001
Lisanststi 98 4.46 0.46

Tablo 9’a gore, egitim durumu degiskeni agisindan yapilan t-testi sonucunda 6grenme-O6gretme siireci
okuryazarligi yeterligi alt boyutuna iliskin 6gretmenler arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Yapilan analiz
sonucunda farkliligin lisanstistd egitim durumuna sahip olan 6gretmenler lehine oldugu gérulmustiir. Bu
bulguya gore O6grenme-Ogretme siireci okuryazarhgr yeterliginin lisansiisti egitim alan 6gretmenlerde daha
ylksek diizeyde oldugu séylenebilir.

Tablo 10’da 6grenme-6gretme stireci okuryazarligi yeterligi alt boyutunun brans degiskenine gore incelenmesine
iliskin varyans analizi sonuglart yer verilmistir.
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Tablo 10. Ogrenme-Ogretme Siireci Okuryazarligt Yeterligi Alt Boyutunun Brans Degiskenine Gére Varyans
Analizi Sonuglart

Ogrenme-Ogretme Siireci Okuryazarligt Yeterligi

Brans N X ss  VarKay. 52; sd Ié"r‘: F P LSD

Anasinift
Ogretmeni 59 434  0.55

M

Sinif Gruplar
Ogretmeni 225 436 0.31 arast
@

Tirkce

Ogretmeni 54 427 0.69

€)

Matematik ici 144.194 0617 0.234

Ogretmeni 56 423 0.70 1-8
@ 2418  0.019*

Fen Bilimleri 2-8
Ogretmeni 38 443  0.67

®) 54
Sosyal 8

Bilgiler 57 430 (.89
Ogretmeni
©)

ingilizce
()gretrneni 41 4.39 0.63
™
Diger
®)

Levene= 1.164 p=0.322

3.955 7 0.565

Gruplar

Toplam 148.149 0624
115 417  0.50

Tablo 10’a gore, brans degiskeni acisindan yapilan varyans analizi sonucunda; Ggrenme-Ggretme  streci
okuryazarligr yeterligi alt boyutuna iliskin 6gretmenler arasinda anlamli farklilik saptanmustir (F (7604=2.418;

p<0.05). En yiksek diizeyde goris (X =4.43) ile bransi fen bilimleri olan dgretmenlerde tespit edilmistir. Bu
sonuca gore; branst fen bilimleri olan Ogretmenlerin program okuryazarligl Ogrenme-Ogretme  sireci
okuryazarligs yeterligi diizeyinin daha ytiksek diizeyde oldugu séylenebilir.

Olgme-Degerlendirme Okuryazarlig1 Yeterligi Alt Boyutuna Iligkin Bulgular

Program okuryazarligi 6lceginin 6l¢me-degerlendirme okuryazarhigr yeterligi alt boyutuyla ilgili 6gretmen goriis
ve dustincelerinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda 6gretmenlerin “katiliyorum” (X =4.15) duizeyinde goriis
belirttikleri gérilmektedir. Bu veriye gére; program okuryazarligt 6l¢me-degerlendirme okuryazarhig: yeterligi alt
boyutuna ait okuryazarlk dizeyinin 6gretmenlerde yeterli diizeyde oldugu s6ylenebilir.

Ogretmenlerin program okuryazarligi éleme-degerlendirme okuryazarligi yeterligi alt boyutu cinsiyet degiskeni
acisindan incelenmistir. Anlamli bir farklilagsma g6sterilip gosterilmedigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler
t-testi yaptmustir. Tablo 11’de &l¢me-degerlendirme okuryazarligi yeterliginin cinsiyet degiskenine gore
incelenmesine iligkin T- testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 11. Olgme-Degerlendirme Okuryazarligi Yeterliginin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi
(T-Testi Sonuglarr)

Olgme-Degerlendirme Okuryazarligi Yeterligi

Cinsiyet N X Ss Sd Levene p T p
Kadin 333 4.16 0.57

623 0.001 0.981 0.728 0.467
Erkek 292 4.13 0.58

Tablo 11’e gére, cinsiyet degiskenine gore uygulanan t-testi sonucunda 6l¢me-degerlendirme okuryazarligt
yeterligi alt boyutuna yonelik 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Gruplarin aritmetik

ortalamalarina bakildiginda, kadin 6gretmenlerin ()_( =4.10), erkek 6gretmenlerin ()_( =4.13) olduklart ve
kadin 6gretmenlerin daha ylksek diizeyde goris belirttikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin program okuryazarhgi leme-degerlendirme okuryazarhigi yeterligi alt boyutu egitim durumu
degiskenine gore incelenmistir. Anlamli bir farkldik olup olmadigint tespit icin bagimsiz 6rneklemler t-testi
yapimustir. Tablo 12’de Olge- degerlendirme okuryazarligt yeterliginin egitim durumu degiskenine gére
incelenmesine iligkin T-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 12. Olgme-Degerlendirme Okuryazarligi Yeterliginin Egitim Durumu Degiskenine Gore Incelenmesi
(T-Testi Sonuglarr)

Olgme-Degerlendirme Okuryazarligi Yeterligi

Egitim <
Darumu X Ss sd Levene P T P
Lisans 527 412 0.58

623 0.073 0.786 -2.826 0.005
Lisanstusti 98 4.30 0.54

Tablo 12’ye gére, egitim durumu degiskenine gére uygulanan t-testi sonucunda Sl¢gme-degerlendirme
okuryazarligl yeterligi alt boyutuna iliskin 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilasama bulunmustur.
Bulguya gore 6lgme-degerlendirme okuryazarligi yeterliginin lisansiistii egitim alan 6gretmenlerde daha yiiksek
diizeyde oldugu séylenebilir.

Tablo 13’te brang degiskeni acisindan 6l¢me-degerlendirme okuryazarligt yeterligi alt boyutuna yonelik ilkokul
ve ortaokul 6gretmenlerinin goérislerini yansitan varyans analizi sonuglarina bulunmaktadir.

Tablo 13. Brans Degiskenine Gére Olgme-Degerlendirme Okuryazarligi Yeterligi Alt Boyutuna Iliskin
Varyans Analizi Sonuglart

Olgme-Degerlendirme Okuryazarlig: Yeterligi

— Kar. Kar.
Brang N X ss Var. Kay. Top. sd Ort. F P LSD
Anasmifi = g 3000 (56
Ogretmeni (1)

6.539 0.000*

Sinif Gruplar
. 14.187 7 2.027
Ogretmeni (2) 225 434  0.55 arasi 1
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Tirkece 3
()grenneni 3 >4 400053 4
Matematik .. 5
Oretmeni (4) 56 4.06 0.52 Gruplarigci  191.234 617 0.310 6
Fen Bilimleri 7
()grenneni 5) 38 4.08 0.50 8

Sosyal Bilgiler

Ogretment (6) 37 400 0.59

ingilizce
()gretrneni () 4 3.96 0.44 8-1
Diger
115 4.14 0.64
®)

Toplam 205421 624
Levene= 2458 p=0.117

Tablo 13’e gére, ortaya ctkan varyans analizi sonucunda; 6lgme-degerlendirme okuryazarligr yeterligi alt
boyutuna yonelik 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (F7-624=6.539; p<0.05). En yiiksek

diizeyde goriis (X =4.34) ile brangt sinif olan 6gretmenlerde tespit edilmistir. Ortaya ¢tkan tabloya gore; sinif
Ogretmenlerinin program okuryazarligi 6l¢me-degerlendirme okuryazarhigt yeterligi diizeyinin daha yiiksek
diizeyde oldugu séylenebilir.

Ogretim Programina Baglilik Olgegine Iliskin Bulgular

Ogretim Programina Baglilik Olgegine iliskin ilkogretim 6gretmenlerinin goriis ve diisiincelerinin toplam
aritmetik ortalamasina bakildiginda “Tamamen Katliyorum” (X =4.21) dizeyinde gbriis belirttikleri tespit
edilmektedir. Bu bulguya gére; 6gretim programina baglilik diizeyinin 6gretmenlerde yitksek diizeyde oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin égretim programina baglilik diizeyleri cinsiyet degiskeni acisindan incelenmistir.
Anlamlt bir farklilik olup olmadigint belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Tablo 14’te
Ogretim programinin baglilik diizeyinin cinsiyet degiskenine gére incelenmesine iliskin T-testi sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo 14. Ogretim Programina Bagllik Diizeyinin Cinsiyet Degiskenine Gére Incelenmesi (T-Testi Sonuglari)

Ogretim Programina Baghlik Diizeyi

Cinsiyet N X Ss Sd Levene p t p
Kadin 333 4.24 0.40

623 1.072 0.301 1.944 0.052
Erkek 292 4.17 0.45

Tablo 14%e gore, cinsiyet degiskeni agisindan yapilan t-testi sonucunda 6gretim programina baglilik diizeyine
iliskin 6gretmenler arasinda anlamlt bir fark bulunamamistir. Kadin 6gretmenlerin “tamamen katiliyorum”
diizeyinde, erkek 6gretmenlerin ise “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri gérilmiistiir.

Ogretmenlerin 6gretim programina baglilik diizeyleri egitim durumuna gore incelenmistir. Anlamlt bir farklilik
olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz Orneklemler t-testi uygulanmugtir. Tablo 15’te 6gretim
programinin baglilik diizeyinin egitim durumu degiskenine gére incelenmesine iliskin T-testi sonuclarina yer
verilmistir.
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Tablo 15. Ogretim Programina Baglilik Diizeyinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Incelenmesi (T-testi Sonuglarr)

Ogretim Programina Baglhilik Diizeyi

Egitim

Durumu N X Ss sd Levene P t P
Lisans 527 4.17 0.43

615 3.867 0.050 -4.504 0.000
Lisanststi 98 4.38 0.35

Tablo 15% gore, egitim durumu degiskeni acisindan yapilan t-testi sonucunda 6gretim programina baghlik
dizeyine iliskin 6gretmenler arasinda anlamlt bir fark belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda farkliligin
lisansiistii egitim alan 6gretmenler lehine oldugu gbriilmistiir. Bu bulguya gbre 6gretim programina baghlik
diizeyinin lisansiistii egitim durumuna sahip olan 6gretmenlerde daha yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir.
Cizelgede brans degiskenine gbre Ggretim programina baglilik dizeyine iliskin ilkégretim 6gretmenlerinin
goriiglerini yansitan varyans analizi yer almaktadir. Tablo 16’da 6gretim programina baghhk dizeyinin brang
degiskenine iliskin varyans analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 16. Ogretim Programina Baglilik Diizeyinin Brans Degiskenine Tliskin Varyans Analizi Sonuglart

Ogretim Programina Baghilik Diizeyi

Brans N X Ss  VarKay. 52; sd Iéj: F P LSD
Anasinifi
Ogretmeni () 0 422 043
%gfemem o 25 424 0w
rup ar
ol 1358 7 0.194
Tirkce
Ogretmeni (3) 54 420  0.40
Matemarik Gruplarici 111.845 617 0.181

Ogretmeni (4) 56 421 041 Lol o8t

Fen Bilimleri
Ogretmeni (5) 38  4.25 0.31

Sosyal Bilgiler

Ogretmeni (6) 37 428  0.41
ingilizce

Ogretmeni (7) 41 4.20 0.32
I;lgef 115 412 048

C) Toplam  113.203 624
Levene= 2.039  p= 0.048

Tablo 16’ya gore, brans degiskeni acisindan yapilan varyans analizi sonucunda; 6gretim programina baglilik
diizeyine ilisgkin Ggretmenler arasinda anlamli farklibk saptanmamistir (F7.624=1.071; p>0.05). En yiiksek

diizeyde gorus (X =4.28) ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinde tespit edilmistir.
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Program Okuryazarligi ve Ogretim Programina Baglilik Arasindaki Iligki

Program okuryazarligi alt boyutlari olan kazanim okuryazarligr yeterligi, icerik okuryazarligs yeterligi, 6grenme-
Ogretme siireci okuryazarlign yeterligi ile 6l¢me-degerlendirme okuryazarligr yeterligi ve 6gretim programina
baglilik arasinda olan belitlemek amaciyla Pearson Korelasyon Analizi tekniginden faydalanilmustur.

Tablo 17. Program Okuryazarligi ve Ogretim Programina Baglilik Arasindaki Tliski

1 2 3 4
Kazanim (1) -
Igerik (2) 728 =
Ogrenme-6gretme siireci (3) .681 .691 -
Olg¢me ve degetlendirme (4) .603 721 .647 -
Ogretim programina baglilik .550 .535 .650 .504

Tablo 17°ye gore, program okuryazarligi yeterligi tim alt boyutlart ve 6gretim programina baglilik arasinda orta
diizeyde (r=0,30-0,70; K&kld, vd., 2006) pozitif ve anlamh (p<<0,05) bir iliski bulunmustur.

Tartigma ve Sonug

Calismada ilkégretim 6gretmenlerinin program okuryazarligi yeterlikleri ile 6gretim programina baglhlik diizeyleri
belirlenmeye calistlmistir. Arastirmada ilkégretim 6gretmenlerinin program okuryazarligi alt boyutlarina ait
yetetliklerinin cinsiyetlerine, egitim durumlarina ve branslarina gére degisiklik gosterip gdstermedigi
incelenmistir. Yine ilkogretim gretmenlerinin 6gretim programina baglilik diizeyleri bahsedilen degiskenlere
gore irdelenmistir. Bunlarin yaninda ilkégretim 6gretmenlerinin program okuryazarligi yeterlikleri ile 6gretim
programina baglilik diizeyleri arasinda iliski olup olmadig1 da arastirlmistur.

Bu calismada, ilk6gretim Ggretmenlerinin program okuryazarlik yeterlikleri ile 6gretim programina baglilik
diizeyleri belirlenmek istenmistir. Ulasilan sonuglar daha 6nce bu alanda yapilmis c¢alismalarin sonuglartyla
karsilastirilarak durum degerlendirmesi yapilmustir.

Alanyazina baktigimizda konu ile ilgili olarak ortaya konulan ¢alismalarda benzer ve farkli sonuglara ulasildigini
goriiyoruz. Calismamizin program okuryazarligi yeterligine iliskin bulgularinda ilkégretim 6gretmenlerinin yeterli
diizeyde olduklarini arastirmamizin bulgularina dayanarak ifade etmistik. Ogretim programi okuryazarlik diizeyi
Bolat (2017), Sural ve Dedebali (2018), Aslan (2018), Erdem ve Egmir (2018), Cetinkaya ve Tabak (2019), Keskin
(2020) ile Y1ilmaz’in (2021) ortaya koyduklari calismalarda 6gretmenler ve 6gretmen adaylart icin yiiksek diizeyde;
Yildiz (2019) ve Kahramanoglu'nun (2019) yaptiklari ¢alismalarda ise orta seviyede oldugu ifade edilmistir.
Buradan hareketle ortaya konulmus arastirmalarda Ggretmenlerin programu bildikleri, hakim olduklart ve
siniflarinda uyguladiklarint s6yleyebiliriz. Bu olumlu durumun tasarlanan programlar ile uygulamaya konulacak
programlar arasindaki farkin en aza indirilmesine olumlu yénde yanstyabilecegini soyleyebiliriz. Ilkogretim
Ogretmenlerinin program okuryazarligt yeterlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore farkliik géstermedigi sonucu
bulunmugtur. Gruplarin aritmetik ortalamalarina bakiddiginda kazanim okuryazarlhig, icerik okuryazarligy,
Ogrenme Ogretme siireci okuryazarligt ve 6l¢me-degerlendirme okuryazarligi yeterliklerinde kadin 6gretmenlerin
daha yiiksek diizeyde goriis bildirdikleri ifade edilmistir. Benzer sekilde Aslan (2018), Mansuroglu (2019), Aslan
(2019), Keskin (2020), Gilpek (2020) ve Yilmaz (2021) ortaya koyduklari ¢alismalarda da program okuryazarlik
diizeyinin cinsiyete gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Farklt olarak Kahramanoglu (2019) kadin 6gretmenler
lehine, Erdamar (2020) ise erkek Ogretmenler lehine farklilasma oldugunu séylemislerdir. Cinsiyet degiskeni
noktasinda program okuryazarlik yeterliginde farklidik olmamasinin sebepleri; hizmet Oncesi egitimlerde
Ogretmenlerin karma sekilde bulunmasi, program gelistirme ¢alismalari olsun hizmetici egitim ¢alismalart olsun
kadin ve erkek 6gretmenler icin ayrima gidilmemesi seklinde ifade edilebilir.

[lk6gretim 6gretmenlerinin program okuryazarligi yeterlik diizeylerinin egitim durumlarina gére anlamli bir
farklilik g6sterdigi sonucuna ulasidmistir. Benzer sekilde Aslan (2018) arastirmasinda lisansiistli egitime sahip
olan 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeylerinin daha yitksek oldugu sonucunu ifade etmistir. Bu
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sonu¢ mevcut arastirmanin egitim durumu degiskenine gore elde edilen sonuglaryla Srtismektedir. Keskin
(2020) ise arastirmasinda lisansiistli egitime sahip olan 6gretmenlerin az olmasi sebebiyle program okuryazarhigt
yeterligine etkisi noktasinda sagliklt bir degerlendirme yapamadigint sOylemistir. Lisansiistd egitim
programlarinda programa ait olan derslerin 6gretmenlere etki ettigini ve bu durumun yeterlik konusunda olumlu
oldugunu soyleyebiliriz.

[lk6gretim 6gretmenlerinin program okuryazarligi yeterlik diizeylerinin branslarina gére farkliik gosterdigi
sonucuna vartdmistir. Farkliliklarin kazanim okuryazarligt yeterligi diizeyinde anasinift 6gretmenleri lehine, icerik
okuryazarligr yeterligi diizeyinde anasinifi ve sinif 6gretmenleri lehine, 6grenme 6gretme siireci okuryazarligi
yeterligi diizeyinde anasmnifi, sinif, fen bilimleri ve Ingilizce Ogretmenleri lehine, 6leme-degerlendirme
okuryazarhigr yeterligi diizeyinde ise siuf ve diger branslarda olan 6gretmenler lehine oldugu ifade edilmistir.
Aslan (2018) da yaptigr arastirmasinda brans olarak program okuryazarligr yeterliginin degistigini sOylemistir.
Fen bilimleri bransindaki 6gretmenlerin daha yliksek diizeyde program okuryazari olduklart sonucuna ulasmistir.
Bu farklilasmalara sebep Ogretmenlerin mesleklerine kaynak olusturan alanlardaki bélimlerin alant ile ilgili
derslerindeki icerik kisminin program bilgisiyle Ortiismesi noktasindaki artilart sdylenebilir. Erdem ve Egmir
(2018), Aslan (2019), Kahramanoglu (2019) ile Keskin (2020) ise yapmis olduklari arastirmalarda brang
degiskeninin 6gretim programi okuryazarlik diizeyini etkilemedigini ifade etmislerdir. Yine Yilmaz (2021) ise
arastirmasinda program okuryazarligt alt boyutunda okul 6ncesi 6gretmenleri aleyhine olan farkliligin altint
cizmistir. Bu bulgular mevcut ¢calismamizin brans degiskenine ait sonuglariyla paralellik géstermemektedir.

Calisma sonuglarina yakin olarak Eskiocak (2005), Tasdemir (20006) ve Superfine (2008) arastirmalarinda
ogretmenlerin planlama noktasinda en fazla program konusuna 6ncelik verdikleri sonucuna ulasmuslardir. Diger
yandan Sanchez ile Valcarcel (1999) ile Kouffman ve digerleri (2002) de programin degil aksine ders kitaplarinin
oncelik oldugunu ve 6nem verildigini ileri siirmuslerdir. Bu tablo mevcut ¢alismamizla 6rtiismemektedir.

Bu arastirmada incelenen konulardan digeri de ilk6gretim 6gretmenlerinin 6gretim programina baglilik diizeyleri
olmustur. Genel olarak 6gretmenlerin 6gretim programina baglihik diizeyleri yitksek bulunmustur. Konuyla ilgili
olarak alanyazini inceledigimizde yapilmis olan arastirmalarda ¢alismamuzin sonuglartyla benzerlik ve farklilik
gosteren sonuglar oldugunu séyleyebiliriz. Arastirmamizin sonucu ile tutarlt olan ¢alismalara Akpinar ve Aydin
(2007); Tekbtyik ve Akdeniz (2008); Kenan ve Ozmen (2010); Celik—Sen ve Sahin —Taskin (2010) ile Oztiirk’iin
(2012) ¢alismalarint 6rnek olarak verebiliriz. Yine Burul (2018), Gurbiiz (2020), Can (2020) ve Yilmaz (2021) da
ortaya koyduklari arastirmalarda 6gretmenlerin 6gretim programina baglilik diizeylerini yiksek bulmuslardir.
Aslan ve Erden (2020) ise ortaokul 6gretmenlerinin 6gretim programina baglilik diizeylerinin yiiksek oldugunu
ifade etmislerdir. Aykac ve Ulubey (2012), Atilla (2012) ve Han (2013) tarafindan ortaya konulmus arastirmalarda
ise 6gretmenlerin 6gretim programina baglilik diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Mevcut arastirmamizda ilkégretim 6gretmenlerinin 6gretim programina baglilik diizeylerinin cinsiyet degiskeni
acisindan farkllik géstermedigi bulunmustur. Benzer sekilde Burul (2018), Karadag Caydasi (2019), Aslan ve
Erden (2020), Girbtz (2020), Aset ve Yildirim (2020), Can (2020) ile Yilmaz (2021) arastirmalarinda aynt sonuca
ulagsmiglardir. Ayrica alanyazinda cinsiyet degiskeni acisindan Ogretmenlerin Ggretim programina baglilik
diizeylerinin degisiklik gosterdigine dair herhangi bir bulguya rastlanlmamistir. Ogretmenlerin hizmet éncesi ve
hizmet i¢inde almus olduklart egitimlerin cinsiyete gore degisiklik gostermeme-si bu durumun sebebi olarak ifade
edilebilir.

Arastrmamizda egitim durumu degiskeni agisindan ilkégretim Ogretmenlerinin 6gretim programina baglilik
diizeylerinin farkliik gdsterdigi ve bu durumun lisansiistii egitim yapmis 6gretmenler lehine oldugu ifade
edilmisti. Burul (2018) ortaya koydugu arastirmasinda programa baglilik diizeyinin egitim durumuna goére anlaml
bir farklilik gbstermedigini belirtmistir. Buna karsilik Aslan ve Exrden (2020) calismalarinda benzer sekilde yiiksek
lisans ve doktora mezunu 6gretmenlerin programa baglilik diizeylerini yitksek bulmuglardir. Programi sinif
igerisinde daha iyi uyguladiklarini ve daha hakim olduklarint belirtmislerdir.

Mevecut ¢alismamizda brans degiskeni acisindan ilkégretim 6gretmenlerinin programa bagliliklarinin anlamli bir
farklilik gostermedigi ortaya konulmustu. Yilmaz (2021) ile Aslan ve Erden (2020) arastirmalarinda brans
degiskeninin 6gretim programina baglilik diizeyini etkiledigini séylemislerdir. Bu durum ¢alismamizin brang
degiskeni acisindan sonucuyla benzerlik géstermemektedir. Diger taraftan Asct ve Yildirim (2020) 6gretmenlerin
Ogretim programina baglhlk diizeylerinin branslara gore farklilik géstermedigini ifade etmislerdir.
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Dewey’in (2013) ifade ettigi sekliyle kisinin sahip olmast gereken ilk olarak 6grenme istegi ve arzusunun
strekliligidir. Ortadgretim programlari genel aciklamalar kisminda (MEB, 2018) “Programlarin belli bir zaman
diliminde son bulmadigi, devamli gelisim gosterdigi bu durumunda yasam boyunca devam etti§i mottast ile
hazirlanmistir.” Ifadesi yer almaktadir. Buradan hareketle égretim programinin sahada uygulayicilart olan
Ogretmenlerimizin de degisim ve gelisim gostermeleri kaginilmaz bir durumdur. Anahtar rolinde olan
Ogretmenlerin program okuryazarlik ve 6gretim programina baglilik diizeylerinin artirilmast 6nem arz etmekte
ve hassasiyetle tizerinde durulmasi gereken konu olarak dikkat ¢cekmektedir.

Oneriler

Bu kisimda, arastirmada elde edilen sonuglar temel alinarak gelistirilen, bundan sonraki streclerde diger
arastirmacilara yol gostermesi agisindan 6nemli olduguna inamilan Onerilere ve sonuglarin uygulanabilirligi
noktasinda uygulamaya déntik 6nerilere yer verilmistir.

Aragtirmaya Yonelik Oneriler

. [lkégretim 6gretmenlerinin program okuryazarlik diizeylerinin nasil ve ne sekilde gelisim gosterecegi,
mevcut tabloyu ortaya ¢ikaran nedenler yapilacak nitel veya nicel tarzda arastirmalarla daha detayli incelenebilir.

. Arastirma, ilkégretim 6gretmenleri hedef alinarak yapilmustir. Lise ve dengi egitim kademesinde gorev
yapan Ogretmenler ile de ¢alismalar yapilabilir.

. Mevecut arastirmada program okuryazarligi ve 6gretim programina baglilik diizeyi diger branslarda olan
ogretmenlerde distik diizeyde bulunmustur. Bu sebeple bu branslarda yer alan 6gretmenlerin baz alindigs farklh
calismalar yapilabilir.

. Devlet okullarinda yapilan bu ¢alisma 6zel okullart da kapsayacak sekilde genisletilebilir. Ayrica farklt
illeri icine alacak sekilde farklt 6rneklem kiimeler tizerinde yapilabilir. Bolge il karsilastirmalart yapilabilir.

. Arastirmamizda ilkégretim 6gretmenlerinin program okuryazarlik yeterlikleri ile 6gretim programina
baglilik diizeyleri cinsiyet, brans ve egitim durumu degiskenlerine gére incelenmistir. Farklt degiskenlere gére
program okuryazarlik ve programa baglilik diizeyleri aragtirilabilir.

° Calismamiz program okuryazarligi ve 6gretim programina baglilik Slceklerinden elde edilen veriler ile
sinirlandirdmistir. Ayrica 6gretmenlere uygulanacak goriisme veya gézlem yontemleri gibi degisik yontemler
kullanilarak da arastirma bulgulart genisletilebilir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

° Giincellenen, degistirilen 6gretim programlarina doniik 6gretmenlerin stirecte aktif oldugu, goriis ve
dustncelerini ifade edebildikleri, dontt alabildikleri bir sistem kurulabilir.

° Dénem ve yilsonlarinda 6gretmenlerin program ile ilgili gorisleri alinarak okuryazarhk ve baglilik
noktasinda eksigi olan 6gretmenler tespit edilmeli ve bu eksiklikleri giderme yollarina gidilmelidir.

. MEB, il ve ilge milli egitim midirlikleri araciligiyla 6gretim programlar konusunda degisik etkinlik,
aktiviteler yoluyla dikkat cekmeli, seminerler diizenlemeli, web sayfalarint aktif kullanmaldir.

. Ogretmenlerin program okuryazari ve program bagliligi noktasinda donanimli olabilmeleri icin hizmet
oncesi ve hizmetici egitim programlari ile etkili bir program egitimi almalarinin 6ni agilmahdir.

. Program okuryazarhigt ve 6gretim programina baglilik konulart sadece 6gretmenlerle sinirh tutulmamal
okul yoneticileri, mufettisler, egitim uzmanlar gibi egitimin diger paydaslari isin icerisine ¢ekilmeli, farkindalik
saglanmalidir.

. Aragtirmada lisansustii egitim géren 6gretmenlerin program okuryazarlik ve 6gretim programina baglilik

diizeylerinin yiiksek ¢tkmasi temel alindiginda diger 6gretmenlerin de lisansiistii egitim yapmalar tesvik
edilmelidir. Universiteler ile isbirligi yapilarak énciiliik ve aractlik edilebilir.

. Program noktasinda olumsuz diisiince ve tutumlara sahip olan 6gretmenlerle bu durumun sebepleri ve
nasi diizelecegi ne gibi farkliliklar yapilabilecegi tizerinde etkinlikler, calistaylar yapilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

In this study, it was aimed to primary and secondary school teachers’ levels of curriculum literacy and
commitment to the curriculum. Within the framework of this general purpose, sub-goals have been determined
for the concepts of program literacy and commitment to the curriculum. Within the scope of the research,
answers were sought to the following questions: Primary school teachers:

What is their opinion about program literacy?

Do their views on program literacy differ according to gender, branch and educational status variables?
What is their opinion on the issue of adherence to the curriculum?

Do their opinions regarding their commitment to the curriculum differ according to gender, branch
and educational status variables?

5. What is the relationship between program literacy and commitment to the curriculum?

b=

The research was carried out with primary and secondary school teachers working throughout the province of
Nevsehir in the 2022-2023 academic year. Kindergarten, primary school, secondary school and imam hatip
secondary schools in the center and districts of Nevsehir provience were reached. Kindergarten and classroom
working in kindergartens and primary schools, and teachers in Turkish, mathematics, science, social studies,
English and other branches (visual arts, music, physical education, religious culture, technology design...)
working in secondary schools and imam hatip secondary schools took part in the study. Thus, 625 teachers
working at primary educational level in Nevsehir were included in the sample.

In the research, the survey model was based on the quantitative research model. “Program Literacy Scale” and
“Curriculum Engagement Scale” were used as data collection tools. The KMO value of the “Program Literacy
Scale” which was used to determine the curriculum literacy competencies of primary and secondary school
teachers and was developed by the researcher himself was .905, the Bartlett Test result was 3626.962 and the
Cronbach Alpha Reliability valve was .890. Developed in a five-point Likert type and consisting of 23 items, the
“Curriculum Literacy Scale” consists of four subdimensions: outcome literacy proficiency, content literacy
proficiency, learning-teaching process literacy proficiency and assessment-evaluation literacy proficiency.
Another data collection tool is the “Curriculum Engagement Scale” developed by Yasaroglu and Manav. The
quantitative data obtained were analyzed using the SPSS package program and statistical methods.

As a result of the research, it was concluded that primary and secondary school teachers’ curriculum literacy was
sufficient. The curriculum literacy levels of the teachers were examined according to the variables of gender and
it was determined that the curriculum literacy level did not show a significant difference according to these
variables. It has been determined that the program literacy level differs significantly according to the variables
of branch, education level.

Another result of the study is that primary and secondary school teachers have a high level of commitment to
the curriculum. While there is no significant in the level of commitment of the teachers to the curriculum
according to the variables of gender, branch; a statistically significant difference was observed according to the
variables of education status. In addition, another data reached is that there is a moderately positive and
significant relationship between curriculum literacy proficiency subdimensions and commitment to the
curriculum.

As Dewey (2013) puts it, the first thing a person must have is the desire to learn and the continuity of desire. In
the general explanations section of secondary education programs (MEB, 2018), “It has been prepared with the
motto that the programs do not end in a certain period of time, but show continuous development and continue
throughout life.” The statement is included. Based on this, it is inevitable that our teachers who are the
implementers of the curriculum in the field, will also change and develop. Increasing the level of program literacy
and commitment to the curriculum of key teachers is important and draws attention as an issue that needs to
be emphasized sensitively.

In this context; it was stated that the necessary importance should be given to the subject of the curriculum in
order to increase the level of curriculum literacy and commitment to the curriculum of primary and secondary
school teachers.

Our study is limited to data obtained from program literacy and curriculum adherence scales. Research findings
can be expanded by using different methods such as interviews or observation methods applied to teachers. In
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addition, some suggestions have been listed in order to increase the level of program literacy and program
commitment such as directing teachers to graduated education programs, receiving in-service training related to
the curriculum and supporting their participation in program development studies. In order for teachers to be
program literate and equipped with program commitment, the way should be paved for them to receive effective
program training through preservice and in-service training programs.
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