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IKINCi/'YABANCI DiL OLARAK TURKCE DERS
KIiTAPLARINDA KULTUREL iCERIKLERIN SUNUMU*
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Oz: Dil 6gretiminin temel sorunsallarindan biri de kiiltiir konusudur. Tkinci/yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplari, kiiltiirel bilginin hedef kitleye
sunumunda &nemli bir rol oynamaktadir. Tkinci/yabanci dil 8gretiminde;
materyallerden 6gretim programina, 6gretici yeterliliklerinden sinif ortamina kadar
kiiltiirel igeriklerin yeri, sunumu, orani, sirasi, temsil yeterliligi vb. konular tizerinde
tartigmalar mevcuttur. Gerek ikinci/yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimi ders
kitaplarindaki kiiltiirel igerigin sunumunda, gerekse s6z konusu ders kitaplari iizerine
yapilan aragtirmalarda ise bir Olgiitsiizliigliin oldugu sOylenebilir. Bu c¢aligmada,
ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilan Gazi Universitesi Yabancilar
Icin Tiirkee seti ile Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce setindeki okuma metinlerini
belirli dlgiitlere gore kiiltiirel iceriklerin sunumu bakimindan karsilastirilmustir. Igerik
analizi yonteminin kullanildig1 ¢aligmada, incelenen ders kitaplarinda sunulan kiiltiirel
iceriklerin temsil oranini ve temalara gore oransal dagilimini incelemek amaglanmustir.
Veriler, tek kiiltiirlii ve ¢ok kiiltiirlii ikinci/yabanci dil 6grenme ortamlarina duyarli
Kiiltiirel Icerik Analizi I¢in Kontrol Listesi ile toplanmistir. Elde edilen veriler, frekans
tablolari ve yiizdelik oranlarla karsilastirilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda,
her iki sette de kiiltiirel iceriklerin diizeylere gore asir1 dengesiz bir dagilim sergiledigi;
her iki setin kendi icerisinde diizeyden diizeye gerek kiiltiirel temalarin gerekse
kiiltiirel igeriklerin sunumunda agir1 farkliliklar oldugu ve setler arasinda yabanci dil
ikinci dil 6grenimi/6gretimi baglaminda ¢ok biiyiik farkliliklar olmadigi tespit
edilmistir.

Anahtar kelimeler: ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ogretimi, kiiltiir 6gretimi,
kiiltiirlerarasilik, kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik, ders kitab1 incelemesi, igerik
analizi.
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Presentating Cultural Content in Turkish as a Second/Foreign Coursebooks

Abstract: The role of culture has become an important topic of discussion in language
teaching. Thus, coursebooks used in teaching Turkish as a second/foreign language
play an important role in the presentation of cultural information to the target audience.
With regard to second/foreign language teaching, there are ongoing discussions on the
adequacy of cultural content representation on issues ranging from the used materials
to the learning programs; the qualification of teachers, to the classroom; the place, the
presentation, the ratio, the sequence of cultural content. There lack of criteria both for
the presentation of cultural content in Turkish as a second/foreign language teaching
and for the research on these textbooks, however, are common topoi. This paper
compared the reading texts in Gazi Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkce series and Yedi
Iklim Yabancilar I¢in Tiirkge series in teaching Turkish as a second/foreign language
in terms of the presentation of cultural content according to certain criteria. Using the
content analysis method, the paper aimed to examine the representation rate of cultural
contents presented in the examined textbooks and their proportional distribution
according to themes. The data were collected using the Checklist for Cultural Content
Analysis sensitive to monocultural and multicultural foreign/second language learning
environments. Results analyzed by comparing frequency tables and percentages came
to the conclusions that there was an extremely unbalanced distribution of cultural
contents in both series according to the proficiency levels; there were significant
differences in the presentation of both cultural themes and cultural contents across
levels within both series; and that there were no major differences between the series
in the context of teaching and learning a second/foreign language

Keywords: Teaching Turkish as a second/foreign language, teaching culture,
interculturality, intercultural communicative competence, coursebook analysis,
content analysis.

Giris

Dil 0ogretiminin, materyal tasarimindan program gelistirmeye, Ogretici
yeterliliklerinden simif i¢i dinamiklere kadar uzanan kiiltiirel bir boyutu
bulunmaktadir. Byram ve Feng (2004, s. 149), 2000’li yillara gelindiginde diger
disiplinlerde oldugu gibi ikinci/yabanci dil 6gretiminin kiiltiirel boyutuna olan
ilginin ¢ok arttigini ve son yirmi yilda, bu alanda ¢alisan arastirmacilarin 6gretim
teorilerini ve uygulamalarimi kiiltiirleraras1 yeterlilik amacryla kiiltlir 6gretimi
semsiyesi altinda gelistirdigini vurgulamaktadir. Gergekten de kiiltiir
ikinci/yabanci dil 6gretiminde tartigmali bir konudur ve alanyazindaki ¢ok sayida
mevcut arastirmaya ragmen (6rn. Byram, 1989; Kramsch, 1993; Tomalin ve
Stempleski, 1994; Byram, 1997; Cortazzi ve Jin, 1999; Byram, Gribkova ve
Starkey, 2002; Kramsch, 2013; Kramsch ve Hua, 2016; Byram ve Feng, 2004;
Risager, 2007; Risager, 2013; Davcheva ve Sercu, 2005; Hinkel, 2012; Paige vd.,
2000; Pulverness, 2014; Koksal, 2020) hem giincelligini korumakta hem de
arastirmacilarin ilgi odaginda kalmaya devam etmektedir.

Dil dgretiminde kiiltiir konusu iizerindeki tartigmalardan birincisinin, kiiltiirel
unsurlarin nelerden olugmasi ve nasil sunulmasiyla ilgili oldugu soylenebilir.
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Kiiltiirel igeriklerin sunumu ve ders materyallerindeki temsili bir sorunsal olarak
dil egitimcileri tarafindan farkli yonleriyle ele alinmaktadir. Kiiltiire dayali dil
Ogretiminin nasil gerceklesecegi ise yine dil pedagojisi alaninda tartisilan bir
bagska konudur (Risager, 2007, s. 11).

Ikinci/yabanci dil 6gretiminde 6greniciye sunulan dilsel girdi ve bu dilsel girdiye
bagli olarak kiiltiirel iceriklerin sunumu biiyiik 6nem tasir. Dil sosyal ortamlarda
kullanildigindan, dgrenicilerin hedef dilin kendisine, dili konuganlara ve kiiltiire
iliskin duygulari, tutumlar1 ve motivasyonlari, 6grenenlerin maruz kaldiklari
girdiye nasil tepki vereceklerini etkileyecektir bir baska ifadeyle bu duyussal
degiskenler, ikinci dil 6grenme hizinda ve kapsaminda belirleyici olabilmektedir
(Seliger, 1988, s. 30). Bu minvalde ikinci/yabanci dil 6gretiminde gerek sinif
ortaminda gerekse materyaller aracilifiyla sunulan dilsel igeriklerin, 6grenicilerin
hem iletisimsel hem de kiiltiirle ilgi becerilerini destekleyici ve gelistirici olmasi
beklenmektedir.

Ikinci/yabanci dil 6gretimi ders kitaplarmin, dgreniciye dilsel ve kiiltiirel
igeriklerin sunumunda birincil kaynak konumunda oldugu séylenebilir. Ders
kitaplarmin kiiltiirel igeriginin analizi, iyi inga edilmis bir alandir ve teorik olarak
saglam kriterler gelistirmeye baglandig: siirece, 6gretimin dgrencilerin algilart
tizerindeki etkileri lizerine bir aragtirma olarak degerlendirilebilir (Sercu, 2000).
Buradan hareketle bu ¢alismada da ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
kullanilan iki ders kitab1 seti, kiiltiirel iceriklerin sunumu ve oransal dagilim
bakimindan karsilagtirilmistir.

Kuramsal Cerceve
Kiiltiir: Tamimlar ve Yaklasimlar

1950’lerde, Kroeber ve Kluckhohn tarafindan kiiltiire dair kavramsallastirma ve
tanimlar iizerine yapilan bir ¢alismada birbirinden farkli 156 kiltiir tanimi ortaya
cikmistir (Kroeber ve Kluckhohn, 1952). 2000°1i yillara dogru bu sayimnin, 200’1
astig1 goriilmektedir (Lonner ve Adamapolous, 1997, s. 76). Bunun nedeninin
kiiltlir kavramina dair farkli yaklagimlar oldugu sdylenebilir. Diger taraftan
toplum ve sanat hakkindaki ¢agdas sdylemlerde anlasilmasi gii¢ (Berger, 2012, s.
141), bilim adamlan tarafindan tanimlanmasi zor (Delanoy, 2020, s. 17) bu
yonleriyle de sorunlu bir kelime (Sernhede, 2013, s. 2.) olarak
degerlendirilmektedir. Antrolopolog i¢in farkli, sosyolog i¢in farkli, psikolog igin
farkli, halkbilimi uzmani igin farkli olmak lizere herkes i¢in kendi alaninin
dinamiklerine 6zgii farkl bir kiiltiirel anlayis ve kavramsal tanim bulunmaktadir.
Bununla birlikte kiiltiirii ele alan ¢alismalarda kavramin ¢ok anlamliligi da soz
konusudur (Demir, 2020, s. 53). Dolayisiyla burada kiiltiirtin genis tanimlari1 ve
anlamlan {izerinde durmak yerine ikinci/yabanci dil 6gretimi agisindan islevsel
tanimlari lizerinde durulmustur.
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Dil 6gretimi ile birlikte diisiiniildiigiinde kavram alani ¢cok genis olan kiiltiiriin,
pedagojik bir baglam igerisinde ele alinmasi ve siirli tanim(lar)inin yapilmasi
kagiilmazdir. Ne var ki Byram da pek ¢ok kiiltiir tanimi oldugunu; kesin ve ¢ok
amagli bir tanim iiretme ¢abalarina katkida bulunmak yerine, yabanci dil
Ogretmeninin amagclarima uygun bir tanimlamaya ihtiya¢c oldugunu belirtir.
Uygulamal1 dilbilim ve dil 6gretimi ile ilgili kavram sozliigiine bakildiginda
ansiklopedik kiiltiir tanim1 “Belirli bir millet veya grubu isaret eden uygulamalar,
davraniglar ve degerler kiimesi; bir milletin veya grubun en ¢ok kabul géren,
bilinen, ragbet goren edebiyat, sanat, miizik, vb. eserlerinin toplami”dir (Richards
ve Schmidt, 2010, s. 151). Oyleyse insanin iiretimi ve zihinsel diisiiniisii ile
bicimlenen hemen her sey kiiltiire dahil edilebilir, kismen veya tamamen kiiltiiriin
kapsamiyla iliskilendirilebilir. Nitekim Malinowski, Bilimsel Kiiltiir Teorisi adli
caligmasinda buna soyle dikkat cekmektedir:

Tiiketim mallar1 ve araglari, farkli sosyal gruplarm hukuki kosullari,
insanin sahip oldugu beceri, tasari, inang ve geleneklerin hepsi bu noktada
bir biitiin teskil etmektedir. Ister cok yalin veya ilkel bir kiiltiirii, ister son
derece karmagik ve gelismis bir kiiltiirii ele alalim, insani ve ruhani seyler
iceren oldukea fazla olguyla karsilasiriz (Malinowski, 2020, s. 43).

Bu baglamda tanimlarda kavram alaniyla ilgili bir sinirlamaya gidilse de kapsami
cok genis olan kiiltiirii, 6gretim materyallerinden ikinci/yabanci dil siniflarina
kadar dil 6gretimi siirecine dahil etmek pedagojik bir tartismay1 da beraberinde
getirmektedir.

Kramsch (1996, s. 1), ister yazili ister sozlii kiiltiirden isterse popiiler kiiltiir veya
yiiksek kiiltiirden, kayda deger olaylardan veya giinliik yasam olaylarindan
bahsediliyor olsa da “kiiltiir” teriminin daima bir sosyal toplulugu tanimlamanin
en az iki yolunu ifade ettigini vurgulamaktadir. Ona gore ilk tanim, beseri
bilimlerden gelir; ister sanat eserleri, edebiyat, sosyal kurumlar veya giindelik
yasamin eserleri olsun, bir sosyal grubun kendisini ve digerlerini maddi
iiretimleri aracilifiyla temsil etme bi¢imine ve tarih boyunca yeniden {iretim ve
korunma mekanizmalarina odaklanir. Kramsch, kultiirun ikinci taniminin ise -
Nostrand’a referansla- sosyal bilimlerden geldigini ifade eder. Kiiltiir, Nostrand
gibi egitimcilerin “anlam zemini” dedikleri seyi ifade eder yani bir toplulugun
iiyeleri tarafindan paylasilan tutumlar ve inanglar, diisiinme, davranis ve
hatirlama yollaridir (Nostrand, 1989, s. 51). Kiiltiir, su veya bu bi¢imde insanlarin
katilimiyla ortaklasa inga edilen bir yap1 arz eder. Katilimeilar tarafindan insa
edilen anlam(lar) ve yapi(lar) biitiinii olarak da ele alabilecegimiz kiiltiir, stirekli
degisim hélinde olan, geliserek devamlilik gosteren bir yapidadir ve bu ¢ercevede
dil 6gretiminde yapilan sey esasen kiiltiiriin belirli bir zamandaki gériiniimiinden
elde edilen bilgilere dayanmaktadir (Koyuncu, 2020, s. 17).
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Ikinci/Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir

Dil 6gretiminin kokleri en az MO 500'e kadar uzanmasina ragmen, dil pedagojisi
ve kiiltiir pedagojisinin, birbirlerinin ¢aligmalart ve perspektifleri hakkinda
gelisen bir farkindalik belirtilerinin goriilebildigi 1990'lara kadar aralarinda
kiiltiirleraras1 6grenme gibi bazi agilardan esasen pek bir ilgi yoktur. 1980'lerde
ve 1990'larda iletisimsel yaklasim, genel olarak kiiltiirleraras1 pragmatikler ve
kiiltiirleraras1 iletisime yonelik arastirmalar 1s1g8inda daha Kkiiltiirlerarast bir
yonelim gelistirmistir (Risager, 2006, s. 5). Dil 6gretiminde kiiltiiriin agik ya da
ortiik bir bi¢cimde yer aldigi, varligimin ise 19. ylizyilin sonlarma dogru fark
edilerek dil Ogretimiyle birlikte nasil Ogretileceginin tartisilmaya baglandigi
soylenebilir.

Ozellikle dil pedagojisinde, 1980'lerde dil Ogretiminin kiiltiirel igerigiyle
ugragmanin da 6nemli oldugu konusunda bir farkindalik kazanilmistir (Risager,
2007, s. 76). 1980’lerden sonra arastirmacilar arasinda kiiltiirel iceriklerden
tamamen bagimsiz bir ikinci/yabanci dil 6gretiminin miimkiin olamayacagi
noktasinda uzlasi saglanmistir (Byram 1989; Kramsch, 1993). Nitekim McKay’a
(2004, s. 5) gore kiiltiir, dil 6gretiminde iki 6nemli sekilde rol oynadigindan
vazgecilmez bilesenlerden biri haline gelmistir. Ilk olarak dilin anlambilimsel,
pragmatik ve sdylem diizeylerini etkileyen, dilsel boyutunda 6nem arz eder.
Ikincisi ise kiiltiir, pedagojik agidan islevseldir ¢iinkii dil materyallerinin kiiltiirel
igerigi ve dgretim metodolojisinin kiiltiirel temeli ile ilgili segimlerin yapilmasi
gerekir.

Ogrenici, hedef dili 6grenirken ya da ikinci dil baglaminda edinirken kiiltiirii de
ogrenebilmektedir. Eger dil ve diger sembolik sistemler olmasaydi kiiltiir
dedigimiz aligkanliklar, inanglar, kurumlar ve anitlar, kiiltiirel olgular degil
sadece gozlemlenebilir gergekler olurdu (Kramsch, 2013, s. 62). Dolayisiyla bir
dilin ikinci ve/veya yabanci dil olarak dgretimi sdz konusu oldugunda o dilin
kiiltiirii de dogrudan veya dolayli bigimde siirece dahil olmaktadir. Kiiltiiriin
kendini gostermesinin en dnemli yollarindan biri dildir ve diger seylerin yan sira
dil araciligiyla siirekli olarak yonlendirilir, yorumlanir, kaydedilir. Dilin bu araci
rolii nedeniyle kiiltiir, dil 6greticisinin de temel kaygis1 haline gelir. Kiiltiir daima
hem ger¢ek hem de hayal edilen bir sdylem topluluguna dilsel olarak aracilik
eder. Dil sadece kiiltiiriin insasinda degil, kiiltiirel degisimin ortaya ¢ikmasinda
da 6nemli bir rol oynar (Kramsch, 1996, s. 3).

Bir siire¢ olarak dil ogretimi, sliphesiz ki 6grenicinin hedef dilde dort temel
becerisinin gelistirilmesinden ya da 6grenciye sadece hedef dile ait dilbilgisel
(grammatical) yapilarin  Ogretilmesinden daha fazlasimt igermektedir.
Kumaravadivelu (2008) ve Byram (2008, 2011) gibi aragtirmacilar, dil
Ogreniminin temel sonuglar olarak kiiresel kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirlerarasi
vatandaslik ¢agrisinda bulunmuslardir. Bu arastirmacilara gére Ingilizcenin
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yabanci dil olarak egitimi de dahil olmak iizere dil egitiminin, elestirel olarak
yonlendirilmis bir pedagoji icinde yalnizca kiiltiirel diisiince ve anlayisla
gerceklestirilebilecek doniistiiriicti bir hedefi olmalidir. Boyle bir pedagojinin ise
esnek, acik ve kiiresel olarak farkinda bir dil 6grenicisinin gelisimini destekleyen
materyallerle kolaylastirilmas: gerekir (Weninger ve Kiss, 2013, s. 695).
Dolayisiyla dil o6gretiminde kullanilan materyallerde ve 0Ozellikle ders
kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin sunumu, bu anlayisa uygun bir bigimde
planlanmalidir. Bir kiiltiire ait bireyin dostluk anlayis1 ve biriyle ilgilenme tarzi,
baska kiiltiirden bir birey igin saldirganlik ya da incitme olarak algilanabilir (D-
AOBM, 2013, s. 20). Bu cergevede ders materyallerinin ve Ogreticilerin,
Ogrenicilerin kiiltiiriine duyarli olmalar1 gerekir.

Kiiltiirle ilgili 6zellikle 1980’lerdan sonra ortaya ¢ikan kavramsallastirmalara
gegmeden Once ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanyazininda siklikla
kullanilan kiiltiir aktarimi kavrami tizerinde durmakta yarar vardir. Kiiltiir
aktarimi, “insanin bir dili konusma yeteneginin kusaktan kusaga kalitsal olarak
degil, 6grenme yoluyla gectigini agiklayan ilke seklinde tanimlanir ve bu ilke
cevre etmenlerini vurgulayan bir yaklasinm yansitir.” (Imer vd., 2011, s. 186). Bu
cergevede kiiltiir aktarimimin daha ¢ok ana dili dgretimiyle ilgili bir kavram
oldugu diisiiniilmektedir. Kiiltlir aktariminin ayni zamanda tek yonlii bir siirece
karsilik geldigi de soylenebilir. Oysa dil 6gretimi, kiiltiirel agidan farkli arka
plana sahip 6grenici gruplarindan olusabilen, etkilesimli ve ¢ok yonlii bir siireci
icine almaktadir. Bu siirece 6gretici ve materyal dahil edildiginde bu durum daha
iyi anlagilabilir.

Biiyiik “K” Kiiltiirii ve kiiciik “k” Kiiltiirii

Ikinci/yabanci dil 6gretimi baglaminda, kiiltiir séz konusu oldugunda biiyiik “K”
ve kiiciik “k” kiiltiirii olmak {izere ikili bir ayrim yapilmaktadir. Biyiik “K”
edebiyat ve sanat gibi igeriklerle ilgiliyken kiigiik “k” kiiltiirii daha ¢ok giinliik
yasamla ilgili igeriklerle ilgilidir (Kramsch, 2013, s. 58). Chastain (1988, s. 388),
biiyiik “K” kiiltiiriinden; ekonomi, siyaset, edebiyat, iilkenin biiyiik politikacilari,
kahramanlari, yazarlari, sanatcilar1 vb. 6gelerin anlagilmasi gerektigini, kiiciik
“k” Kkiiltirinden ise bir toplumun gilindelik yasam tarziyla ilgili ogelerin
anlasilmas1 gerektigini ifade etmistir. Peterson tarafindan ortaya konulan
asagidaki tablonun Biiyiik “K” ve kiigiik “k” kiiltiirii arasindaki farkliliklar
hakkinda anlayis gelistirebilmek ve somut Orneklerle kavrayisimizi
derinlestirmek agisindan oldukga yararh oldugu diistiniilmektedir.
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Tablo 1. Biiyiik “K” ve kiigiik “k” Kiiltiirii (Peterson, 2004, s. 25)

Biiyiik “K” Kiiltiirii

Geleneksel veya seckin temalar

Kiiciik “K” Kiiltiirii

Ortak veya yaygin temalar

Goriinmez kiiltiir
“Buzdaginin alt1”

Ornekler:
Temel degerler, tutumlar veya
inanglar, toplumsal normlari,

Ornekler:
Popiiler konular, fikirler, bakig
acilari, tercihler veya begeniler,

yasal dayanaklar, varsayimlar, belirli (6nemsiz seyler,
tarih, biligsel siiregler... gercekler) bilgiler. ..
Ornekler: Ornekler:

Goriinen Kiiltiir Mimari, cografya, klasik  Jestler, viicut durusu, mekan

“Buzdaginin iisti”

edebiyat, baskanlar veya siyasi

kullanimi, giyim tarzi, yemek,

figiirler, klasik miizik hobiler, miizik, sanat eserleri...

1960'lara kadar yabanci dil 6greniminde kiiltiirel odak noktasi, Biiyiik “K”
kiiltiiriidiir ve yabanci dil 6grenmenin geleneksel varolus amaci; yabanci
edebiyati orijinalinden okuyabilmek, kiiltiirli, egitimli bir insan olabilmek, ana
dili egitimli kisilerle elit sohbetler yapabilmektir. Bu nedenle Dilbilgisi-Ceviri
gibi ¢eviri odakli ve retorik referanshi yontemlerde genellikle biiyiik “K”
kiiltiiriiniin 6gretimi s6z konusudur. Hedef dilin edebi, dini, hukuk vb. metinleri
cevrilirken kiiltiir de a¢ik ya da ortiik bigimde 6gretilmektedir.

1960'larn iletisimsel devriminden sonra, giinliik yagsamda ana dili ve ana dili
olmayan diger kisilerle etkilesim kurarken iletisimsel olarak yetkin olma ihtiyaci
gibi kiiclik “k” kiiltiiri de odak haline gelmistir. Ciinkii sézel iletisim ihtiyacinin
artmasi, hedef dilin ana dili olarak konusuldugu dogal iletisim ortamlarinda
Ogrenilebilmesi, Ogrenme ortamlarindaki c¢esitliligin artmasi vb. etkenler,
ogrenici hedef dilin gilinliik yasam tarziyla ve hedef kiiltiir toplumunun sosyo-
kiiltiirel ¢evresiyle ilgili kiiltiirel igeriklere erigsimine olanak saglamstir. Kiigiik
“k” kiiltiirii; edimbilimsel yeterlilik, toplumdilbilimsel yeterlilik ve dili kiiltiirel
olarak uygun sekillerde kullanabilme becerisi ve/veya yetenegi olarak kendini
gostermistir.

Tanimlardan hareketle biiytik “K” kiiltiiriiniin daha ¢ok medeniyet(ler)in ve/veya
toplumlarin entelektiiel birikimine, kiiglik “k” kiiltilirliniin ise toplumlarin giinliik
hayat ve yasayis tarzlarina géonderme yaptig1 sdylenebilir. Yazic1 ve Kaygisiz
(2020, s. 157) biiyik “K” kdiltiiriiniin tarih, sanat, cografya gibi kavramlarin
duragan olusu nedeniyle daha siiregen ve bu sebeple de daha nesnel bir olgu
olmasina karsin kiigiik “k” kiiltiirtiniin dinamik bir yapisi bulunmakla birlikte
deger yargilari, inanglar, bakis acgilar1 gibi giinliik iletisimi ¢evreleyen unsurlarla
iliskili kiiltiirel olgulara dayali olarak gelisip bigimlenen kiiltiir ¢esidi oldugunu
belirtmektedirler.
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Ikinci/Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir Kategorileri

Ikinci/yabanci dil gretiminde énemli ve temel konular arasinda daha énce de
belirtildigi tizere kiiltiirel igeriklerin; neler olacagi, nelerden olusmasi gerektigi,
Ogreniciye nasil sunulacagi, hedef kiiltiire ve diger kiiltiirlere iliskin iceriklerin
temsil yeterliligi vb. yer almaktadir. Diger taraftan neyin kiiltiirii sorusuna, seckin
veya siradan kiiltlirlerin biriyle diglayici yanitlar vermek yerine, insancil ve
insanbilimsel goriisleri sentezleyen modellerle cevap vermek ise kiiltiirel icerigi
sistematiklestirmeye hizmet etmistir (Simsek, 2018). Bu baglamda cesitli kiiltiir
kategorilerinden sz edilmektedir. Ciinkii Durmus’un (2019) isaret ettigi, “dil
Ogretim siireglerinin ve dil 6gretimi simiflarimin kiiltiirlerin kargilasma ve temas
alan1” oldugu goriisii dikkate alindiginda, sadece 6grenilen/6gretilen dilin kiiltiirti
degildir ayn1 zamanda farkli kiiltiirler de 6gretim siirecine dahil olmaktadir.

Bahsi gegen kiiltiir kategorilerinden ilki, hedef kiiltiir (target culture) olarak
goriilebilir. Hedef kiiltiir kavrami, 6grenilen/6gretilen dilin kiiltiiriine karsilik
gelir. Ornek olarak hedef kiiltiirler, yabancilar icin Ingilizce ders kitabinda
Ingiltere, ABD, Kanada ve Avustralya gibi iilkelerin kiiltiirlerinden; yabancilar
icin Tirkce ders kitabindaysa Tiirkiye’nin kiiltiiriinden olusur (Simsek, 2018).

Dil 6gretiminde bir bagka kiiltlir kategorisi ise Ogrenicinin kiiltiiriine karsilik
gelen kaynak kiiltiirdiir (source culture). Ozellikle tek dilli ve tek kiiltiirlii
ortamlarda kullanilacak ders materyallerinde ve dil Ogretim siireclerinde
ogrenicilerin kiiltiirlerine yer verilmesi faydali olabilir. Akkoyunlu’ya (2019, s.
11) gore tiim dgrenicilerin ayni kiiltiirden geldigi gok-kiiltiirlii olmayan siniflarda,
birbirine benzer veya yakin kiiltiirlere sahip diller Ogretilirken Ogretim
materyalinde veya ders kitaplarinda Ogrencilerin asina olduklar1 kaynak
kiiltiirden 6geler bulunmasi hem anlamayi kolaylastirabilir hem de 6grenicilerin
stirekli olarak kendilerine tamamen yabanci bir kiiltire maruz kalip ilgi
kuramadiklar1 ve yabancilastiklari bir durum olugsmasini 6nleyebilir.

Hedef ve kaynak kiiltiir(ler)e ait olmayan igerikler, uluslararas: kiiltiir Kategorisi
icerisinde degerlendirilmektedir. Uluslararas: kiiltiir (unsurlar) ile vurgulanmak
istenenin, ¢ok kiiltiirliv/dilli siniflarda hedef dilin kiiltiiriiniin disinda herhangi bir
kiiltiir kaynagi isaret edilerek sunulan igeriklerken tek kiiltiirlii/dilli siniflarda ise
hedef dilin kiiltlirliyle 6grenicinin kiiltiiriiniin disinda kalan igerikler oldugu da
soylenebilir (Durmus, 2019, s. 56). Ozellikle ¢ok dilli/gok kiiltiirlii dgrenme
ortamlar i¢in hazirlanan dil 6gretimi materyallerinde hedef kiiltiir i¢eriklerinin
yani sira uluslararasi kiiltiir kategorisi ile ilgili igeriklere de yer verilmelidir.

Hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir ve uluslararas1 kiiltiir kategorileri disinda kalan
kiilttirel unsurlar, kiiltiirel tarafsizlik kategorisine dahil edilmektedir. Aliakbari
(2005), Iran’da Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi ders kitaplarim kiiltiirel
icerikler acisindan  inceledigi  c¢alismasinda herhangi bir  kiiltiirle
iliskilendirilemeyen metinleri, Brumfit’ten aldig1 kiiltiirel tarafsizivk (cultural
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neutrality) kategorisinde ele alir. Brumfit (1996), tarafsiz egitimli bir cesitliligin
diinya capinda Ingilizceye en genis erisimi sundugu iddiasina dikkat ¢ekerken
belirli bir bolgeye (genel Ingiliz veya Amerikan modelinden ziyade) dayali bir
modelin, 6grencileri ¢ok kisitlayict oldugu igin popiiler olmadigini ifade eder
(Aliakbari, 2005, s. 1). Bu kategorilerin ders materyallerindeki temsil orani, hedef
dili 6grenme/0gretme baglamlarina gore degisiklik gosterebilmektedir. Bu
cergevede Cortazzi ve Jin (1999, s. 204) Ingilizcenin 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarini, hedef dilin yabanc1 ve ikinci dil olarak 6gretildigi ortamlar1 da goz
onilinde bulundurarak hedef kiiltiire dayali, kaynak kiiltiire dayali ve uluslararasi
kaynak kiiltiire dayali kitaplar seklinde lice ayirmaktadirlar.

Kiiltiirleraras1 lletisim, Kiiltiirleraras1 Farkindahk ve Kiiltiirleraras
Iletisimsel Yeterlilik

Gilintimiizdeki dil 6gretimi uygulamalarinda kiiltiiriin odak noktasi, ¢esitli diller
ve ¢esitli kiiltiirel baglamlar arasinda arabuluculuk yapabilen bir dil 6grenicisine
gonderme yapan kiiltiirleraras1 yeterlilik ve kiiltiirleraras1 konugmaci gibi
kavramlardir (Risager, 2006, s. 11). Dil o6gretiminde kiiltiirin 6neminin
kavranmasi, siire¢ igerisinde konu ile ilgili bir dizi kavramm da beraberinde
getirmistir. “Kiiltiirlerarasilik” ve “cokkiiltiirliiliik” kavramlari, bir kiiltiir ile bir
baska kiiltiir arasinda kopriiler kurarak 6zgiilliigli anlamak ve {istesinden gelmek
icin iki egitim girisimini karakterize eder. “Kiiltiirlerarasi” terimi, daha ¢ok
Avrupa egitim diinyasinda kendisinden bagka bir toplumun gelenekleri,
kurumlar1 ve tarihi hakkinda bilgi edinimini tanimlamak ic¢in kullanilmistir
(Kramsch, 1996, 5). Ikinci/yabanci dil egitiminin amaglarimin zamanla
degismesiyle birlikte bu kavramlarin ¢esitlendigi goriilmektedir.

Meyer (1991, s. 137), kiiltiirleraras1 yeterlilik kavramini “daha genis bir yabanci
konugmaci yetkinliginin bir pargasi olarak kiginin yabanci kiiltiir temsilcilerinin
eylemleri, tutumlar1 ve beklentileri ile kars1 karsiya kaldiginda yeterli ve esnek
bir bigimde davranma yetenegi” olarak tanimlar. Bu gercevede kiiltiirlerarasi
iletisim aslinda farkli kiiltiirleri tanima, bu kiiltiirler arasinda etkili ve uygun
iletisim kurma, farkli kiltiirlerden insanlarla iliski kurma ve bu iliskiyi devam
ettirme becerisi gibi anlamlar1 icermektedir. Kramsch ve Hua’ya gore dil
Ogrenimi ve Ogretimi; Ogrenicilerin yliz ylize veya sanal olarak farkli kisisel
geemis, deneyim ve bakis agilariyla Ogreticiler ve diger 6grenicilerle temasa
gectikleri, kigilerarasi ve kiiltiirlerarasi bir siirectir. Dolayisiyla dil 6grenimi ve
ogretimi, 6zellikle kiiltiir kavranm séz konusu oldugunda, Kiiltiirleraras: iletisim
(ICC) alanmyla yakindan iligkilidir (Kramsch ve Hua, 2016, s. 42). Bu gergevede,
giiniimiizde diinyanin pek ¢ok yerinde dil 6gretimi programlarinda temel alinan
iletisimsel dil O6gretimi gibi yaklasimlarda kiiltiirlin 6gretilmesinin yaninda
ogreniciden kiiltiire dair bazi temel yeterlilikleri kazanmasi ve bir dizi yan
becerileri edinmesi beklenmektedir. Bu beceriler ve vyeterlilikler ise
Kiiltiirleraras: Iletisimsel Yeterlilik kavramini isaret etmektedir.
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Sercu’ya gore kiiltlirleraras: yeterlilik kavrami, terminolojide degisikliklere
ugramustir. Kiiltiir 6gretiminin amaci, “kiiltiirel farkindalik” seklindeki yabanci
kiiltiire asinaliktan “kiiltiirleraras: iletisim yeterliligine” dontsmistir (Sercu,
2004, s. 75). Kiiltiirel farkindalik; kiiltiirel i¢gorii, tutum ve kimlik gelisimi
anlamina gelirken kiiltiirleraras: yeterlilik, ek olarak performans ve davranigsal
yonleri vurgular. Ikinci/yabanci dil &grenen bireyler, kendi Kkiiltiirleri ile
ogrendikleri dilin kiiltiiriinii karsilastirabilirler. Bu durum, dil 6grenicilerinde
cesitli becerilerin gelismesini gerektirir. Kiiltiirel farkindalik kavrami, bu
becerilerden biridir.

Byram, Gribkova ve Starkey (2002, ss. 7-9) tarafindan kiiltiirlerarasi iletigimsel
yeterlilik kavraminin “kiiltiirlerarasi tutumlar” (savoir étre), “bilgi” (savoirs),
“yorumlama ve iligkilendirme becerileri” (savoir comprendre), “kesif ve
etkilesim becerileri” (savoir apprendre/faire) ve “elestirel kiilttirel farkindalik”
(savoir s'engager) olmak iizere 5 farkli bileseni ortaya konulmustur. Diller Igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde ise Kkiiltiirlerarasi becerilerin asagidaki
noktalar1 kapsadigi belirtilmektedir:

o Kisinin kendi kiiltiirii ile yabanci kiiltiirii birbiriyle iligskilendirme
yetenegini,

o Kiiltiirel duyarlilig1 ve baska kiiltiirlerden olanlarla iliski kurmak igin bir
dizi farkli stratejiyi tanima ve kullanma yetenegini;

e Kendi kiiltiirii ile yabanci kiiltiir arasinda koprii kurabilme ve
kiiltiirlerarast anlagmazliklar ve ¢atisma durumlariyla bas etme
yetenegini,

o Kaliplagmus iliskileri asma yetenegini (D-AOBM, ss. 105-106).

Kiilttirleraras: iletisim yeterliligine sahip olan birey, baska iilkeden veya
kiiltiirden insanlarla yabanci dilde iletisim kurabilir. Boyle bireyler, kendileri ve
bagkasi icin tatmin edici bir iletisim ve etkilesim tarzini miizakere edebilirler;
farkli kiiltiirel kokenlerden insanlar arasinda arabulucu olarak hareket edebilirler.
Baska bir kiiltir hakkindaki bilgileri, -toplumdilbilimsel ve soylem yeterliligi
acisindan- dili diizgiin kullanma becerileri ve dilin belirli anlamlarina,
degerlerine, ¢agrisimlarina olan farkindaliklar1 araciligiyla dil yeterliliklerine
baglidir. Ayrica ilkinde edindikleri becerilerin bir sonucu olarak yeni diller ve
kiiltiirel anlayislar edinme temelleri vardir (Byram, 1997, s. 71). Kealey ve Ruben
(1983, s. 158) kiiltiirlere ilgi, esneklik, empati, saygi, hosgorii, acik fikirlilik,
inisiyatif, sosyallesme ve olumlu benlik imaji gibi kisilik 6zelliklerinin
kiiltiirlerarasi yeterlilige sahip bireylerde gelismis oldugunun altini ¢izmektedir.
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* Hedef Kiiltiir
« Kaynak Kiiltiir

* Uluslararas1 Kiiltiir

« Kiiltiirel Tarafsizhk

* Biiyiik “K” ve kiigiik “k” kitltiir

« Ogrenici Y,

« Opretici

» Ogretim materyali

* Ogrenme ortami Kiiltiirel Etkilegim

- Kiiltiurleraras: fletisim

- Kiiltiirleraras: Iletisimsel
Yeterlilik

« Kiiltiuleraras: Farkindahk

« Kiltiirleraras: Duyarlilik

Sekil 1. Dil Ogretimi ve Kiiltiirle Tlgili Kavramlar Arasindaki iliski

Ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplan ve Kiiltiir
Ogretimi

Ders kitaplari, dil 6gretiminde temel 6gretim materyali olarak kabul edilmektedir.
Ciinkii ders kitaplar1, belirli bir izlence veya Ogretim programina gore
hazirlanmakta; hedef dile ait igerikler, belirli bir plan ve sistem dahilinde
sunulmaktadir. Bu yonleriyle kolaylik saglayabilecegi diislincesiyle hem
ogretmen/dgreticiler hem de 6grenci/dgreniciler tarafindan tercih edilmektedir.
Bununla birlikte ders kitabinin, ikinci/yabanct dil 6gretimi baglaminda,
Ogreniciye sadece hedef dile ait igeriklerin sunuldugu bir kaynak olmanin
otesinde birden fazla rolii vardir. Cortazzi ve Jin (1999), ders kitaplarinin hem dil
ogretim siireclerinde hem de kiiltiir 6gretiminde etkili ve belirleyici olan 7 6nemli
rolii ve/veya islevinin olabilecegini ifade etmektedirler. Onlara goére bir
yabanci/ikinci dil ders kitabu:

e “Ogrencilere, hedef dilin dogrudan konusuldugu kiiltiirler hakkinda bilgi
veren bir ggretmen (teacher),

e Dilbilimsel ve kiiltiirel unsurlarin yapilandirilmis programina genel bir
bakis saglayan, 6gretmenlere ve 6grencilere ele alinacak zemini gdsteren,
onceki derslerde alinan rotay1 6zetleyen bir rehber (map),

e Enuygun ya da faydali bir dizi malzeme ve etkinlik 6gelerinin secilecegi
bir kaynak (resource),

e Deneyimsiz veya egitimsiz dgretmenler i¢in aciklamalar, adim adim
talimatlar sunan ve onlara kilavuzluk eden bir egitici (trainer),
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e  Uzmanlar tarafindan yazilms, gegerli ve giivenilir bir otorite (authority),

e Ogretmenler, egitildikleri gibi, materyalleri kullanmak igin daha yaratici,
yorumlayici veya elestirel bir yaklasim kullanmadiklarinda ders kitabi bir
beceri koreltici (de-skiller),

e Son olarak, ders kitabi bir diinya goriisiinii veya kiiltiirel sistemi,
ogretmenlere ve dgrencilere dayatilabilecek bir sosyal yapiy1 yansittigi
ve dolayli olarak bir kiiltiir gériigiinii olusturdugu anlaminda bir ideoloji
(ideology)” (Cortazzi ve Jin,1999, ss.199-201)

olarak goriilebilir.

Cunningsworth (1995, s. 5) de ikinci/yabanct dil 6gretiminde ders kitabinin
islevlerini s0yle siralamaktadir:

e “Sunum materyali i¢in bir kaynak (s6zlii ve yazili),

o Oprenici pratigi ve iletisimsel etkilesim igin bir faaliyet kaynag,
o Dilbilgisi, kelime bilgisi, telaffuz vb. i¢in bir referans kaynagi,

o Simifici dil aktiviteleri i¢in bir tesvik ve fikir kaynag,

e Bir miifredat (6nceden belirlenmis olan &grenme hedeflerini
yansittiklar1),

e Oz-yonelimli 6grenme veya dz-erisim igin bir kaynak,
e  Heniiz giiven kazanmamis daha az deneyimli 6gretmenlere destek.”

Ders kitaplar1 araciligiyla dil 6gretilirken ayn1 zamanda hedef dilin kiiltiirii de
ogrenme siirecine dahil olur. Davcheva ve Sercu’ya (2005, s. 106) gore ders
kitaplari, Ogreticiler tarafindan yogun bir sekilde kullanildigi igin
ogretme/6grenme siirecinin 6nemli bir bilesenini olusturur ve bu nedenle ders
kitaplar1, yabanci dil siniflarinda kiiltliriin 6gretilme bi¢imini dnemli dlgiide
etkileyebilmektedir. Uygulamali dilbilim ve dil 6gretimi alanindaki ders kitabr ile
ilgili cok sayida arastirma, kiiltiirel igeriklerin se¢cimi konusuna odaklanmislardir.
Cinki Risager ve Chapelle’in (2013, s. 1620) de ifade ettigi gibi ders kitaplari,
ozellikle baslangi¢ diizeyinde, yabanci ve ikinci dillerin 6gretiminde merkezi bir
rol oynar ve 6grenicilere hedef kiiltiiriin ilk yetkin 6rneklerini sunar.

Problem Durumu

Kiiltiir; ikinci/yabanci dil 6gretimi aragtirmalarinin giindeminden diismeyen, dil
Ogretimi alaninda calisan arastirmacilarin ilgi odagindaki temel konulardan
biridir. Ikinci/yabanci dil dgretimi materyallerinin asli unsuru olan hedef kiiltiiriin
sunumunda karsilagilabilecek olasi risklere karsi dikkatli olunmasi gerekirken
materyal gelistiricilerin de hedef kiltiiriin sunumunda igeriklerin oransal
dagilimma ve temsil yeterliligi yiiksek trilinler olmasina 6zen gostermeleri
beklenmektedir. Alptekin (1993, s. 139), hedef dili kendi kiiltiiriiyle iliskili olarak
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ogretmede ve sunmada pratik avantajlar mevcut olsa da 6grenicinin hedef kiiltiire
aniden maruz kalmasi ve hi¢ deneyime sahip olmadig: bir kiiltiirii ifade etmek
zorunda olmasi gibi ¢esitli problemlerle de karsilasilabilecegini belirtir.

Aliakbari’ye (2005, s. 1) gore kiiltiiriin ders kitaplarinda temsili, ¢ok sayida dil
egitimcisinin konuya yaklagimindan daha karmasik bir siireci i¢ine almakta ve
hatta belirli bir topluluk igin bile zaman i¢inde degisiklik gosterebilmektedir. Bu
minvalde Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilan ders
kitaplarim1 kiiltiirel icerikler bakimindan belirli Olgiitlere gore inceleyen
arastirmalarin sayisinin sinirlt oldugu goriilmektedir. Simsek ve Diindar (2014),
Yeni Hitit 3 ders kitabinda hedef dilin kiltiirii (Tiirk kiiltiirii) yeterince temsil
edilirken diger Tiirk topluluklarinin kiiltiirlerinin hemen hemen yok sayildig: ve
genisleyen dairede uluslararasi kiiltiirlerden Anglo-Amerikan kiiltiirliniin baskin
oldugunu ortaya koymuslardir.

Yabancilar igin Ingilizce ve Tiirkge ders kitaplarindaki kiiltiirel iceriklerin
uluslararasihigini  ve temsil yeterliligini degerlendirmek amaciyla okuma
metinlerindeki kiiltiirel &geleri, ait oldugu kiiltiir tiiriine (hedef/kaynak) ve
icerdigi konuya gore, Moran’1n bes boyutlu kiiltiir modeli temelinde siniflandiran
Simsek (2018), caligmasinda inceledigi kitaplarda; kiiltirel i¢eriklerin dengeli bir
dagilim gostermedigini, ylizeysel sunuldugunu, agirlikli olarak Anglo-Amerikan
tiriinlerle popiiler kisiliklerden olustugunu; kiiltiirel agidan hassas goriisler yerine
farkli gruplar1 incitmemek ugruna, genglik ve medya kiiltiirleri verildigini tespit
etmistir.

Akkoyunlu (2019), arastirmasinda kiiltiirel icerik analizi i¢in tek kiiltiirlii ve ¢ok
kiiltiirlii 6gretim ortamlarindaki icerige duyarli bir kontrol listesi gelistirmistir.
Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce setindeki kiiltiirel varlik, arastirmaci tarafindan
gelistiren bu kontrol listesi ile biiyiik “K” kiiltiir ve kiigiik “k” kiiltiir temalari ile
hedef Kkiiltiir, uluslararas1 kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik kategorileri agisindan
icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Okuma pargalart ile sinirlandirilan
arastirmada gerek Biiyiik “K” ve kiigiik “k” kiiltiir temalarina gore gerekse hedef
kiiltiir, uluslararas: kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik kategorilerinin diizeylere gore
dengeli bir dagilim sergilemedigi sonucuna varilmistir.

Bu aragtirmada ise gerek ders kitabi inceleme tiiriindeki ¢aligmalarda gerekse
hazirlanan ders kitaplarindaki “6lg¢titstizliik” durumu sorunsallastirilarak Gazi
Universitesi Yabancilar I¢cin Tiirkce (GUYIT) seti ile Yedi Iklim Yabancilar I¢in
Tiirkge (YIYIT) seti, kiiltiirel iceriklerin sunumu bakimindan karsilastirmaya
dayal1 olarak analiz edilmistir.
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Yontem

Bu arastirmada, “metin veya metinlerden olusan bir kiimenin i¢indeki belli
kelimelerin ve kavramlarm varligimi, anlamlarmi belirlemeye” (Biiyiikoztiirk,
Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019, s. 259) olanak saglayan ve
“sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda frekans ve yiizdelerin
kullanildigr” (Biiylikoztiirk, Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2019, s. 263) igerik analizi yontemi kullamlmustir. Icerik analizi,
metinlerden gegerli ¢ikarimlar yapmak i¢in biz dizi islemin uygulandig: aragtirma
yontemi olarak tanimlanmaktadir (Weber, 1990, s. 1). Fraenkel ve arkadaslarina
gore (2012, s. 478) igerik analizi, egitim aragtirmalarinda ¢ok sik kullanilmaktadir
ve arastirmacilar, bu yontemle ders kitaplari, gazeteler, dergi makaleleri, yemek
kitaplari, sarkilar, reklamlar, resimler vb. her tiirlii iletisim icerigini analiz
edebilirler. Bu ¢alismada igerik analizi yontemi, ikinci/yabanci dil ders kitabi
arastirmalarina 6zgiilestirilerek kullanilmstir.

Ders Kitabi
Aragtirmasi

Materyalin kendisine Materyalin kullanicisima
dontikti, —  DersKitabr Ders Kitebi ‘ (brenic ve dretici)
Inceleme/Analizi Degerlendirme doniiki.

Gostergebilimsel
Analiz

Elestirel Soylem
Analizi

[cerik Analizi

Sekil 2. Ders Kitab1 inceleme Yontemleri
Calismada Incelenen Ders Kitaplan

Calismada GUYIT seti ile YIYIT seti incelenmistir. GUYIT setindeki kitaplarm
2018 yilindaki basimlari ile YIYIT setindeki kitaplarin 2015 yilindaki basimlari
esas alinmigtir. Arastirmanin 6rneklem grubunu ise incelenen kitaplardaki okuma
becerisinin altinda sunulan metinler olusturmaktadir.

Smirhhiklar

Arastirmada GUYIT seti ile YIYIT setinde yer alan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi
kitaplar1 incelenmistir. GUYIT seti, C2 diizeyi bulunmamaktadir. Bu sebeple
YIYIT setindeki C2 diizeyi kitabi, karsiligi olmadig igin arastirmaya dahil
edilmemistir.
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Kitaplardaki metin sayilar1 dengesiz bir dagilim sergilediginden bu arastirma, her
bir kitaptaki okuma metinleri ile sinirh tutulmustur. GUYIT setinin “I¢indekiler”
kismindaki basliklar1 verilen okuma metinleri ve YIYIT setinin “I¢indekiler”
kismindaki “okuma” becerisi altinda sunulan metinler, arastirma kapsamina dahil
edilmistir. Diizenli bir derlem olusturmak adina, tinitelerde okuma becerisinin
disinda kalan metinler goz ard1 edilmistir. GUYIT setindeki kitaplarin yalnizca
Al diizeyinde 6 iinite, diger diizeylerde 5’er iinite yer almakta ve her bir iinitede
4 okuma/anlama metni sunulmaktadir. YIYIT setindeki kitaplarin her birinde 8’er
tinite yer almakta ve her ilinitede 3’er okuma metni sunulmaktadir. Arastirma
kapsaminda; GUYIT setindeki 104 okuma/anlama metni, YIYIT setindeki 120
okuma metni incelenmistir.

Arastirma Sorulari
Arastirmada cevap aranacak temel arastirma sorulari sunlardir:

1. Incelenen ders kitaplarindaki kiiltiirel igerigin biiyiik “K” kiiltiir ve kiigiik “k”
kiiltiir temalarina gore oransal dagilimi nasildir?

2. Incelenen ders kitaplarinda; hedef kiiltiir, uluslararas1 kiiltiir ve Kkiiltiirel
tarafsizlik kategorileri ne dlglide yer almaktadir?

3. Incelenen ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel igerigin sunumunda; tek dilli, tek
kiiltiirli ve ¢ok dilli ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamlar1 bakimindan anlamli bir fark
var midir?

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada ele alinan ders kitaplarindaki kiiltiirel igerikleri tespit etmek
amaciyla Akkoyunlu (2019, s. 41) tarafindan gelistirilen, tek kiiltiirlii ve ¢ok
kiiltiirlii ikinci/yabanci dil 6grenme ortamlarma duyarl “Kiiltiirel Icerik Analizi
Icin Kontrol Listesi” veri toplama aract olarak kullanilmuistir. GUYIT seti
genellikle tiniversitelere bagh Tiirkge ve/veya dil 6gretim merkezleriyle gesitli
6zel kurumlarda, hedef dil Tiirkgenin ana dili olarak konusuldugu Tiirkiye’de ¢ok
dilli ve cok kiiltiirli ortamlarda kullanilmaktadir. YIYIT seti ise Tiirkiye
disindaki Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirkoloji merkezlerinde, Tiirk¢enin hedef
dil olarak konusulmadigi 6grenme ortamlarinda kullanilmak tizere tek dilli tek
kiiltiirlii ortamlar igin hazirlannmstir. Ancak YIYIT seti, belirli bir iilkeye veya
kiiltiire 6zel hazirlanmadigindan ve yine ¢ok dilli ¢ok kiiltiirlii 6grenme/dgretme
ortamlarinda da kullanildigindan kaynak kiiltiir kategorisindeki icerikleri tespit
etmek miimkiin gériinmemektedir. Dolayisiyla veri toplama aracindaki “kaynak
kiiltiir” boyutu, aragtirmaya dahil edilmemistir.
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Tablo 2. Kiiltiirel Igerik Analizi igin Kontrol Listesi (Akkoyunlu, 2019, s. 41)
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Edebiyat, Miizik, Tiyatro, Sanat, Sinema, Dans

.
7‘3 Cografya, Tarihi Yerler ve Anitlar
E Tarih, Tarihi kigiler
& [ Politika
—i Egitim
;:':n‘ Ekonomi, Ticaret, Endiistri
Toplumsal Diizen ve Siif
Etnik Iliskiler, Milliyetler
Teknoloji, Bilim
Tip
Spor
Ekoloji ve Cevre
Ulastirma
Turizm
Degerler, Gelenekler, inanislar
Giinliik Yagam (Rutinler)
Bos Zaman Aktiviteleri, Hobiler
Beceriler
Kiyafetler
% Aligveris
;E_a, Seyahat, Tatil
; Selamlagma
= Senlikler, Kutlamalar, Bayramlar
5‘ Beden Dili, Jest ve Mimikler

Yiyecek Igecekler, Yemek Yeme

Calisma Hayati, Meslekler

Aile, Arkadashk, Sevgili Tliskileri

Saglik

Barmmma
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Bulgular ve Yorum
GUYIT Al Diizeyi

Tablo 3. GUYIT A1 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiigiik “k” Temalari
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Tema f %

Biiyiik “K” Toplumsal Diizen 2 5.88
fletisim 1 2.94

Teknoloji 1 2.94

Tarihi Yerler 1 2.94

Tarihi Kisiler 1 2.94

Anitlar 1 2.94

Miizik 1 2.94

Egitim 1 2.94

Ekonomi 1 2.94

Toplam 9 10 29.41
Tema f %

kiigiik “k” Kutlamalar 3 8.82
Aile Tliskileri 2 5.88

Giinliik Yasam (Rutinler) 2 5.88

Yiyecek igecekler 2 5.88

Aligveris 2 5.88

Seyahat 2 5.88

Tatil 1 2.94

Calisma Hayat1 1 2.94

Arkadaslhik Tliskileri 1 2.94

Jest 1 2.94

Mimik 1 2.94

Beden Dili 1 2.94

Degerler 1 2.94

Bayramlar 1 2.94

Saglik 1 2.94

Selamlagma 1 2.94

Barinma 1 2.94

Toplam 16 24 70.58
Genel Toplam 25 34 100
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GUYIT setinin A1 diizeyinde toplam 25 kiiltiirel tema yer almaktadir. Bunlardan
9 tanesi, biiytik “K” kiiltiir ve 16 tanesi, kiigiik “k” kiiltiir temalaridir. Bityiik “K”
kiiltiir temalarinin toplam goriilme siklig1 10, yilizdelik orani ise %29.41olarak
tespit edilmistir. Al diizeyinde kiigiik “k” kiiltiirii temalarinin toplam goriilme
sikliginin orani ise %70.58 olarak tespit edilmistir.

Tablo 4. GUYIT A1l Diizey Kitabinda Kiiltiirel igeriklerin Oran1

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 31 88.57
Uluslararasi Kiiltiir 2 5.71
Kiiltiirel Tarafsizlik 2 5.71
Toplam 35 100

Al diizeyinde yer alan 24 okuma metninin %88.57°sinin hedef kiiltiir ile,
%S5.71°inin uluslararasi kiiltiir ile, %5.71”inin ise kiiltiirel tarafsizlik kategorisi ile
iligkili oldugu saptanmaistir.

%70.58’lik oranla ¢ok baskin bir dagilim sergileyen kiigiik “k” kiiltiir temalariyla
Al diizeyinin, Ogrenicileri giinlik hayata hazirlama, gilindelik iletisim
ihtiyaglarin1 karsilama konusunda yeterli oldugu sOylenebilir. Ancak hedef
kiiltiiriin %88.57’1lik bir temsil oranina sahip olmasinin, Tiirk kiiltiiriiniin oldukca
baskin olmasinin ve diger kiiltiir kategorilerin temsil oraninin olduk¢a diigiik
olmasinin, 6grenicilerin kiiltlirleraras1 farkindalik ve kiiltiirlerarasi iletisimsel
yeterlilik becerilerini destekleyecegi diisiiniilmemektedir.

YIYIT Al Diizeyi
Tablo 5. YIYIT A1 Diizeyi Biiyiik "K" ve kiigiik "k" Temalar1

Tema f %
Biiyiik “K”
Teknoloji 3 8.82
Ulastirma 2 5.88
Tarihi Kisiler 1 2.94
Egitim 1 2.94
Tiyatro 1 2.94
Toplam 5 8 23.52
Tema f %
kiigiik “k” Aile Tliskileri 5 14.70
Arkadaslik Tliskileri 2 5.88
Bos Zaman 3 8.82
Aktiviteleri
Gilinlik Yasam 2 5.88

(Rutinler)
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Seyahat 2 5.88
Tatil 2 5.88
Meslekler 2 5.88
Selamlagma 1 2.94
Yiyecek Igecekler 2
Aligveris 1 2,94
Barmmma 1 2.94
Saglik 1 2.94
Gelenekler 1 2.94
Bayramlar 1 2.94
Toplam 14 26 76.47
Genel Toplam 19 34 100

YIYIT setinin Al diizeyinde toplam 19 tema saptanmustir. Bunlardan 5 tanesi
Biiyiik “K”, 14 tanesi kiigiik “k” temalaridir. Toplamda %76.47’lik paya sahip
kiigiik “k” temalarinin gériilme sikligi ise %23.52°1ik bir paya sahip olan Biiyiik
“K” temalarinin neredeyse 3 katidir.

Tablo 6. YIYIT Al Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 30 85.71
Uluslararasi Kiiltiir 5 14.28
Kiiltiirel Tarafsizlik 0 0
Toplam 35 100

Al diizeyinde yer alan 24 okuma metninin %85.71°1 hedef kiiltiirle, %14.28’1
uluslararast kiiltiir ile iligkilidir. Bu diizeyde kiiltiirel tarafsizlikla iliskili bir
temaya rastlanmamustir. Unite 4’te yer alan 2. metin herhangi bir tema ile
iliskilendirilememekle birlikte yalnizca kategoriler kapsaminda incelenmis ve
hedef kiiltiire ait oldugu saptanmstir. YIYIT setinde de tipki GUYIT setinde
oldugu gibi kiiciik “k” temalarinin olduk¢a yogun olmasi, dgrenicilerin giinliik
iletisim ihtiyaglarin1 kolaylastirabilir. Fakat hedef kiiltiiriin %85.71 gibi oldukg¢a
yiiksek bir oranla temsil ediliyor olmasinin, 6grenicilerin kiiltiirel farkindalik ve
kiiltiirleraras1 iletisimsel yeterlilik becerilerinin gelisimi agisindan katki
saglayacagi cok da miimkiin gériinmemektedir.

GUYIT setinin Al diizeyinde %5.71 gibi az bir oranla da olsa kiiltiirel tarafsizlik
kategorisi ile iliskili icerikler yer almaktadir. Oysa YIYIT setinin A1 diizeyinde
kiiltiirel tarafsizlik kategorisi hi¢ yer almamaktadir. Tek dilli ve tek kiiltiirlii
ogrenme ortamlari igin hazirlandigi da dikkate alindiginda YIYIT seti ile gok dilli
ve cok kiiltiirlii 5grenme ortamlarinda kullanim alanina sahip olan GUYIT setinin
arasinda kiiltiirel iceriklerin sunumu ve kategorilerin ¢esitliligi bakimindan
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anlaml bir farkin olmas1 beklenmektedir. Tablolara bakildiginda sonuglarin her
iki sete ait A1 diizeyinde birbirine olduk¢a yakin oldugu dikkati ¢ekmektedir.

GUYIT A2 Diizeyi
Tablo 7. GUYIT A2 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiiciik “k” Temalari
Tema f %

Biiyiik “K”
Teknoloji 3 9.09
Sanat 2 6.06
Spor 2 6.06
Egitim 2 6.06
Edebiyat 1 3.03
Sinema 1 3.03
Tarihi Yerler 1 3.03
Tarihi Kisiler 1 3.03
Turizm 1 3.03
Cografya 1 3.03
Ulastirma 2 6.06
Ticaret 1 3.03
iletisim 1 3.03

Toplam 13 19 57.57

Tema f %

Kiigiik “k”
Arkadaslik Iliskileri 2 6.06
Aile Tliskileri 1 3.030
Aligveris 2 6.06
Saglik 2 6.06
Yiyecek Igecekler 1 3.03
Selamlagma 1 3.03
Degerler 1 3.03
Tatil 1 3.03
Seyahat 1 3.03
Bog Zaman 1 3.03
Aktiviteleri
Beceriler 1 3.03

Toplam 11 14 42.42

Genel Toplam 24 33 100

GUYIT setinin A2 diizeyinde 24 kiiltiirel tema yer almaktadir. Bunlardan 13
tanesi biiylik “K” kiiltiirii temalaridir ve goriilme sikligi, toplamda %57.57°1ik bir
paya sahiptir. Tespit edilen 11 kiiglik “k” kiiltiirii temalarinin goriilme siklig1 ise
toplam %42.42dir.
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Tablo 8. GUYIT A2 Diizey Kitabinda Kiiltiirel igeriklerin Oran
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Kategori f %
Hedef Kiiltiir 29 87.87
Uluslararas1 Kiiltiir 4 12.12
Kiiltiirel Tarafsizlik 0 0
Toplam 33 100

Setin A2 diizeyinde hedef kiiltiirle iligkili 29 tema, uluslararasi kiiltiirlerle iligkili
4 tema saptanmistir. Kiiltiirel tarafsizlikla iligkili herhangi bir temaya
rastlanmamustir. Hedef kiiltiir kategorisinin %87.87 oraninda bir paya sahipken,
uluslararasi kiiltiir kategorisinin %12.12 oraninda bir paya sahip oldugu tespit

edilmistir.

Tablolardaki sayisal verilerden de anlasilacagi iizere A2 diizeyinde sunulan
kiiltiirel temalarin ve kategorilerin Al diizeyi ile paralelligi dikkati ¢ekmekte

dolayisiyla verilerin her iki diizeyde de birbirine yakin oldugu goriillmektedir.

YIYIT A2 Diizeyi
Tablo 9. YIYIT A2 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiiciik “k” Temalari
Tema f %

Biiyiik “K” Sinema 3 7.5
Spor 2 5
Egitim 1 2.5
Toplumsal Diizen 1 25
Cografya 1 25
Iletisim 1 25
Tip 1 25
Ekonomi 1 2.5

Toplam 8 11 275

Tema f %

Kiiciik “k” Aile Tliskileri 5 125
Arkadaslik Tliskileri 4 10
Bos Zaman 3 7.5
Aktiviteleri
Caligsma Hayati 2 5
Gilinlik Yasam 1 25
(Rutin)
Yiyecek Igecekler 1 25
Meslekler 2 5
Saglik 2 5
Sevgili Tliskileri 1 25
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Tatil 1 2.5
Seyahat 2 5
Aligveris 1 25
Degerler 1 2.5
Senlikler 2 5
Inanislar 1 25
Toplam 15 29 725
Genel Toplam 23 40 100

YIYIT setinin A2 diizeyinde 8’i biiyiik “K”, 15’1 kiigiik “k” kiiltiirii temalar
olmak tizere toplam 23 kiiltiirel tema tespit edilmistir. Toplamda %72.5 paya
sahip olan kiigiik “k” temalarinin goriilme orani, %27.5 oraninda bir paya sahip
olan Biiyiik “K” temalarinin hemen hemen 3 katidir.

Tablo 10. YIYIT A2 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 38 95
Uluslararasi Kiiltiir 1 25
Kiiltiirel Tarafsizlik 1 25
Toplam 40 100

Setin A2 diizeyinde hedef kiiltiir kategorisiyle iliskili 38, uluslararas1 kiiltiir
kategorisiyle iliskili 1, kiltiirel tarafsizlik kategorisiyle iligkili 1 tema
saptanmistir. Bu kategorilerin oransal dagilimlarina bakildiginda %95 oraninda
hedef kiiltiire, %2.5 oraninda uluslararas: kiiltiire ve %2.5 oraninda kiiltiirel
tarafsizlik kategorisine yer verildigi goriilmektedir. Ogrenicinin hedef kiiltiir
disinda 4sina olabilecegi ya da karsilastirma yapabilecegi kiiltiirel icerigin
olmamasi, ikinci/yabanci dil 6gretimi siirecleri agisindan kabul edilebilir degildir.
Bu nedenle YIYIT setinde yer alan A2 diizey ders Kitabr ile dgrenicilerin kiiltiirel
farkindaliklarinin gelisiminin ve kiiltlirleraras1 iletisimsel yeterlilik becerileri
kazanabilmelerinin sinirli kalabilecegi rahatlikla soylenebilir.

GUYIT BI1 Diizeyi
Tablo 11. GUYIT B1 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiigiik “k” Temalari

Tema f %
Biiyiik “K” Edebiyat 4 14.28
Teknoloji 3 10.71
Egitim 2 7.14
Bilim 1 3.57
fletisim 1 3.57
Ekoloji 1 3.57
Ekonomi 1 3.57
Sanat 1 3.57
Tarihi Kisiler 1 3.57
Turizm 1 3.57
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Toplam 10 16 57.14
Tema f %
Kiiciik” k” Caligma Hayati 3 10.71
Arkadaslik Tliskileri 2 7.14
Inanislar 2 7.14
Bos Zaman 1 3.57
Aktiviteleri
Aligveris 1 3.57
Saglik 1 3.57
Barinma 1 3.57
Degerler 1 3.57
Toplam 8 12 42.85
Genel Toplam 18 28 100

GUYIT setinin B1 diizeyinde 10’u biiyiik “k”, 8’i kiigiik “k”” olmak iizere toplam
18 kiiltiirel tema saptanmistir. Biiyiik “k” temalar1 %57.14, kii¢iik “k” temalar
ise %42.85 oraninda bir paya sahiptir. Kiigiik “k” temalarinin Biyiik “K”
temalarindan az olmasi, Bl diizeyi kitabinin Ggrenicileri gilinliik hayata
hazirlayict olmaktan uzak oldugu yoniinde izlenim uyandirmaktadir.

Tablo 12. GUYIT B1 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 10 35.71
Uluslararasi Kiiltiir 9 32.14
Kiiltiirel Tarafsizlik 9 32.14
Toplam 28 100

Setin B1 diizeyinde incelenen 20 okuma metninde hedef kiiltiir kategorisinin
%35.71, uluslararasi kiiltiir kategorisi ve kiiltiirel tarafsizlik kategorisinin %32.14
oraninda oldugu saptanmistir. Gerek temalarin ¢esitliligi ve dagilim oran1 gerekse
kategorilerin hemen hemen esit miktarlarda dagilmasi, Bl diizeyi kitabinin
ogrenicilerde kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik becerileri
gelistirme agisindan yeterli oldugunu ve olumlu yonde etkisinin olabilecegini
gostermektedir. Ne var ki bunu diger diizeyler i¢in sdylemek miimkiin degildir.

YIYIT B1 Diizeyi
Tablo 13. YIYIT B1 Diizey Kitabinda Biiyiik "K" ve kiigiik "k" Temalari

Tema f %

Biiyiik “K” Egitim 3 75
Edebiyat 2 5

Sanat 1 2.5

Miizik 1 25
Tarihi Kisiler 2 5

Sinema 1 25

Bilim 1 25
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Dans 1 25
Teknoloji 1 25
Iletisim 1 2.5
Toplam 10 14 35
Tema f %
Kiigiik “k” Aiile Iliskileri 4 10
Arkadaslik Tliskileri 3 7.5
Barinma 2 5
Meslekler 2 5
Beceriler 3 75
Caligsma Hayati 1 25
Gelenekler 2 5
Inanislar 3 7.5
Bayramlar 1 25
Kutlamalar 1 25
Degerler 2 5
Hobiler 1 25
Senlikler 1 2.5
Toplam 13 26 65
Genel Toplam 23 40 100

YIYIT setinin B1 diizeyinde toplam 23 kiiltiirel tema saptanmistir. Bunlarin 10’u
biiyiik “K”, 13’1 kiiciik “k” temalaridir. Biiyiik “K” temalarmin goriilme pay1
%35, kiigiik “k” temalarinin goériilme pay1 ise %65°tir. Diger diizeylerde de
oldugu gibi bu diizeyde de kiigiik “k” temalarma fazlaca yer verilmesi,
Ogrenicilerin  giinliilk ihtiyaglarim1  karsilamalarina, giindelik iletisimdeki
problemleri ¢6zebilmelerine yardimer olabilir.

Tablo 14. YIYIT B1 Diizey Kitabinda Kiiltiirel igeriklerin Oram

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 27 67.5
Uluslararas1 Kiiltiir 8 20
Kiiltiirel Tarafsizlik 5 125
Toplam 40 100

B1 diizeyinde tespit edilen 40 kiiltiirel temadan 27 tanesi hedef Kkiiltiir
kategorisine, 8 tanesi uluslararasi kiiltiir kategorisine, 5 tanesi kiiltiirel tarafsizlik
kategorisine aittir. Hedef kiiltiir kategorisi %67.5, uluslararas: kiiltiir kategorisi
%20, kiiltiirel tarafsizlik kategorisi %12.5 temsil oranina sahiptir. Bu diizeyde de
hedef kiiltiir kategorisinin diger kategorilere gore baskin oldugu goriilmektedir.
Uluslararas kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik kategorisinin temsil orani, alt diizeydeki
kitaplara gore B1 diizeyinde fazla olsa da Ogrenicilerde kiiltiirel farkindalik
gelistirmesi ¢ok sinirli bir diizeyde kalabilecektir.
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GUYIT B2 Diizeyi
Tablo 15. GUYIT B2 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiigiik “k” Temalari

Tema f %

Biiyiik “K” Edebiyat 4 14.81

Sanat 4 14.81

Teknoloji 4 14.81

Bilim 3 11.11

Tiyatro 2 7.40

Tip 2 7.40

Iletisim 1 3.70

Tarih 1 3.70

Tarihi Kisiler 1 3.70

Egitim 1 3.70

Cevre 1 3.70

Sinema 1 3.70

Toplam 12 25 92.59
Tema f %

Kiigiik “k” Meslekler 1 3.70
Calisma Hayati 1 3.70

Toplam 2 2 7.40
Genel Toplam 14 27 100

GUYIT setinin B2 diizeyinde 12’si biiyiik “K”, 2’si kiigiik “k” olmak iizere
toplam 14 kiiltiirel temanin varlig1 saptanmistir. Biiyiik “K” temalari, %92.59
oraninda oldukea yiiksek bir paya sahipken kii¢iik “k” temalar1, %7.40 oraninda
yok denecek kadar azdir. Her ne kadar B2 gibi yiiksek bir diizey olsa da
Ogrenicilerin giindelik hayatla ilgili kiiltiirel iletisim becerileri agisindan kiigiik
“k” temalarinin oraninin kabul edilebilir ve dengeli miktarda olmas1 gerektigi
distiniilmektedir.

Tiim set icinde ele alindiginda B2 diizeyi kitabinin %92.59 gibi bir oranla biiyiik
“K” temalarmin en baskin ve en yogun oldugu diizey oldugu dikkat ¢ekmektedir.
B2 diizey kitab1 ayn1 zamanda %29.62’lik bir oranla yine tiim set i¢inde hedef
kiiltiir kategorisine iligkin i¢eriklerin en az sunuldugu diizeydir.

Tablo 16. GUYIT B2 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %

Hedef Kiiltiir 8 29.62
Uluslararasi Kiiltiir 13 48.14
Kiiltiirel Tarafsizlik 6 22.22

Toplam 27 100
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B2 diizeyinde incelenen 20 okuma metninde; %29.62 oraninda hedef kiiltiir,
%48.14 oraninda uluslararas1 kiiltiir, %22.22 oraninda Kkiiltiirel tarafsizlik
kategorisi ile iligkili i¢erikler tespit edilmistir. Bu oranlarin 6grenicilerin kiiltiirel
iletisim becerileri agisindan kabul edilebilir olduguna iliskin bir degerlendirme
yapmak, miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii uluslararasi kiiltiiriin orani, hedef
kiiltirden ¢ok fazladir. Burada da dengeli bir dagilim s6z konusu degildir.

Ayn1 zamanda tablolarda da goriildiigi {izere, biiyiik “K” ve kiiglik “k” kiiltiirel
temalarinin oransal olarak dengesiz bir dagilim sergiledigi ve %92.59’1uk bir
paya sahip olan biiyiik “K” temalarinin agirt miktarda oldugu diisiiniilmektedir.

YIYIT B2 Diizeyi
Tablo 17. YIYIT B2 Diizey Kitabinda Biiyiik "K" ve kiigiik "k" Temalar1

Tema f %

Biiyiik “K” Tip 3 9.09
Bilim 2 6.06

Cografya 2 6.06

Egitim 3 9.09

Tarihi Kisiler 2 6.06

Edebiyat 1 3.03

Ticaret 1 3.03

Sanat 1 3.03

Toplam 8 15 45.45
Tema f %

Kiiciik “k” Degerler 5 16.12
Arkadaslik Iliskileri 2 6.06

Aile Iliskileri 2 6.06

Sevgili Iliskileri 1 3.03

Meslekler 2 6.06

Yiyecek Igecekler 2 6.06

Calisma Hayat1 1 3.03

Beceriler 1 3.03

Saglik 1 3.03

Gelenekler 1 3.03

Toplam 10 18 54.54
Genel Toplam 18 33 100

YIYIT setinin B2 diizeyinde toplam 18 kiiltiirel tema saptanmistir. Bunlarin 8’i
biiyiik “K”, 10’u kiigiik “k” temalaridir. Unite 6'da sunulan “Metin 3” herhangi
bir tema ile iligkilendirilememistir. Oransal olarak %45.45°lik bir dagilim
sergileyen Biiyiik “K” temalarindan T1p ve Egitim 3; Bilim, Cografya ve Tarihi
Kisiler 2; Edebiyat, Ticaret ve Sanat 1’er kez tekrar etmistir. Kiigiikk “k”
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temalarindan Degerler 5, Arkadashk iliskileri, Aile Iliskileri, Yiyecek Igecekler
ve Meslekler 2; Calisma Hayati, Saglik, Beceriler ve Gelenekler 1’er kez tekrar
etmistir. %54.54°lik bir pay sahibi olan kiigiik “k” temalarin oransal
dagiliminin, Ogrenicilerde giinlilk hayata iliskin kiiltiirel iletisim becerileri
gelistirme acisindan yeterli ve kabul edilebilir bir miktarda oldugu s6ylenebilir.

Tablo 18. YIYIT B2 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 14 41.17
Uluslararasi Kiiltiir 14 41.17
Kiiltiirel Tarafsizlik 6 17.64
Toplam 34 100

Setin B2 diizeyinde incelenen 24 okuma metninde %41.17 oraninda hedef kiiltiir
kategorisiyle iliskili igerik yine %41.17 oraninda uluslararasi kiiltiir kategorisiyle
iligkili icerik ve %17.64oraninda kiiltiirel tarafsizlik kategorisi ile iliskili icerik
tespit edilmistir. Unite 6'da sunulan “Metin 3” kategoriler kapsaminda incelenmis
olup, uluslararasi kiiltiirle iligkilendirilmistir. B2 diizeyinin 6grenicilerde kiiltiirel
farkindalik gelistirebilecegi ve onlarin kiiltlirleraras: iletisimsel yeterlilik
becerilerini destekleyebilecegi diisiiniilmektedir.

GUYIT C1 Diizeyi
Tablo 19. GUYIT C1 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiigiik “k” Temalar

Tema f %
Biiyiik K
Edebiyat 7 25
Tarihi Kisiler 3 10.71
Teknoloji 3 10.71
Tip 2 7.14
Toplumsal Diizen 1 3.57
Toplumsal Sinif 1 3.57
Sanat 1 3.57
Bilim 1 3.57
Ekoloji 1 3.57
Toplam 9 20 71.42
Tema f %
Kiiciik “k” Inanislar 2 7.14
Gelenekler 2 7.14
Degerler 1 3.57
Senlikler 1 3.57
Dans 1 3.57
Sevgili Tliskileri 1 3.57
Toplam 6 8 28.57
Genel Toplam 15 28 100
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GUYIT setinin C1 diizeyinde incelenen 20 okuma metninde 9u biiyiik “K”, 6’s1
kiiciik “k” olmak {tizere toplam 15 kiiltiirel tema tespit edilmistir. Biiyiik “K”
temalarinin toplam goriilme sikligt 20, orami ise %71.42°dir. Kiigiik “k”
temalarinin goriilme siklig1 8, orani ise %28.57 olarak saptanmustir. Bu diizeyde
de biiyiik “K” temalarinin hem oraninin hem de goriilme sikliklarinin yiiksek
olmasi, bu sebeple de kiigiik “k” temalarinin sikliginin ve oraninin diisiik olmasi,
her ne kadar diizey yiiksek olsa da C1 diizey kitabinin, 6grenicileri giinliik hayata
hazirlayici kiiltiirel igeriklerden yoksun olduguna isaret etmektedir.

Cl1 diizeyinde kiiltiirel iceriklerin sunumuyla ilgili dikkat ¢eken bir bagka konu
ise temalarin gesitliliginin A1 ve A2 diizeylerine kiyasla azalmasi ve Edebiyat
temasinin yogun olmasidir. Tabloya bakildiginda Edebiyat temasinin 7 kez tekrar
ettigi ve goriilme sikliginin %25 oraninda oldugu goriilmektedir. Yani C1 diizeyi
okuma metinlerindeki kiiltiirel iceriklerin Y4’ii Edebiyat temas ile iliskilidir.

Tablo 20. GUYIT C1 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Iceriklerin Orani

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 13 46.42
Uluslararas: Kiiltiir 10 35.71
Kiiltiirel Tarafsizlik 5 17.85
Toplam 28 100

Cl1 diizeyinde saptanan 28 kiiltiirel temadan 13’ii hedef kiiltiir kategorisiyle, 10’u
uluslararasi kiiltiir kategorisiyle, 5’1 kiiltiirel tarafsizlik kategorisiyle iliskilidir.
Hedef kiiltiir kategorisi %46.42 oraninda, uluslararasi kiiltiir kategorisi %35.71
oraninda, kiiltiirel tarafsizlik kategorisi %17.85 oraninda bir paya sahiptir.

YIYIT C1 Diizeyi
Tablo 21. YIYIT C1 Diizey Kitabinda Biiyiik "K" ve kiigiik "k" Temalari

Tema f %
Biiyiik “K”
Bilim 4 12.90
Edebiyat 3 9.67
Tarih 4 12.90
Tarihi Kisiler 3 9.67
Spor 2 6.45
Toplumsal Diizen 1 3.22
Egitim 2 6.45
Teknoloji 2 6.45
Ekoloji 1 3.22
Cevre 1 3.22
Tip 1 3.22
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Anitlar 1 3.22
Sanat 2 6.45
Ulastirma 1 3.22
Ticaret 1 3.22
Toplam 15 29 93.54
Tema f %
Kiiciik “k” Inamslar 1 3.22
Degerler 1 3.22
Toplam 2 2 6.45
Genel Toplam 17 31 100

YIYIT setinin C1 diizeyi de tipki GUYIT setinin B2 diizeyinde oldugu gibi biiyiik
“k” temalarinin asir1 derecede baskin oldugu kitaptir. %93.54 gibi ezici bir
cogunlukla sunulan biiyiik “K” temalarinin toplam goriilme sikligi, 29°dur.

YIYIT C1 diizeyinde toplam 17 kiiltiirel tema saptannustir. Bunlardan 15°i biiyiik
“K”, 2’si kiiglik “k” temalaridir. Goriilme siklig1 2, yiizdelik orani ise %6.45 gibi
yok denecek kadar az olan kiigiik “k” temalar1 ise Inanislar ve Degerler’dir. Bu
temalarin da her biri 1’er kez tekrar etmistir. Her ne kadar C1 gibi yiiksek bir
diizey olsa da Ogrenicilerin giinliik hayattaki kiltiirel iletisim becerilerini
karsilayabilecekleri kiiglik “k” temasi igeriklerinden yoksun olmasi dolayisiyla
bu diizey kitabinin da 6grenicilerin kiiltiirleraras iletisimsel yeterlilik becerilerini
desteklemede sinirli kalabilecegi rahathikla sdylenebilir. Cilinkii kiigiik “k”
temalar1 neredeyse hi¢ yer almamaktadir.

Tablo 22. YIYIT C1 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %

Hedef Kiiltiir 8 25.80
Uluslararas Kiiltiir 15 48.38
Kiiltiirel Tarafsizlik 8 25.80
Toplam 31 100

C1 diizeyindeki 24 metinde tespit edilen toplam 31 kiiltiirel temadan 8’i hedef
kiiltiir kategorisiyle, 15°1 uluslararas1 kiiltiir kategorisiyle, 8’1 kiiltiirel tarafsizlik
kategorisiyle iligkilidir. Hedef kiiltiir %25.80, uluslararas1 kiiltiir %48.38, kiiltiirel
tarafsizlik ise %25.80 oraninda temsil edilmektedir. Burada uluslararasi kiiltiiriin
hedef kiiltiirden c¢ok fazla oldugu ve buna karsilik hedef kiiltiir ile kiiltiirel
tarafsizlik kategorilerinin birbirlerine esit olduklar1 dolayisiyla C1 diizeyi
kitabinin 6grenicilerde kiiltiirleraras: iletisim becerileri gelistirme ve kiiltiirel
farkindalik kazandirma agisindan yeterli oldugunu sdylemek pek miimkiin
goriinmemektedir.
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Tartisma ve Sonuc¢

Arastirmada, GUYIT setinin A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeylerinde yer alan 104
okuma/anlama metni; YIYIT setinin A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeylerinde yer alan
120 okuma metni, kiiltiirel igeriklerin sunumu bakimindan ikinci/yabanci dil ders
kitab1 inceleme yoOntemlerinden biri olan igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Caligmanin 1. ve 2. aragtirma sorusuna iligkin bulgulardan hareketle
olusturulan tablo ve sonuglar agsagida sunulmustur.

Tablo 23. GUYIT Seti’ndeki Kiiltiirel Iceriklere liskin Genel Sonuglar

5 =
& 2
]
o~ ]
Diizey - R 2 Z &=
. 2 = £
x x < g E
& S 23 =8 =B Zs
Al 2941 70.58 88.57 5.71 5.71
A2 57.57 42.42 87.87 12.12 0
Bl 57.14 42.85 35.71 32.14 32.14
B2 92.59 7.40 29.62 48.14 22.22
C1 71.42 28.57 46.42 3571 17.85

GUYIT seti diizeylere gore tek tek incelendiginde A1 diizeyinde kiigiik “k” kiiltiir
temalarina ve hedef kiiltiir kategorisine daha ¢ok yer verildigi, A2 diizeyinde
biliyiik “K” kiiltiir temalarina ve hedef kiiltiire daha c¢ok yer verildigi, Bl
diizeyinde biiyiik “K” kiiltiir temalarina daha ¢ok yer verildigi bunun yan1 sira
hedef kiltiir, uluslararasi kiltiir, kiiltiirel tarafsizlik kategorilerine hemen hemen
esit miktarda yer verildigi, B2 diizeyinde biyiik “K” kiiltir temalar1 ve
uluslararasi kiiltiir kategorisine daha ¢ok yer verildigi son olarak C1 diizeyinde
biiyiik “K” kiiltiir temalar1 ve hedef Kkiiltiire daha ¢ok yer verildigi sonucuna
varilmistir.
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Tablo 24. YIYIT Seti’ndeki Kiiltiirel Iceriklere Iliskin Genel Sonuclar

B -

= —

= 3

"! 4

. ) 35 z £

Dii & 3 = =

uzey %4 i § E E’
2 S g s z S = gs

Al 23.52 76.47 85.71 14.28 0

A2 275 725 95 25 25
Bl 35 65 67.5 20 125
B2 45.45 54.54 41.17 41.17 17.64
c1 93.54 6.45 25.80 48.38 25.80

YIYIT seti diizeyler agisindan degerlendirildiginde; A1, A2, Bl diizeylerinde
kiigiik “k” kiiltiir temalarina ve hedef kiiltiire daha fazla yer verildigi, B2
diizeyinde kiigiik “k” kiiltiir temalarina ile hedef kiiltiir ve uluslararasi kiiltiir
kategorisine daha fazla yer verildigi, C1 diizeyinde biiyiik "K" kiiltiir temalar1 ve
uluslararasi kiiltiir kategorisine daha fazla yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonug, Simsek’in (2018) ¢aligmasinda ulastigi sonugla tutarlilik géstermektedir.

Her iki set genel olarak degerlendirildiginde, kitaplarda kiiltiirel igeriklerin
dengesiz ve tutarsiz bir dagilim sergiledigi sonucuna ulagilmistir. Gerek bir diizey
kitapta gerekse setteki diizeyler arasinda kiiltiirel igeriklerin agirt miktarda, farkli
oranlarda sunuldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu sonug, Akkoyunlu’nun (2019) Yedi
Iklim Yabancilar Igin Tiirkce setini inceledigi ¢alismasinda elde ettigi sonuglarla
da ortlismektedir.

Yine Durmus’un (2019, s. 54) ifade ettigi, “hedef dilin kiiltliriiniin yabanc1 dil
Ogretimin asil unsuru oldugu konusunda genel bir uzlasgimin saglandigi”
yoniindeki goriisii dikkate almirsa YIYIT setinin C1 diizey kitabinda da GUYIT
setinin B2 diizey kitabinda oldugu gibi hedef kiiltiire ait i¢eriklerin, uluslararasi
kiiltiir kategorisinin gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Temel diizeyde oran
acisindan daha dengeli bir kiiltiirel icerik sunulmasi beklenirken diizey arttikca
hedef kiiltiire ait iceriklerin oraninin artmasi s6z konusu olabilmektedir.

Calismada yanit aranan 3. arastirma sorusuyla ilgili olarak incelenen ders
kitaplarinda yer alan kiiltiirel igerigin sunumunda tek dilli, tek kiiltiirlii ve ¢ok
dilli ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamlar1 bakimindan anlamli bir fark olmadig:
sonucuna vartlmistir. Yukaridaki tablolarda da goriilecegi tizere elde edilen
sayisal verilere dayanarak karsilastirma yapilmis ve iki farkli 6grenme-6gretme
ortami icin hazirlanan bu setler arasinda kiiltiirel iceriklerin sunumu agisindan
anlaml bir fark saptanamamustir.
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Tiirkceyi ikinci/yabanct dil olarak 6gretmek amaciyla iki farkli dil 6grenme-
Ogretme siirecleri i¢in hazirlandiklar dikkate alindiginda kiiltiirel iceriklerin
sunumu konusunda ikinci dil/yabanci dil karsithgma bir duyarliligin olmadigi
acik bir sekilde gozlemlenmektedir.

Calismada incelenen ders kitab1 setlerine Kkiiltiirlerarasilik ve kiiltiirlerarasi
iletisimsel yeterlilik acgisindan bakildiginda da kiiltiirel igeriklerin dengeli
olmayan dagilimindan, hedef kiiltiiriin baskinligindan veya uluslararast kiiltiir
kategorisinin  baskinligindan kaynaklanan eksiklikler oldugu sonucuna
varilmigtir. Kumaravadivelu’ya (2008, s. 189) gore siniflarda kiiresel kiiltiirel
bilinci gelistirme gorevi, Ogrenicileri “ben” ve “6teki” hakkinda alinan bazi
kiiltiirel inanclarla yiizlesmeye yoneltecek materyalleri kullanmaya yonelik ortak
bir ¢aba gosterilmedik¢e neredeyse tamamlanmis olmaz. Dolayisiyla incelenen
ders kitaplarindaki dengeli olmayan kiiltiirel igerikler ve 6zellikle temel diizeyde
Biiyiik “K” kiiltiirtiniin kiiciik “k” kiiltiirline gore baskin olusu; kiiltiirlerarasi
iletisim sorunlarina, yanlis anlagilmalara yol acabilecegi 6grenicinin kiiltiirel
empati gelistirmesini de zorlastirabilir. Ogrenicinin hedef dilin kiiltiirii ile kendi
kiiltiirii  arasinda kiyaslama yapabilmesi, kendi kiiltiiriiniin farkina varip
kendisinden olmayan diger Kkiiltiirleri oteki olarak gormek yerine esnek
davranislar sergilemesi, kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilige temel olusturmakla
birlikte planli, sistemli, kiiltiirel bir izlence veya Ogretim programinin takip
edildigi, bilimsel dlciitlere gére hazirlanmis ikinci/yabanci dil ders kitaplartyla
Ogrenicilere kazandirilabilecektir.

Sonug olarak bu ¢alismada incelenen GUYIT seti ile YIYIT setinin gerek Biiyiik
“K” kiiltiirii ve kiigiik “k” kiltiiri temalarinin gerekse hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir
ve uluslararasi kiiltiir kategorilerinin diizeylere gore dagiliminda dengeli olmayan
bir dagilimi ve igerik sunumu s6z konusudur. Bunun da 6grenicilerin
kiiltiirlerarasilik boyutunda farkli problemlere yol agabilecegi gibi kiiltlirlerarasi
iletisim becerilerinin gelisimini kisitlayabilir veya kesintiye ugratabilecegi
Bunun da kiiltiirlerarasilik boyutunda farkli problemlere yol acabilecegi gibi
Ogrenicilerin kiiltiirlerarasi iletigsim becerilerinin gelisimini kisitlayabilecegi veya
kesintiye ugratabilecegi sdylenebilir.
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Oneriler

e Ders Kkitaplarinda kiiltiirel igeriklerin se¢imi, sunumu, orami ve temsil
yeterliligine iliskin bir izlence ve/veya tanimlayicilardan olusan bir cergeve
oOnerisi olusturulabilir. Kiiltiirel izlence veya ¢ergeve Onerisinin hem ders kitabi
hazirlayanlarin hem de 6greticilerin isini kolaylastirabilecegi diistiniilmektedir.

e [kinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda sunulan kiiltiirel igeriklerin
temsil yeterliligi de belirli dlgiitlere gore incelenebilir. Ornegin ikinci/yabanci
dil ders kitabina kiiltiirel i¢erik belirlenmesinde ve/veya se¢iminde, s6z konusu
icerigin Tiirk kiiltlirlinde temsil yeterliligi giiclii olanlardan segilip secilmedigi
incelenebilir.

e ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiirel catisma riski tastyan
icerikler, mikro-saldirganlik kavramiyla ele alinarak incelenebilir.

o Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi amaciyla hazirlanan kitaplarin
kiiltiirel icerigini inceleyen “ders kitabi inceleme” niteligindeki ¢ok sayida
arastirmaya ragmen s0z konusu ders kitaplarimin kullanicisi  olan
Ogretmen/ogretici ile 6grenci/ogreniciye doniik “ders kitabi degerlendirme”
niteligindeki ¢aligmalara ihtiyag duyulmaktadir. Ders kitab1 setleri hakkinda
daha gecerli ve giivenilir veriler elde etmek amaciyla bu tiirden ders kitabi
degerlendirme ¢aligmalar1 yapilabilir.
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