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GERi DONUSUM KONUSUNDA FARKINDALIK OLUSTURMA: KOMPOST ORNEGI
RAISING AWARENESS ABOUT RECYCLING: THE EXAMPLE OF COMPOST

Piar KUMAS!, Zeynep KUCUK?, Giilgin Yaprak YILDIRIM?®

OZ: Fen Bilimleri 4. smif dgretim programu igerisinde yer alan
Insan ve Cevre iinitesinin alt 6grenme alanlarindan biri “Bilingli
Tiiketici” dir. Geri doniisiim, su, besin ve elektrik tasarrufu ile
ilgili konulara bu alt 6grenme alani igerisinde yer verilmektedir.
Bu aragtirmanin amaci, zenginlestirilmis SE plant hazirlanip
uygulanmasi, “Geri Doniisgim  Konusunda  Farkindalik
Olusturma”, kavram yanilgilari1 giderme ve Ogrencilerin
kavramsal anlamalari lizerine olan etkilerinin incelenmesidir. SE
Planinin her asamasinda ¢esitli etkinliklere yer verilmis, Sifir
Atik Projesi’ne deginilmis, geri doniisiim kutulart egitsel
oyunlarla pekistirilmigtir. Basit deneysel yontemin kullanildig:
aragtrma On test, uygulama, son test siireci seklinde
tamamlanmistir. Caligma grubunu Trabzon’da merkeze bagli bir
ozel okulda 4.sinifta 6grenim goéren 12 Sgrenci olusturmustur.
Veri toplama araci olarak acik uglu sorulardan olusan kavramsal
anlama testi Ogrencilere uygulanmustir. Sadece belli bash
malzemelerin geri doniisebilecegini diisiinen 6grenciler kompost
gubre ve c¢esitli etkinliklerin yapilmasiyla birlikte kavram
yanilgilar1 giderilmistir. Kompost giibre uygulamasiyla birlikte
ogrencilerin organik atiklarin da geri doniigiimii olabilecegi

farkindaligimn1  kazanmis, uygulamanin sonucunda  bilgi
eksiklikleri de giderilmistir.
Anahtar Kelimeler: Geri doniisim, kompost giibre,

farkindalik, sifir atik, tasarruf.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: One of the sub-learning areas of the Human and
Environment unit included in the 4th Grade Sciences curriculum is
"Conscious Consumer". Topics related to recycling, water, food,
and electricity saving are included in this sub-learning area. This
research aims to prepare and implement an enriched 5E plan,
"Creating Awareness on Recycling" and examine its effects on
students' conceptual understanding. Various activities were
included at each stage of the 5E Plan, the zero-waste project was
mentioned, and recycling boxes were reinforced with educational
games. The research, using the simple experimental method, was
completed as a pre-test, application, and post-test process. The study
group consisted of 12 students studying in the 4th grade at a central
private school in Trabzon. As a data collection tool, a conceptual
understanding test consisting of open-ended questions was applied
to the students. With the application of compost fertilizer students
gained awareness that organic waste can also be recycled and as a
result of the application their knowledge deficiencies were
eliminated.

Keywords: Recycling, compost fertilizer, awareness, zero
waste, savingness
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

One of the sub-learning areas of the Human and Environment unit included in the 4th Grade Sciences
curriculum is "Conscious Consumer". Topics related to recycling, water, food, and electricity saving are
included in this sub-learning area. Recycle: It attracts the attention of students with topics such as the reuse
of waste, which wastes can be recycled, and the contribution of recycling to the country's economy.
Recycling is the conversion of reusable wastes back into raw materials by going through various processes.
Waste that can be made reusable in this way is called "recyclable waste". In 1893, Washington Carver's
article stated that waste materials in nature could be transformed and used again as raw materials. According
to Carver, wastes are resources in disguise. In the 1930s, Henry Ford obtained soybean meal from produced
automobile parts and made the bottles reusable. In our country, the "Zero Waste Project" was implemented
in 2017 under the leadership of the Presidency and the Ministry of Environment and Urbanization. The aim
is to reduce waste, resource use, waste amount and recycle waste. Among the waste types handled within
the scope of the Zero Waste Project; paper waste, wood waste, plastic waste, glass waste, composite waste,
metal waste, vegetable waste oil, organic waste, electronic waste and waste batteries. When we look at the
studies on recycling, people generally think that certain materials can be recycled. For example; Glass,
plastic and paper are the main ones. Although there are many glass, plastic and paper wastes around us that
do not disappear in nature for many years, these materials are easy to recycle. Waste collected separately
is sent to recycling facilities after being brought to temporary storage areas. The Ministry of Environment
and Urbanization aims to increase the 6% recovery rate in our country to 35% in 2023 (MEU, 2017). In
addition to all these types of waste, organic waste is also recycled. It is known that organic waste such as
fruit and vegetable waste, dried leaves, and grass can also be used as fertilizer through the compost process
(Giil and Yaman, 2021).

This research aims to prepare and implement an enriched 5E plan, "Creating Awareness on Recycling" and
examine its effects on students' conceptual understanding. Various activities were included at each stage of
the S5E Plan, the zero-waste project was mentioned, and recycling boxes were reinforced with educational
games.

Method

The research, using the simple experimental method, was completed as a pre-test, application, and post-test
process. The study group consisted of 12 students studying in the 4th grade at a central private school in
Trabzon. As a data collection tool, a conceptual understanding test consisting of open-ended questions was
applied to the students. In simple experimental method (single group pretest-post-test) applications, there
is no control group and only the experimental group is studied. In the simple experimental method, the pre-
test represents the starting point of the students, and the post-test represents the final point that the students
have reached conceptually (Kiryak and Calik, 2018).

Findings

According to the students, recycling means not throwing an item in the trash. Students think that composite
waste cannot be recycled and stated that they have not seen such a waste bin. When we look at the drafting
question, the fact that students can draw this symbol shows that they have seen it before. Students generally
think that most commonly used products such as paper, glass and plastic can be recycled. Among the
economic benefits of recycling, environmental protection comes first. It seems that students are generally
knowledgeable about saving electricity and water because they pay attention to saving electricity and water
at home.

Discussion and Conclusion

In recent years, many environmental problems such as global warming and climate change have been on
the agenda of the whole world. In order to solve these problems environmental literate individuals must be
educated. One dimension of environmental literacy is recycling awareness. It is an indisputable fact that
individuals are given this awareness at an early age and that school environments are extremely effective
in this regard. With this awareness, in recent years environmental problems and issues related to the
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environment and recycling have been reflected more in the programs. When we look at the Science course
curriculum, it can be seen that the achievements related to "protecting the natural environment, economical
use of resources, reuse, environmental problems in the near and far environment, recognition of recyclable
materials in household waste, and the contributions of recycling to both the country and the family
economy" are included. (Artvinli and Bayar, 2018).

If students are directly exposed to materials that can be recycled, it may be easier for them to become
conscious and adopt them as they see and experience the benefits of recycling. Instead of only including
the subject of recycling in classes, they need to live in peace with this issue in their lives. Students can be
informed about the various recycling projects currently carried out and encouraged to participate in them.
Schools, teachers and students can be encouraged about the projects in our country, and students' sense of
responsibility can thus be developed. Various projects can be created and clubs can be formed at school.
Animations related to recycling can be increased.

As a result of the study, the conceptual understanding levels of the students were determined and are
included in the findings section. Before the implementation process, they thought that only certain materials
(glass, plastic, paper, etc.) could be recycled. With the application of compost fertilizer, students gained
awareness that organic waste can also be recycled, and as a result of the application, their knowledge
deficiencies were eliminated. Students have more knowledge about recycling and understand that more
materials can be recycled.

GIRIiS

Hem diinya hem iilkemizde teknolojik gelismeler ve sanayilesmenin etkisiyle hizli kentlesme ve
niifus artig1 yaganmakta, ¢cogalan niifusun ¢evre iizerine etkisi artmaktadir. Boylelikle gtin gegtikge ¢evrenin
dengesi bozulmaya baslanmistir (Hekimoglu ve Altindeger, 2008). Insanligin doga ile etkilesimi ise bununla
birlikte kagmilmazdir. Siirekli artan tiikketimle atiklar da artmakta, gevre ve insan sagligini tehdit etmektedir
(Kagtioglu ve Sengiil, 2010). Cevre sorunlartyla ilgilenmemek pek ¢ok hastaligi ve kirliligi de beraberinde
getirmektedir (Cimen ve Yilmaz, 2012). Atiklarin dogaya birakilmasi durumunda cevre kirliligi gibi
sorunlar bu durumun basinda gelmektedir (Palabiyik ve Altunbas, 2004). Tuketimle beraber ortaya ¢op ve
atik malzemeler ¢ikmaktadir. Bazi ¢opler dogada bozulmadan yillarca kalabilmektedir (Oztiirk, 2011;
Giirer ve Sakiz, 2018). Naylon, plastik ve aliminyum bunlarin baglicalaridir (Giirer ve Sakiz, 2018).
Atiklarin iiretimini ve kaynaklarin tiikenmesini engellemenin en 6nemli ve yararli yolu geri doniisiim ve
yeniden kullanimdir. Geri doniisiim sayesinde yeni hammaddeler, yan iiriinler elde edilebilmektedir (Merig
ve Kayranli, 2003).

Geri doniisiim, tiiketilen atiklardan degerlendirilebilir olanlarin cesitli islemlerden gegirilerek tekrar
hammaddeye doniistiiriilmesidir (Cimen ve Yilmaz, 2012). Bu sekilde yeniden kullanilabilir hale
getirilebilen atiklara da “geri doniistiiriilebilir atik” denilmektedir. 1893 yilinda, Washington Carver’in
makalesinde dogadaki atik malzemelerin doniistiiriilerek tekrar hammadde olarak kullanilabilecegi
belirtilmistir. Carver’ e gore atiklar kilik degistirmis kaynaklardir. 1930’1u yillarda Henry Ford, {iretilen
otomobil pargalarindan soya fasulyesi kiispesi elde etmistir. Carver ve Ford boyle ¢alismalarla sifir atigin
onculerindendir (Yaman ve Olhan, 2010: 53). Sifir atik yaklasiminda 3R kurali vardir. “Reduction
(azaltma), Reuse (yeniden kullanim) ve Recycle (geri doniisiim)” bunlar arasinda siralanir (Song ve Zeng,
2015). 1983 tarihli 2872 sayili Cevre Kanunu’nda atik tanimi “Herhangi bir faaliyet sonucunda ¢evreye
atilan veya birakilan zararli maddeler” seklinde belirtilmistir (Cevre Kanunu, 1983). Burada atiklarin
azaltilmasi, israfin engellenmesi, geri doniisimii saglamak amaglanmistir (Erdur, 2019:35).

Ulkemizde 2017 yilinda Cumhurbaskanhgi ve Cevre Sehircilik Bakanlig1 dnciiliigiinde “Sifir Atik Projesi”
hayata gecirilmistir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, Cevre Genel Miidiirliigii, Sifir Atik El Kitapc¢igi, 2017).
“Sifir Atik Projesi” yonetmelik taslagi 2018 Ekim-Kasim aylarinda goriisiilmiis, 12 Temmuz 2019 tarihinde
30829 sayili resmi gazetede yaymlanmustir. Proje Once bazi idari birimlerce uygulanmakta olup 2023
yilinda tiim iilkede uygulanmasi amag¢lanmistir. Sifir atik yonetim sisteminde atik tiirleri i¢in farkl renkte
geri doniigtim Kutulari bulunmakta ve bu kutularin iizerinde afiglerle atik tiirleri belirtilmistir (Resmi
Gazete, 2019). Sifir Atik Projesi kapsaminda ele alinan atik tiirleri arasinda; kagit atik, ahsap atik, plastik
atik, cam atik, kompozit atik, metal atik, bitkisel atik yag, organik atik, elektronik atik ve atik pil yer
almaktadir. Dogada uzun yillar kaybolmayan cam, plastik ve kagit atiklar ¢evremizde ¢ok olmakla beraber
bu maddelerin geri doniisiimii kolaydir. Ayr1 ayr1 toplanan atiklar, gecici depolama alanlarina getirildikten
sonra geri kazanim tesislerine gonderilmektedir. Cevre ve Sehircilik Bakanligi, tilkemizdeki %6’ lik geri

1034



kazanim oranini 2023 yilinda %35’e yilikseltmeyi amaglamaktadir (CSB, 2017). Tiim bu atik tiirlerinin
yaninda organik atiklarin da geri doniisiimii yapilmaktadir. Meyve ve sebze atiklari, kurumus yapraklar,
kesilmis ¢imler gibi organik atiklarin da kompost islemiyle giibre olarak kullanilabilecegi bilinmektedir
(Gul ve Yaman, 2021).

Kompostlagtirma islemi, organik atiklarin oksijenin saglandig: sartlar altinda bazi1 mikroorganizmalarla
birlikte pargalanarak ekolojik a¢idan uygun hale getirilmesidir (Gller, 2001). Kompost kullanim: Doguda
Akad Imparatorlugundan kalma kil tabletlerde goriilmiistiir (Kagar, 1994). Kompost islemi iki tiire
ayrilmaktadir. Soguk kompost bunlardan ilkidir ve soguk kompostta bahge ve mutfak atiklar1 bir Kutu
icerisinde toplanir. Kutunun hava almasina 6zen gosterilir. Sicak kompostta ise farkli olan sey sicakliktir.
Sicak havada uygulanmas tercih edilir. Bu sayede ciiriime hizlanir. lyi bir kompost giibre karbon, azot,
potasyum gibi ¢ok sayida element igerdigi i¢in topragin fiziksel yapisin1 diizenler. Kompost giibre elde
etmek kolay ve ekonomiktir. Ayrica dogal oldugu i¢in tarimsal iiriinlerdeki yapaylik sorununu ortadan
kaldirir (Erdin, 2011). Erdin (2015)’e gore pestisit gibi bazi kimyasallar bitkiler i¢in zararlidir. Gliniimiizde
kullanilan yapay giibreler de bitkilere zarar vermektedir. Ona gére kompost giibre ve tarim ile topragin
dengesi diizelecektir. Ustelik atiklarin geri doniisiime ugramasma harcanan enerji, yeni malzeme
iiretilmesinde kullanilan enerjiye gore daha diisiik seviyededir (Ural ve Keles, 2018). Bu da geri doniistimiin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Hem daha az enerji kullanimi hem de tiriinlerin geri doniistiiriilmesi
oldukca tasarruflu bir yontemdir.

Insanlarin gevre ile olan etkilesimleri sadece disarida degil okullarda ve egitim ortamlarinda yerini
almaktadir. Cevremizin ve doganin korunmasi gerektigi kiicliik yaslardan itibaren bireylere
kazandirilmalidir. Bireyler ¢evreyle dogrudan bir araya geldiklerinde ortami algilamasi ve ¢evre bilinci
olusturmasi gerekir. Bircok derste de farkli beceriler 6grencilere kazandirildigi gibi cevre egitimi
konusunda da 6grenciler bilingli olmalidir (Kahyaoglu ve Kaya, 2012). Cevre egitimi, 6grenim goérmekte
olan kisilerin ¢evreye karsi sorumlu bireyler olarak yetismesini amaglamaktadir (Ergun, 1993). Ayni
zamanda insanlarin ¢evreye karsi olumlu tutumlar igerisinde olmasi da hedeflenenler arasindadir
(Unterbruner, 1991). Cevre bilincine sahip bireyler yetistirmekte okullarin rolii gok énemlidir. Ogrencilere
¢evreyl koruma, geri donisiimiin ¢evre ve iilke ekonomisi agisindan Onemi gibi degerler okullarda
kazandirilmahdir. Ogrencilerin kaynaklarmn smirli oldugu ve cevreye attigimiz her atifin gevreye zarar
verecegi bilincini kazanmalidir. Fen Bilimleri 4. sif §gretim programu icerisinde yer alan “Insan ve Cevre”
iinitesinin alt 6grenme alanlarindan biri “Bilingli Tiiketici” dir. Geri doniisiim, su, besin ve elektrik tasarrufu
ile ilgili konulara bu alt 6grenme alani igerisinde yer verilmektedir (Meb, 2017). Geri doniisiim; atiklarin
yeniden kullanilmasi, hangi atiklarin geri doniisebilecegi, geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisi gibi
konulartyla 6grencilerin dikkatini c¢ekmektedir. Boylelikle bu caligmada uygulamali geri doniisiim
calismas1 yapmak Ogrenciler i¢in kalici 6grenmeler olusturacaktir. Ayni zamanda geri doniisiimiin nasil
yapildigin1 da kompost giibre ile gézlemleme firsat1 bulacak ve videolarla birlikte tasarrufun da énemini
kavrayabileceklerdir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde 4.sinif dgrencilerinde ¢esitli kavram yanilgilari,
bilgi eksiklikleri oldugu tespit edilmistir. Bu yanilgilardan bazilari; geri doniisebilen ve geri doniisemeyen
maddelerin karistirilmasi hakkinda, bazilar1 organik atiklarin geri doniistiirilmedigi hakkindadir (Akbulut,
Kale ve Uzun, 2024). Gamba ve Oskamp (1994), geri doniisebilen maddelerin neler oldugunu bilmemek
ve bu siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmamay1 geri doniisiime engel olarak nitelendirmistir. Sifir atik ve geri
doniisiim ile ilgili yapilan ¢aligmalar yetersiz oldugu goriilmektedir (Sénmez, 2020). Onal, Kaya ve
Caliskan (2019), yaptiklar1 ¢alismada sifir atik politikasim1 ve hayat bilgisi kitabindaki goriiniimiini
incelemislerdir. Bunun yani sira Gonidlli ve Celik (2015) ise ilkokul 3. ve 4. smif 6grencilerinin
ambalajlarin geri doniisiimii konusundaki bilgileri hakkinda calisma yapmistir. Ogrenme alam
kapsamindaki kavramlarla ilgili kavram yanilgilarinin, kavramsal degisimi saglamak i¢in yapilacak
calismalarin ¢ogaltilmas1 gerektigini 6n plana ¢ikmaktadir. Bu g¢alisma; 6grencilere ¢esitli 6grenme
ortamlar1 sunarak, ogrencilerin geri doniisiim hakkinda farkindaliklarinin olugsmasini saglayarak
ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesi, 6grenme eksikliklerinin tamamlanmasina
katkida bulunacaktir.

Bu ¢alismanin temel problemi “Ilkokul Fen Bilimleri gretim programinda yer alan geri doniisiim hakkinda
ogrencilerin farkindaliklar1 nelerdir?”” sorusudur. Arastirmanin temelde bu soru g¢ergevesinde yiiriitiilmesi
amaglanmistir. Zenginlestirilmis 5E plan1 uygulanmasiyla dordiincii simif 6grencilerinin geri doniisiim
konusundaki farkindaliklarinin  ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu c¢alismada Ogrencilerin
farkindaliklarinin belirlenmesi, bilgi eksikliklerinin giderilmesi ve kompost giibre uygulamasiyla organik
atik geri doniistimii yapilacaktir.

1035



YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, 6grencilerin geri doniisim konusunda farkindaliklarinin neler oldugunun ortaya
¢ikarilmasi amaglanmis ve bu caligmada “Basit Deneysel Yontem” kullanilmistir. Basit deneysel yontem
(tek grup-6n test-son test) uygulamalarinda, kontrol grubu bulunmamakta ve sadece deney grubuyla
caligilmaktadir. Basit deneysel yontemde 0n test 6grencilerin baslangi¢ noktasi, son test ise 6grencilerin
kavramsal agidan geldikleri son noktay: ifade etmektedir (Kiryak ve Calik, 2018). Bu tiir ¢alismalar
6rneklemin istenilen alanda geligsimini ve degisimini takip etmek i¢in kullanilir (Cepni, 2010). Hazirlanan
etkinlikler ve veri toplama araglari sadece deney grubuna yonelik oldugu i¢in bu yontem secilmistir (Bakirc1
ve Calik, 2013).

Cahisma Grubu/ Evren-Orneklem

Calismanin orneklemini amagli O6rnekleme ydntemlerinden olan kolay durum o6rneklemesi
olusturmaktadir. Kolay ulasabildigi igin aragtirmacilar bu yontemi segmektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2021).
Trabzon ilinde merkeze bagh bir 6zel okulun 4. smifina devam eden 12 6grenci (7 kiz, 5 erkek) bu
caligmanin 6rneklemine segilmistir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin sahip oldugu anlama diizeyini belirlemek i¢in kavramsal anlama testi kullanilmistir.
Yapilan calismada 6grencilere 6n test (Geri doniisiimle ilgili kavramsal anlama testi) ve uygulama sonrasi
ayni test son test olarak uygulanmustir. Kavramsal anlama testi, Fen Bilimleri dersi 4. siif “Insan ve Cevre”
{initesindeki kazanimlar baz alinarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Unitenin kazanimlarindan
yola ¢ikarak, konu dahilinde alt1 adet agik u¢lu soru hazirlanmis ve sorulmustur. Alti1 sorunun igerisinde
Ogrencilerin cevaplarii siirlandirmayan bir adet de ¢izim sorusu vardir. Sorularla geri doniisiim hakkinda
gozlenen 6grenci farkindaliklar1 ve varsa kavram yanilgilar belirlenmeye ¢aligilmustir.

Sorularin kapsam gecerligi ii¢ sinif 6gretmeni ve bir uzmanin onayi ile saglanmistir. Veri toplama
araclarinda gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari sonrasinda yapilan diizenlemeler sonucunda 6n test sorulari
asagida Tablo 1’de ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 1.
Veri toplama aracinda yer alan sorular

Sorular

Geri doniisiim kavrami size neyi ifade ediyor, agiklaymiz.

Organik atiklarin geri doniisiimii saglanabilir mi? Neden bdyle diisiiniiyorsunuz, agiklayiniz.
Geri doniisliim isaretini agagida verilen bosluga ¢iziniz.

Cevreniz bulunan hangi maddelerin geri doniistiiriilebilecegini diigiiniiyorsunuz, agiklayiniz.

Geri doniistimiin iilke ekonomisi a¢isindan faydalari nelerdir, agiklayiniz.

Kavramsal Anlama Testi

Su, besin ve elektrik tasarrufu nasil saglanabilir?

Tablo 1° de goriildiigii iizere kavramsal anlama testinde bes agik ug¢lu soru bir adet ¢izim sorusu
sorulmustur. Hazirlanan sorularin {inite ve kazanimlara uygun bir sekilde geri doniisiim ve geri doniisiimle
ilgili olmasina dikkat edilmistir. Bunun yaninda bu iinitede yer alan tasarrufla ilgili de soru hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Kavram testi analizinde tam anlama, kismi anlama, alternatif kavrama ve cevaplamama kategorileri
(Marek, 1986) kullanilmistir. Analiz siirecine gegilmeden 6nce her bir soruyla ilgili verilecek olan olasi
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cevaplar belirlenip cevap anahtar1 hazirlanmistir. Analizler, ti¢ farkli kodlayici tarafindan birbirinden
bagimsiz olarak yapilmis ve bir araya gelerek incelenmistir. Boylece arastirmadaki tutarlilik ve kodlama
giivenirligine bakilmistir. Kodlayicilar arasindaki tutarlilik 0.80 bulunmustur. Farkli yapilan kodlamalar
tartisilarak c¢oziilmiistiir. Her 6grencinin gelisimini ayr1 ayri gostermek igin veriler siitun grafiginde
gosterilmistir. Toplanan verilerin analizinde wilcoxon nonparametrik kullanilmistir. Kavramsal anlama
testinde yer alan kategorilere iliskin anlama diizeyini gosteren tablo 2, su sekildedir:

Tablo 2.
Kavramsal anlama testi puan tablosu
Puan Kategori Degerlendirme
4 Puan Tam anlama (TA) Gegerli cevabin biitiin yonlerini igeren cevaplar
3 Puan Kismi anlama (KA) Gegerli cevabin bir boliimiinii i¢eren cevaplar
2 Puan Alternatif kavrama (AK) Kavram yanilgili cevaplar
1 Puan Anlamama (A) Bos birakilan ya da ilgisiz agiklamalar igeren cevaplar

Tablo 2’de goriildiigii iizere geri doniisiimle ilgili kavramsal anlama testi dort kategoriden olusmaktadir.
Bu kategorilere gore tam anlama kategorisi 4 puan, kismi anlama kategorisi 3 puan, alternatif kavrama
kategorisi 2 puan ve anlamama kategorisi 1 puan ad1 altinda degerlendirilmistir. Ornegin “Organik atiklarin
geri doniisiimii saglanabilir mi? Neden boyle diislinliyorsunuz, agiklayiniz.” sorusuna “Saglanabilir. Ciinkii
meyve ve sebze kabuklar1 kompost uygulamasi sayesinde dogal giibre olarak geri doniisebilir. Evsel
atiklarin kompost yontemiyle geri doniistiiriilmesi topragm verimini artirir boylece hem organik hem de
besin degeri yiiksek triinler elde edilir.” cevabi “tam anlama” kategorisine alinmistir. Tam cevabin en az
bir kismmi iceren fakat tam anlamiyla ifade edilemeyen cevaplar “kismi anlama” kategorisinde
degerlendirilmistir. Dogru olmayan ve mantiksiz cevaplar “alternatif kavrama” kategorisine alinmigtir.
Omegin organik atiklarin ¢iiriiyecegi, ¢ope atilmasi gerektigi gibi cevaplar bu kategoride
degerlendirilmigtir. Cevap verilmemis, bos birakilmis, soruyu aynen tekrarlama ve ilgisiz cevaplar ise
“anlamama” kategorisinde degerlendirilmistir. Ayrica, kategorilere 6rnek teskil etmesi acisindan 6rnek
cevaplar ve ¢izimler okuyucuya sunulmustur. Calisma etigine uygun olarak 6grencilerin isimleri agikca
kullanilmamis, “O1, O2...” seklinde kodlanarak ifade edilmistir. Tablo ve grafiklerde kullanilan
kisaltmalar ve karsiliklari su sekildedir: O: Ogrenci, OT: On test, ST: Son test.

Uygulama Sireci

Uygulama 2022-2023 egitim 6gretim yili birinci déneminde yiiriitiilmiistiir. ilkokul 4.smif Fen

Bilimleri dersi kapsamina yonelik ele alinan ¢alisma, ayni sinif diizeyinde 6grenim goren 12 6grenci (7 kiz,
5 erkek) ile siirdiriilmistiir. Uygulama siireci ii¢ haftada tamamlanmistir. Uygulama siirecini smif
Ogretmeni ylritmistiir.
Ogrencilerin geri doniisiime yonelik farkindaliklarini, eksik veya hatali 6grenmelerini tespit etmek igin ilk
olarak hazirlanan kavramsal anlama testi dgrencilere on test olarak uygulanmustir. On testten elde edilen
verilerden hareketle tespit edilen kavram yanilgilar1 organik maddelerin geri doniistiiriilemeyecegi, Sadece
belli baslt atik tiirlerinin geri doniistiirtildiigii seklindedir. Eksik ve hatali 6grenmeleri ortadan kaldirmak
i¢cin Zenginlestirilmis 5E Plani olusturulmus ve bu planin igerisinde 6grencilerle ¢esitli etkinlik ve
uygulamalar yapilmistir. Etkinlikler icerisinde atik malzemeleri ayristirma, kompost giibre yapimi, egitsel
oyun ve afis ¢alismalari vardir. Uygulama sirecinin sonunda ilk uygulanan 6n test, son test olarak
uygulanmis ve Ogrencilerin siire¢ icerisindeki gelisimleri incelenmistir. Asagidaki tablo 3’te ¢aligmanin
uygulama suresine yer verilmistir. Derste uygulanmasi hedeflenen zenginlestirilmis SE planinda yer alan
etkinlik ve uygulamalar ise Tablo 4’te 6zetlenmistir.
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Tablo 3.
Uygulama sireci

Hafta Gln Ders Saati Uygulama Sureci
1 1 1. On test (Kavramsal Anlama Testi)
2 2. Sinifa getirilen atik kutusunun incelenmesi ve gazete haberinin okunmasi

Atik maddelerden kedi yuvasi yapma etkinligi ve atiklarin ayrigtirilmasi

gerektiginin fark edilmesi

2 3 3. Ilgili haberle iligkilendirme yaparak organik atiklarin geri
dontistiiriilebileceginin fark edilmesi, ders etkinliklerinin (kavramsal

degisim metni, egitsel oyun, video vb.) yapilmasi

4. Kompost giibre uygulamasinin yapilisi
3 4 5. Kompost giibredeki degisimin incelenmesi
6. Son test (Kavramsal Anlama Testi)

Tablo 3’te goriildiigii lizere uygulama siireci ii¢ haftalik bir siireye yayilarak dort gliinde tamamlanmustir.
Ik ders saatinde 6n test uygulanarak 6grencilerin var olan bilgileri ortaya ¢ikarilmistir. Ikinci ve iiciincii
ders saatlerinde zenginlestirilmis SE plani uygulanmis olup doérdiincii ve besinci ders saatlerinde kompost
uygulamasima gegilmistir. Cesitli gdzlemler yapildiktan sonra altinci ders saatinde Ogrencilere son test
uygulanarak siire¢ bitirilmistir.

Tablo 4.
Zenginlestirilmis SE plam

ASAMALAR ETKINLIKLER

e  Ogretmen simfa atik maddelerle dolu bir kutuyla girer ve kutunun icerisinde oyuncak
Giris kedi, bir adet mektup, atik birgok malzeme (cam, plastik, kagit, ahsap vb. parcalar) ve
bir haber bulunur.

e Haberde yer alan kompost giibre yapimi incelenir ve bu konu {izerine diigiiniiliir.

e Kutuda yer alan mektuba gdre atik malzemelerle kediye yuva yapilir ve geri kalan atik
malzemelerin neler yapilabilecegi dgrencilere diisiindiiriiliir. Ogrencilerin birbirine
karigmis atik malzemelerin ayrilmasi gerektigi sonucuna varmalari beklenir.

e Atik malzemelerin tekrar degerlendirilip degerlendirilemeyecegi, 6zellikle kutuda yer
alan meyve sebze kabuklarmin da geri doniisiip doniisemeyecegi {izerine konusulur.

Kesfetme Ogrencilerin dersin giris kismindaki haberle bir iligki kurmalar1 beklenir.
e Meyve ve sebze kabuklar1 dedigimiz organik atiklarin da kompost giibre olarak geri

doniisebilecegini 6grencilerle birlikte kompost giibre uygulamasi yapilarak kesfedilir.
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Tablo 4 devamu...

e Dersin en bagindan bu yana neden atik malzemeleri geri doniistiirdiigiimiizii, cevremizde
de bu tiir ¢alismalar olup olmadigi, geri doniisiimiin toplumumuza neler kazandirdigi,
bizlere ne ifade ettigi gibi sorular yoneltilir ve sorular {izerine konusulduktan sonra geri
doniigiim yaparken de atik malzemelerin tiirlerine ayrilmasi gerektiginden bahsedilir.

e  Organik maddelerin de geri doniisebilecegi ve hatta bilmedigimiz daha birgok maddenin
de geri doniisiimii oldugu 6grencilere kavratilmaya caligilir.

Ac¢iklama e Derste yapilan kompost giibre belli araliklarla gozlemlenerek resimlenir. Ogretmen,
ogrencilerin kavram yanilgilar1 olan organik atiklar iizerine konusmak i¢in kavramsal
degisim metnini (EK 1.) 6grencilere gostererek tizerinde konusgulur.

e  (Ogretmen daha sonra geri doniisiim kutularinin dogru kullanimindan ve hangi atik tiirleri
oldugundan, Sifir Atik projesinden bahsedilir. Dogada atik malzemelerin kag yilda
kayboldugu bir gdrselle 6grencilere gosterilir.

e  Geri doniisiimiin yan1 sira tasarrufun ve kaynaklari dogru kullanmamizin éneminden

bahsederek video gosterisi 6grencilere izletilir. (Link: https://youtu.be/gS-LhsjQZnl)

e Hangi atiklarin hangi kutuya atilmasi gerektigi oyunu akill tahta iizerinden yansitilarak
ogrencilerle oynanir.

Derinlestirme (Link: https://scratch.mit.edu/projects/593772420/ )

e Ogrenciler gruplara ayrilir slogan hazirlatilir ve kaynaklarin nasil daha tasarruflu

kullanilabilecegi hakkinda 6grencilerle afis ¢alismalari yaptirilip sinif 6niinde sergilenir

e Internet iizerinden hazirlanmis olan egitsel oyun &grencilerle birlikte oynanir ve
Degerlendirme Ogretmen dersi 6zetleyerek bitirir.
(Oyun linki:
https://wordwall.net/tr/resource/24425640/gerid%c3%b6n%c3%bc%c5%9f%c3%bem
)

Tablo 4’te goriildiigii lizere zenginlestirilmis SE plani; giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve
degerlendirme agamalarindan olugmaktadir. Giris kisminda derse dikkat ¢ekici bir kutuyla giris yapilarak
kutudan ¢ikan malzemelerle kediye yuva yaptirilmig kalan malzemelerin ¢ope atilmamasi igin ne
yapilmasi gerektigi 6grencilerle tartigilmigtir. Kesfetme kisminda yuva yaptiktan sonra kalan organik
atiklarin da kompost giibre yapilacagi 6grencilere fark ettirilerek uygulamasi yapilmstir. Ag¢iklama
kisminda konuyla alakali gerekli bilgilendirmelerin yapilmasiyla birlikte somutlastirilmasi agisindan
video gosterimleri yapilmigtir. Derinlestirme kisminda konunun pekistirilmesi agisindan egitsel oyun ve
afis caligmalar1 yaptirilmistir. Degerlendirme kisminda farkli egitsel oyunun oynatilmasiyla stireg
ozetlenerek bitirilmigtir.

BULGULAR

Veri toplama araglarindan elde edilen bulgular, 6nce genel bulgu sonra sorularin kategorilere gore
ayrilmasi ve grafiklerle sekillendirilmesiyle sunulmustur. Ayrica ¢alisma grubunun kavramsal anlama
testine vermis olduklari 6n test son test analizleri de asagida belirtilmistir. Her bir soruda kavramsal anlama
testinden elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin kavramsal anlama testi 6n ve son
test puanlarinin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5.
Caligsma grubunun kavramsal anlama testi 6n ve son test puanlarimin wilcoxon isaretli Siralar testi
Sonuglart

On test-son test N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z p* Cliff’s
Delta
Negatif sira 0 ,00 ,00
Pozitif sira 12 6,50 78,00 -3,129 ,002 -0,965
Esit 0
Toplam 12

Tablo 5’te goriildiigii iizere negatif siralar temelinde, *p<.05 ve ¢alisma grubunun kavramsal anlama testi
6n ve son test puanlarina uygulanan wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda son test lehine anlamli farkin
oldugu goriilmektedir (z: 3,129; p<.05). Kavramsal anlama testi 6n son test sonu¢larin hesaplanan Cliff’s
Delta etki degeri-0,965 olarak hesaplanmustir.

Ogrencilerin On ve Son Teste Verdikleri Cevaplarin Kategorilere Gore Dagihmi, Ornek Ogrenci
Cevaplari ve Cizimleri

Ogrencilerin “Geri déniigiim kavrami size neyi ifade ediyor, agiklayiniz.” sorusuna on teste ve son
testte verdikleri cevaplara gore anlama diizeyleri Grafik 1 ve Tablo 6 'da sunulmustur:
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Grafik 1. Ogrencilerin birinci soruya verdikleri cevaplara ydnelik 6n ve son test anlama diizeyleri

Grafik 1’de goriildiigii tizere “Geri donilisiim kavramu size neyi ifade ediyor, agiklaymiz.” sorusuna
dgrencilerden “02” ve “O5” 6n testte kismi anlama diizeyinde cevap verirken son testte tam anlama
diizeyinde cevap vermistir. Ogrencilerden “04”, “09”, “010” ve “O12” 6n testte alternatif kavrama
diizeyinde cevap verirken, son testte yalmzca “010” ve “O12” tam anlama diizeyinde cevap vermistir.
“04” ve “09” ise son testte kismi anlama diizeyinde cevap vermistir Ogrencilerden “O1”, “03”, “06”,
“08”,“O11” 6n teste verdileri cevaplar kismi anlama diizeyindeyken son testte de yine kismi anlama
diizeyindedir. “O7”nin cevaplar1 ise 6n testte de son testte de tam anlama diizeyindedir.
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Tablo 6.
Osrencilerin geri doniisiimiin ne olduguna yénelik verdigi cevaplarin anlama diizeyleri

Anlama Ornek Ogrenci Cevaplar Frekans
Dazeyi On test Son test
Tam “Geri doniisiim kavrami cam, kagit, yag vb. seylerin 1 5
Anlama eski ham maddesine yani saf haline donmesidir.”

(010s7)
Kismi “Hem ¢6pe gitmiyor hem de esyalar tiikenmiyor.” 7 7
Anlama (O8s7)
Alternatif “Bir egyay1 geri doniistiirme yani ilk halinde 4 0
Kavrama satilmas1.” (O12¢7)
Anlamama - 0 0

Tablo 6°da goriildiigi gibi 6n testte en fazla kismi anlama diizeyinde 6grenci bulunurken son testte de en
fazla kismi anlama diizeyinde 6grenci bulunmaktadir. On testte kismi anlama diizeyine geri doniisiimiin
tammim “O8”, “Cope gitmeyen ve tiikenmeyen esyalar.” seklinde yapmstir. Ogrencilerle yapilan
etkinliklerin sonunda “010” geri déniisiimii “Cam, kagit, yag gibi atiklarm ham maddesine dénmesi.”
seklinde agiklamigtir. Bunun yani sira 6n ve son testte hi¢bir 6grenci anlamama diizeyinde yer almamuistir.

Ogrencilerin “Organik atiklarin geri déniigiimii saglanabilir mi? Neden béyle diisiiniiyorsunuz,
ac¢iklaymiz.” sorusuna On teste ve son testte verdikleri cevaplara gore anlama diizeyleri Grafik 2 ve Tablo
7’de sunulmustur:
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Grafik 2. Ogrencilerin ikinci soruya verdigi cevaplara yonelik &n ve son test anlama diizeyleri

Grafik 2’de goriildiigii iizere “Organik atiklarin geri doniisiimii saglanabilir mi? Neden boyle
diisiiniiyorsunuz, aciklaymiz.” sorusuna dgrencilerden “O5” 6n testte de son testte de tam anlama diizeyinde
cevap vermistir. Ogrencilerden “O7 ve O12” nin cevaplar1 6n testte kismi anlama diizeyinde yer alirken
son testte tam anlama diizeyinde yer almaktadir. “O1, 02, 03, 06, 09, 010, O11” kod adli dgrencilerin
cevaplar1 On testte alternatif kavrama diizeyindeyken, son testte tam anlama diizeyine yiikselmistir.
Ogrencilerden “O4” iin cevaplar1 ise 6n testte de son testte de alternatif kavrama diizeyindedir.
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Ogrencilerden “O8” 6n teste anlamama diizeyinde cevap verirken son testte verdigi cevap ise tam anlama
duzeyine ¢ikmustir.

Tablo 7.

Organik atiklarin geri doniistimiine yonelik verilen 6grenci cevaplarimin anlama diizeyleri
Anlama Ornek Ogrenci Cevaplar Frekans
Duzeyi On Test Son test
Tam “Organik atiklar geri doniisebilir ¢iinkii organik atiklart kompost 1 11
Anlama kutusuna atarsak bize giibre gelir ve giibreyi ¢ok yerlerde kullaniriz.”

(011¢7)

Kismi “Saglanabilir. Mesela bir limon kabugunun kokusunu suyunu ¢ikarip 2 0
Anlama limon kolonyas1 yapabiliriz.” (0767)
Alternatif “Organik atiklar bence geri donlisme saglamaz ¢iinkii geri doniisim 8 1
Kavrama kutularida dyle bir kutu vermiyor.” (02¢7)
Anlamama _ Bos birakti. (O8¢7) 1 0

Tablo 7°de goriildiigii tizere 6n testte en fazla alternatif kavrama diizeyinde 6grenci bulunmaktadir.
Yalnizca birer 6grenci tam anlama ve anlamama diizeyindedir. Son test yapildiginda 11 6grenci tam anlama
diizeyine erigsmistir. Tam anlama diizeyinde yer alan &grencilerden “O11” organik atiklarin geri
doniistiiriilebilecegini ve galismada uygulanan kompost giibre drnegini cevabinda vermistir. On testte
anlamama diizeyinde bir, son testte ise hi¢ 6grenci bulunmamaktadir.

Ogrencilerin “Geri doniigiim isaretini asagida verilen bosluga ¢iziniz.” sorusuna on teste ve son
testte verdikleri cevaplara gore anlama diizeyleri Grafik 3 ve Tablo 8’ de sunulmustur:
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Grafik 3. Ogrencilerin iiciincii soruya verdigi cevaplara yonelik &n ve son test anlama diizeyleri

Grafik 3’te goriildiigii iizere 6n testte dgrencilerden sadece “O3” kismi anlama diizeyinde ¢izim
yapmuistir. Geriye kalan 6grencilerin timii tam anlam diizeyinde ¢izimler yapmustir. Son testte diger
dgrencilerin tiimii yine tam anlama diizeyinde ¢izim yaparken, “O3” de tam anlama diizeyinde ¢izim
yapmuistir.
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Tablo 8.
Geri doniistim igaretiyle ilgili ¢izim sorusuna yonelik 6grenci anlama diizeyleri

Anlama Duzeyi Ogrenci Cevaplar Frekans

On test Son test
Tam Anlama 11 12
Kismi Anlama 1 0
Alternatif Kavrama - 0 0
Anlamama - 0 0

Ogrencilerden geri doniisiimiin isaretini ¢izmeleri istenmistir. Tablo 8’de gelen cevaplara bakildiginda
hemen hemen her 6grenci geri doniisiimiin isaretini cizebilmistir. On testte yalnizca bir dgrenci kismi
anlama diizeyindeyken son testte tiim 6grenciler tam anlama diizeyinde cevap vermistir. “O3” 6n testte geri
doniisiimiin isaretini hemen hemen yapabilmis yalnizca oklarin sayisini yanlig ¢izmigtir.

Ogrencilerin “Cevrenizde bulunan hangi maddelerin geri doniistiiriilebilecegini diisiiniiyorsunuz,
ac¢iklaymiz.” sorusuna 6n teste ve son testte verdikleri cevaplara gore anlama diizeyleri Grafik 4 ve Tablo
9’da sunulmustur:
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Grafik 4. Ogrencilerin dordiincii soruya verdikleri cevaplara yonelik 6n ve son test anlama diizeyleri

Grafik 4’te goriildiigl iizere 6n testte dgrencilerden hicbirinin tam anlama diizeyinde cevap vermedigi,
“04” kodlu &grenci disinda tiim dgrencilerin kismi anlama diizeyinde cevaplar verdigi tespit edilmistir.
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“04” kodlu dgrenci ise bu soruya alternatif kavrama diizeyinde cevap vermistir. Son testte ise dgrencilerden
sadece “O7” harig tiim grencilerin cevaplarmin tam anlama diizeyinde oldugu gériilmektedir. “O7”nin
cevabi ise yine kismi anlama diizeyindedir.

Tablo 9.
Gevrede bulunan hangi maddelerin geri doniisiimiiniin yapildigina yonelik 6grenci anlama diizeyleri
Anlama Duzeyi Ornek Ogrenci Cevaplar Frekans
On test Son test
Tam Anlama “Ahsap, metal (tencke), kagit (karton), cam (cam sise), 0 11

plastik, organik atiklar (meyve ve sebze atiklar), pil,
elektronik, atik yag.” (O6sr)

Kismi Anlama “Pil, plastik, cam, kagit, dergi.” (09¢7) 11 1

Alternatif Kavrama “Kagit, gazete gibi seylerin geri doniistiiriilebilecek 1 0
oldugunu diisiiniiyorum.” (O461)

Anlamama - 0 0

Tablo 9’a bakildiginda Ogrencilere hangi maddelerin geri doniisiimii yapildig1 sorulmustur. Son test
uygulandiktan sonra “O6” geri déniistiiriilebilen maddelere sifir atik projesinde tanitilan birgok maddeyi
ornek vermistir. Bu maddeler arasinda “ahsap, metal, kagit, cam, plastik, organik atik, pil, elektronik atik
ve atik yag” verilmistir. On testte “09” geri déniisiim yapilan maddelere pil, plastik, cam, kagit ve dergi
drneklerini vermistir. “O4” ise yalnizca kagit ve gazetelerin geri doniistiiriilebilir oldugunu diisiinmektedir.
Bunun yaninda 6n testte bir 6grenci alternatif kavrama diizeyindeyken son testte de bir 6grenci kismi
anlama duzeyindedir.

Ogrencilerin “Geri doniisiimiin iilke ekonomisi agisindan faydalar: nelerdir, agiklayiniz.” sorusuna
on teste ve son testte verdikleri cevaplara gore anlama diizeyleri Grafik 5 ve Tablo 10°da sunulmustur:
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Grafik 5. Ogrencilerin besinci soruya verdikleri cevaplara ydnelik &n ve son test anlama diizeyleri

Grafik 5’te goriildiigii lizere 6grencilerin “Geri doniisiimiin iilke ekonomisi agisindan faydalari nelerdir,
agiklaymiz.” sorusuna vermis olduklari cevaplar incelenmis ve On testte higbir 6grencinin tam anlama
diizeyinde cevap vermedigi tespit edilmistir. On testte “02, 03, 05, 06, 07, 010” kodlu 6grenciler bu
soruya kismi anlama diizeyinde cevap verirken, son testte ise verdikleri cevaplar tam anlama diizeyindedir.
“O1, 08, O11” kodlu dgrenciler én teste anlamama diizeyinde cevap verirken, son teste tam anlama
diizeyinde cevap vermislerdir. Ogrencilerden “O4” ve “O9”un 6n teste verdikleri cevaplar anlamama
diizeyindeyken, son teste verdikleri cevaplar ise kismi anlama diizeyindedir. Ogrencilerden “012” ise 6n
teste alternatif kavrama diizeyinde cevap verirken son teste tam anlama diizeyinde cevap vermistir.
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Tablo 10.
Geri donitistimiin tilke ekonomisine yonelik égrenci anlama diizeyleri

Anlama Ornek Ogrenci Cevaplari Frekans

Duzeyi On test Son test

Tam Anlama  “Cevreyi korur, israfi azaltir, enerji tiikketimini 0 10
azaltir, ham madde ihtiyaci azalir.” (O5s7)

Kismi Anlama  “Cevreyi korur, israfi azaltir.” (O4st) 6 2

Alternatif “Denizler temizlenir, toprak kirliligi ve hava 1 0

Kavrama kirliligi azalir.” (O12¢s1)

Anlamama “Mesela bir seyi attik m1 geri doniisliyor.” 5 0
(G961)

Yukaridaki tablo 10’da goriildiigii tizere geri doniisiimiin lilke ekonomisine katkisina bakildiginda 6n testte
hicbir 6grenci tam anlama diizeyinde cevap vermemistir. Son testte ise on 6grenci tam anlama diizeyine
cikmustir. “O5” geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisini gevreyi korudugu, israfi azalttigi, enerji
tiilketimini azalttig1 ve ham madde ihtiyacim azalttig: seklinde ifade etmistir. “O12” deniz ve toprak
kirliliginin azaldigim belirtmistir. Ogrencilerden “09” ise soruyla ilgili bir cevap vermeyerek anlamama
diizeyinde cevap vermistir.

Ogrencilerin “Su, besin ve elektrik tasarrufit nasil saglanabilir? ” sorusuna 6n teste ve son testte
verdikleri cevaplara gore anlama duzeyleri Grafik 6 ve Tablo /7 'de sunulmustur:

01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 011 012

m On Test M Son Test

.:>

w

N

[

o

Grafik 6. Ogrencilerin altinc1 soruya verdikleri cevaplara yonelik 6n ve son test anlama diizeyleri

Grafik 6’da goriildiigli lizere 6grencilerin “Su, besin ve elektrik tasarrufu nasil saglanabilir?” sorusuna
verdigi cevaplar incelenmistir. Ogrencilerden “O1, 06, 010, O11, O12” 6n teste tam anlama diizeyinde
cevap verirken son teste de tam anlama diizeyinde cevap vermislerdir. “05, 07, 08, O9” un én teste
verdikleri cevaplar kismi anlama diizeyindeyken son testte de kismi anlama diizeyindedir. “O3” iin 6n teste
alternatif kavrama diizeyinde, son testte ise tam anlama diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.
Ogrencilerden “O4”te 6n teste alternatif kavrama diizeyinde, son teste ise kismi anlama diizeyinde cevap
vermistir. “O2”nin ise on teste verdigi cevap kismi anlama diizeyindeyken son teste verdigi cevap tam
anlama duzeyindedir.
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Tablo 11.
Su, besin ve elektrik tasarrufunun saglanabilirligine yonelik ogrenci anlama diizeyleri

Anlama Diizeyi  Ornek Ogrenci Cevaplar Frekans
On test Son test
Tam Anlama “Su: Dis fircalarken suyu kapatarak, tuvalet yaparken bos 5 7
yere sifonu cekmeyerek vb. isler yaparak tasarruf
saglanabilir.

Besin: Kendimize yetecek kadar yemek aliriz, artani
sokak hayvanlarina veririz.

Elektrik: Agik 1s1klart kapatip, avize yerine daha az 151k
kullanan elektrik tasarruflu lambalar kullanip, gece fisleri
cekmeliyiz.” (O12s7)

Kismi Anlama “Ihtiyacimiz kadar su, besinler almaliy1z. Elektrik ise 5 5
mesela 1s1klar agik unutmamanz gerekir.” (0767)

Alternatif “Su, besin ve elektrik tasarrufu bu tiir seyleri orta 2 0

Kavrama harcarsak olur.” (03¢7)

Anlamama - 0 0

Yukaridaki tablo 11°de goriildiigii iizere su, besin ve elektrik tasarrufunun nasil saglanabildigini 6grenciler
genellikle tam anlama ve kismi anlama diizeyinde cevaplamislardir. “O12” nasil tasarruf yapildigmi tek tek
aciklayarak orneklendirmistir. “O7” ise cevabinda sadece su ve elektrigi ele alarak agiklama yapmuistir.
Ogrencilerden “O3” bu tiir kaynaklar1 orta seviyede harcanirsa tasarruf yapilacagini diisinmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Son yillarda kiiresel 1sinma, iklim degisikligi gibi bir¢ok ¢evre sorunu tiim diinyanin giindemindedir.
Buna sorunlarinin ¢6ziime ulasabilmesi, en aza indirilebilmesi, ¢evre okuryazari bireylerin
yetistirilebilmesiyle ancak saglanacaktir. Benimsenen ¢ok sayida deger oldugu gibi ¢evrenin korunmasi ve
sahip ¢ikilmasi da bir degerdir (Gomleksiz ve Ciro, 2011). Cevre okuryazarliginin bir boyutu da geri
doniisiim bilincidir. Erdogan (2009)’1n yaptig1 ¢calismaya gore 6grencilerin ¢evre okuryazarlik seviyeleri de
orta seviyededir. Bireylere ¢evre okuryazarligi ve bu bilincin erken yaslarda kazandirilmasi ve bunun i¢in
de okul ortamlarinin son derece etkili oldugu tartisma gotiirmez bir gercektir. Bu farkindalikla birlikte son
yillarda ¢evre ile ilgili sorunlar, gevre ve geri doniisiim ile ilgili konular programlara da daha fazla
yansimistir. Fen Bilimleri dersi gretim programina bakildiginda dogal ¢evrenin korunmasi, kaynaklarin
tasarruflu kullanilmasima dikkat ¢ekilmesi, yeniden kullanma ve ¢evre sorunlari ile ilgili kazanimlara yer
verildigi goriilmektedir (Artvinli ve Bayar, 2018). Ural Keles ve Keles (2018)’ in yaptig1 ¢caligmada geri
doniistimiin okul 6ncesinden itibaren 6nem verilmesi gerektigi sonucuna varmigtir. Bulut ve Cavuldur
(2017)’un yaptig1 calismada ise okullarda verilen egitimin olumlu sonuglara yer agtig1 gortlmiistiir. Geri
doniisiim kavramiyla beraber son yillarda Sifir Atik Projesi de hayatimiza girmistir. Snow (2002)’a gore
sifir atik, titizlikle iiretim, tireticinin almis oldugu sorumlulukla atiklarin kaynaklarina ayrilmasidir. Sifir
atikla beraber daha az malzemeyle daha uzun 6miirlii tiriinler ortaya ¢ikarilabilir (Nayak, 2016). Yapilan
calismalara bakildiginda iilkemizde son yillarda geri doniisiim yontemlerine agirlik verildigi, Sifir Atik
Projesi’nin de bunda etkili oldugu goriilmektedir (Giil ve Yaman, 2021). Yapilan ¢alismada da sifir atigin
onemine Ozellikle deginilmistir. Fen bilimleri dersinde yapilan caligmalarla da kavram yanilgilarin
giderme lizerine yogunlasilmistir (Novak, 1993; Bahar, 1999). Kavram yanilgisi, bilimsel bir dogrulugu
olmayan, 6grencilerin kendilerinin anlamlastirilmasiyla olusturulan bilgilerdir (Gilbert, 1997; Johnstone,
1980). Kavram yanilgilarinin uygulanan birgok Ogretim yoOntemine karsi direng gosterdigi ve
degistirilmesinin zor oldugu bilinmektedir. Bu ¢alismada da ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin geri
doniisiim hakkinda farkindaliklarmi ortaya ¢ikarmak amaclanmustir. Ogrencilerin 6n test ve son test
arasindaki degisimleri incelenmistir. Ogrencilerin 6n test olarak uygulanan kavramsal anlama testine
verdikleri cevaplardan hareketle birgogunun literatiirde konuya ilgili var olan, “organik atiklarin geri
dontistiiriilemeyecegi” yanilgisina sahip olduklar: tespit edilmistir.
Ogrencilerin geri doniisiim kavramini giinliik hayatta duyup duymadiklarmi 6grenmek admna “Geri
doniisiim kavrami size neyi ifade ediyor?” sorusu sorulmus ve verilen yanitlara bakildiginda bu kavrami
duyup tam olarak tanimlayamasalar bile fikirleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu soruya 6n testte bircok 6grenci

1046



kismi anlama diizeyinde cevap verirken son testte tam anlama diizeyine erigen 6grenci cevaplar1 gelmistir.
Yapilan 6grenim siirecinden hareketle 6grencilerin bilgi dagarcigiin genisleyip bu kavramin anlamimi daha
iyi ifade edebildikleri gorllmektedir. Ayrica oOgrencilerden geri doniisiimiin semboliinii ¢izmeleri
istenmigtir. Cizilen resimlere bakildiginda 0n testte sembolii bilenlerin bilmeyenlerden daha ¢ok oldugu
sonucuna varilmistir. Geri doniisiim konusunda fikirlerinin var olmasinda ayrica geri doniisiim semboliinii
de rahatlikla ¢izebilmelerinde okul idaresinin geri doniistime vermis oldugu 6nemin, okullarmda bulunan
geri doniisiim kutularinin etkisi olmus olabilir. Sifir atik projesinin okullarda yer alan kutulari, paketli
nesneler lizerinde de bu semboliin yer almasi 6grencilerin hafizasinda yer etmesinde etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Yapilan ¢aligmalara bakildiginda okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grencilere verilen
itibaren kazandirilmistir (Onur vd., 2016). Ayrica 6gretmenlerinin geri doniisiime karst olan tutumunun,
ders kitabinda geri doniisiime yonelik var olan etkinliklerin ve izlemis olduklari ¢izgi filmlerin, reklamlarin
da 6grencilerin bu konu hakkinda bilgi sahibi olmasini sagladigi sdylenebilir. Clnkil Cimen ve Yilmaz
(2012) yaptig1 ¢alismalarinda, ¢evreyle ilgili bilgi kaynaklarinin dncelikle 6gretmen ve okuldan gegtigini
vurgulamgtir. Ogrencilere 6n testte “Hangi maddelerin geri doniisiimii yapilabilecegini diisiiniiyorsunuz?”
sorusu soruldugunda 6n testte genellikle cam, plastik ve kagit cevabini vermislerdir. Bu kategoriler genelde
ilkokul caginda siklikla akla ilk gelen ve giinliik hayatta sikca karsilastiklar1 maddeler oldugu igin
secenekler arasindadir (Evanylo ve digerleri, 2008). Evde veya okulda giinliik hayatta yasamlarini devam
ettirirken bu tiir geri doniisim malzemelerini kullanmalari da 6rnek vermelerinde etkili olmaktadir.
Ogrenciler ayn1 soruya son testte bu kategorilere ek olarak atik yag, metal, pil ve organik atiklari yazdig
goriilmiistiir. Ogrencilerin son testte cevaplarma bu kategorileri de eklemelerinde uygulama siirecinde sifir
atik projesinin tanitilmasmin, projenin sitesinin inceletilmesinin, atik tlrlerine ait kategorilerin tek tek
inceletilip tizerinde konusulmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica uygulama siirecinde oynatilan hangi
atik hangi geri doniistim kutusuna icerikli egitsel oyunlari ve yaptirilan kompost deneyinin de etkili oldugu
soylenebilir. Ogrencilere “Geri doniisiimiin iilke ekonomisi agisindan yararlar1 nelerdir?” sorusu sorulmus
ve Ogrencilerin verdigi cevaplara bakildiginda genelde ¢evreye sagladigi yararlardan bahsedilmis, geri
doniisiim yapilirsa israf olmayacag diisiincesine varmislardir. Israfa yonelik cevaplarm daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerinin bu diisiincelerinin olusmasinda ailelerinin israfa yonelik tutumlarmin etkili
oldugu soylenebilir. Ogrenciler sadece fen bilimleri dersinde degil disiplinler arasi diger derslerde de
tutumlu olmak ve ¢evre temizligi konularma degindiklerinden dolay1 cevaplarinda bu kavrama oncelik
verdikleri diisiiniilmektedir. Ogrencilere “Su, besin ve elektrik tasarrufu nasil saglanabilir?” diye
soruldugunda genelde evde gordiikklerinden bahsetmiglerdir. Giinlik hayatta sik¢a karsilastigimiz
elektrikleri bos yere agik birakmamak, dis fir¢alarken suyu kapatmak, ihtiyacimiz kadar besin almak 0n
teste verilen cevaplar arasindadir. Bu sorunun giinliikk yasamla iliskili olmasi ayrica okul yonetimi,
O0gretmenlerin ve ailelerin de tasarrufa karsi tutumlarin 6grencilerin cevaplarmi etkiledigi soylenebilir.
Uygulama siirecinin sonunda yapilan afig ve slogan ¢alismalariyla da somut {iriin hazirlamalar1 bu soruya
verilen cevaplarinda etkili olmustur. Ayrica &grencilerin bu soruya anlamli cevaplar vermesi On
bilgilerinden kaynaklanmis olabilir. Cunki 1,2 ve 3.smif Hayat Bilgiler dersi 6gretim programinda (MEB,
2017) tasarrufla ilgili kazanimlarin bulunmasi ve bu kazanimlarin iglenmis olmasmin 6grencilerin 6n
bilgilerinin olusmasinda etkisi olmustur. Ogrencilere “Organik atiklarin geri doniisiimii saglanabilir mi?”
ve neden bdyle diisiindiikleri sorusu sorulmustur. Alinan cevaplara bakildiginda 6grencilerin biiyiik bir
¢ogunlugu On testte organik atiklarin geri doniisemeyecegini, onlarin ¢Ope atilmasi gerektigini
savunmustur. Organik atiklarin geri doniisiimii konusunda 6grencilerin higbiri tam anlama diizeyinde cevap
vermezken son testte biitiin 6grenciler tam anlama diizeyinde cevap vermistir. Birgok 6grenci yasadiklari
yerin imkanlarindan dolay1 boyle bir seyin yapildig1 yer veya merkezini géremediklerini belirtmeleri de
bunun nedenleri arasindadir. Ogretim siirecinde yapilan kompost uygulamasi égrencilerin bu kavram
yanilgis1 giderilmeye calisilmistir. Bu durumda uygulanan kompost giibre etkinliginin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Kompost giibre yapimiyla birlikte 6grenciler bes duyularini kullanarak kalic1 6grenmeler
gergeklestirmigler ve bu siireci gézlemleme firsati bulmuglardir. Cicilia ve digerleri (2017) “Okul ve
gevresindeki atik sorununu ¢dzmek ozellikle organik atik sorununun istesinden gelmek ig¢in kompost
teknolojisi cok 6nemlidir.” seklinde kompost giibre uygulamasina vurgu yapmstir. Harman ve Yenikalayci
(2020), ogretmen adaylariyla yaptigi calismada adaylar organik atiklarin geri doniisemeyecegini
sOylemistir. Bu yiizden oOgretmenlerden Ogrencilere herkese gore bu calismanin degerli oldugu
disiiniilmektedir. Kompost giibre uygulamasinda meyve-sebze kabuklari, talag, kompost kutusu gibi
malzemelerden yararlamlmistir. Ogrencilerin  bu uygulamadan sonra organik atiklarin da geri
doniisebilecegi konusundaki yanilgilart biiyiik 6l¢lide giderilmis ve bu durum son testte belirgin olarak
ortaya ¢cikmistir. Kompost uygulamasi ile birlikte organik atiklar siirdiiriilebilir tarimi ortaya koymustur
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(Basar, 2020). Bu uygulama ile ¢esitli mikroorganizma ve canlilar tarafindan ekolojik olarak etkilesim
ortaya ¢ikmaktadir (Giiler, 2001). Ogrencilerin organik atiklarin geri déniisiimii konusunda kavram
yanilgilarini biiyiik dl¢iide giderilmis olmasinda 6gretim siirecinde yaptirilan kompost giibre etkinliginin
etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu etkinlik siirecine aktif bir sekilde katilmalar1 da bu
etkinligin verimini artirdig1 soylenebilir.

Sonug olarak; ¢cevre okuryazar bireyler yetistirmek i¢in geri doniisiim bilincinin bireylere erken yaslardan
itibaren kazandirilmasi 6nem arz etmektedir. Geri doniisiim hakkinda bilingli bireyler yetistirmek igin de
dogru bilgi aktarimlar1 yapilmali, somut yasantilara da 6rnek verilmeli ve kavram yanilgilariin oniine
gecilmelidir. Cevre egitimi de tipki ilk egitim gibi ailede baslar. Gorerek ve yaparak yasayarak ilerler. Bu
ylizden ¢evreye duyarl bireyler yetistirilmelidir (Cimen ve Yilmaz, 2012). Genel olarak 6n test ve son test
verilerine bakildiginda 6grencilerin organik atiklarin geri doniistliriilemedigi kavram yanilgisina sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Organik atiklarin geri doniisiimiiniin yapilamadigi yanilgis1 kompost giibre
etkinligiyle giderilmistir. Cesitli maddelerin geri doniisiimiiniin yapildig1 egitsel oyun ve etkinliklerle son
testte tam anlama diizeyine daha ¢ok 6grencinin ¢ikmasini saglamistir. Uygulanan SE plani 6grencilerin
farkindaliklarmi artirip anlama diizeylerine etkide bulunmustur. Ogrenciler geri doniisiim hakkinda daha
¢ok bilgiye sahip olmuslardir.

Ogrencilere geri doniisiim bilincinin kazandirilmasi igin gelisim diizeyleri de dikkate almarak yaparak
yasayarak Ogrenmeler gerceklestirdikleri 6gretim uygulamalari ve ortamlar1 olusturulmalidir. Connor
(1989)’a gore, geri doniisiim konusunda okullara biiyiik pay diismektedir. Kaynaklarin bozulmadan kaldigi
bu diinyada olusacak zararlar da 6gretilmelidir. Bu bilgilerin kazandirilmasinda da aktif 6grenme ortamlari
ogrencilere saglanmalidir. Ogrenciler geri doniisiim yapilabilecek maddelerle dogrudan karsi karstya
birakilirsa, geri doniigiimiin yararini goriip deneyimledikce kendilerinin de bilinglenip benimsemesi kolay
olabilir. Ogrenme ortamlarinda dgrencilere sunulacak gorsel materyallerin ve videolarin etkili 6grenme
Uzerindeki etkisi gz 6niinde bulundurularak geri doniisiim bilincinin kazandirtlmasinda sinif ortamlarinda
bu materyallere siklikla yer verilmelidir. Gorsel ve kendi yas diizeylerine hitap eden 6grenme ortamlariyla
Ogrenciler karsilastiklarinda ilgi diizeyleri daha da artabilir ve daha kalic1 6grenmeler olusabilir. Drama
¢alismalarinin sagladigi duyussal katkilar da g6z oniinde bulundurularak geri doniisiim bilinci ve
sorumluluk alma gibi duyussal bir kazanimin kazandirilmas: siirecinde bu ¢alismalara yer verilebilir. Geri
doniisiimle ilgili empati icerikli etkinlikler olusturulabilir ve birgok duyguya hitap edilebilir. Ogrenciler
halihazirda yiiriitiilen g¢esitli geri doniisiim projeleri hakkinda bilgilendirilebilir ve bunlara katilmalari
konusunda tegvik edilebilir. Ulkemizde yer alan projeler hakkinda okul, dgretmen ve dgrenciler tegvik
edilebilir, 6grencilerin de sorumluluk duygusu bdylelikle gelistirilebilir. Okulda cesitli projeler yaratip,
kiiliipler olusturulabilir. Artvinli ve Bayar (2018)’mn yaptigi arastirmada Avrupa’da geri doniisiim
seviyesinin yliksek olup tilkemizde ayni seyirde devam ettigi sonucundan yola ¢ikarak geri doniisiimiin
derslerde deger olarak verilmesi gerektigini diistinmektedirler. Geri doniisiimiin programlara deger olarak
girmesiyle birlikte 6gretmenlerin de bu konu iizerinde daha fazla durmasi ve gesitli etkinliklerle 6gretim
stirecine dahil etmesi saglanabilir. Boylelikle bu konunun 6nemi iizerine daha ¢ok durulabilir. Okullar
bazinda geri doniisiime yonelik 6grencilerin de aktif katilacag gesitli calismalar yiiriitiilebilir. Ornegin bu
calismada yapildig1 gibi kompost giibre uygulamasi okullarda tarimi da beraberinde getirebilir (Angstone,
2015). Okullarda yapilan uygulamalar ve gevreye uyum arttikca ¢ocuklar da sorumluluklarinin etkisiyle
daha ¢ok olumlu tutum gelistirecektir. Yine Evanylo (2008), okullarda problem ¢6zme becerileri arasinda
cevresel problem ¢dzme becerisinin de yer almasi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin yas gruplari ve kitle
iletisim araglarma ulasim diizeyleri dikkate alindiginda ¢esitli ¢izgi filmlerin, bu konu hakkinda
olusturulmus ¢ocuklara yonelik programlarin geri doniisiim bilincinin kazandirilmasinda etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Geri doniisiimle ilgili animasyonlar artirilabilir. Bu tiirde programlarin artirilmasi
onerilmektedir. Boylelikle teknolojinin de yararl yanlarmi kesfedecekleri diisiiniilmektedir. Cesitli medya
tirlerinde ilgi ¢ekecek geri donilisiim ve g¢evre bilinci programlar1 dgrencilerin algilamalarma katkida
bulunacag diigiiniilmektedir (Keles, 2018).
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EKLER
EK.1
Kavramsal Degisim Metni

ORGANIK ATIKLAR KAVRAMSAL DEGISiM METNI

Baz 6grencilerin organik atiklarin geri dontsumd ile ilgili asagidaki yanilgilara sahi

Bazi 6grenciler organik atiklarin atilacag: bir geri dontsum kutusu olmadigi ve organik atiklarnn
curayecegini dusunerek geri donustirulmeyecegini sdylemistir.Bu distunce yanhistir. Bu disunce
organik atik geri dontsum kutusunun yaygin olmamasi ve toplum olarak bu konuda bilingsiz
olmamizdan kaynaklaniyor olabilir. Oysakiorganik atiklar kompost gibre yapilarak geri
donusturalebiliyor.Kompost gibre yapiminda yesil sebze,meyve,sebze kabuklari,yumurta kabugu,cay
atiklan kullanilabiliyor.Ayrica “Sifir Atk projesi”’nde de oldugu gibi organik atiklar atmak geri donusum
kutulan bulunmaktadir.

Artik organik atiklann geri donustalebilecegini 65rendik.
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