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OZET

Bu arastirma; ilkogretim matematik ve sinif dgretmenlerinin matematik derslerinde
isbirligine dayali grup ¢aligmalarinin kullanimina iliskin goriislerini incelemeye yonelik
nitel bir ¢aligmadir. Arastirma, Adana ili Seyhan merkez ilg¢esindeki 5 ilkogretim
okulunda 13 smif 6gretmeni ve 7 matematik dgretmeni ile yiriitilmistiir. Veri toplama
aract olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmigtir.  Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  sorulara verdikleri yanitlar
incelendiginde, matematik derslerinde grup caligmalarina zaman zaman yer verdikleri
ve smif 6gretmenlerinin grup calismalarini matematik 6gretmenlerine gore daha fazla
kullandiklar1 gdriilmiistiir. Ogretmenler bu yontemin &grencilerin sosyal, biligsel ve
duyussal becerilerini gelistirdigini kabul ettiklerini belirtseler de 6zellikle matematik
dersinde zaman alict ve verimsiz bulduklarmi da ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
belirttikleri grup c¢alismalarinin niteligi incelendiginde ise isbirligine dayali grup
¢alismalarinin temel prensiplerini tam yansitmadigi bunun yerine programin 6ngordiigii
proje ve performans grup caligmalari seklinde oldugu goriilmistiir. Buradan ilkégretim
matematik ve smif Ogretmenlerinin igbirligine dayali grup caligmalarmin temel
prensiplerine iligkin farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu sdylenebilir.

Anahtar sézciikler: Isbirligine dayali 6grenme, matematik 6gretimi, isbirligine dayal

grup.

ABSTRACT

This research is a qualitative study which aims to investigate the opinions of elementary
school teachers and elementary maths teachers about collaborative group work in maths
classes. This research was conducted with 13 elementary school teachers and 7
elementary maths teachers at five elementary schools in Seyhan, Adana. Semi-
structured interview form developed by the researchers was used as a data collection
tool. When the responses of the teachers who participated in the research were
considered, it was seen that the teachers sometimes used group work activities in their
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math classes and elementary school teachers used group work activities more than the
elementary maths teachers. The teachers stated that this method helped students to
develop their social, cognitive and affective skills; they added that, however, they found
this method time-consuming and unproductive especially in maths classes. When the
quality of the group work activities that the teachers emphasized was taken into
account, it was seen that they did not reflect the basic principles of group work activities
based on cooperation, instead, they were project and performance works envisaged by
the curriculum. Therefore, it can be said that the awareness levels of the elementary
school teachers and elementary maths teachers about the basic principles of
collaborative group work were low.

Keywords: cooperative learning, maths teaching, collaborative group work.

Giris

Matematik her iilkede oldugu gibi, lilkemizde de ilkdgretimden yiiksekdgretime
kadar en 6nemli dersler arasinda yer almaktadir. Matematik kisilerin etkili akil yiiriitme,
elestirel diistinme ve problem ¢dzme gibi zihinsel becerilerinin gelismesine katkida
bulunur. O halde matematik &gretiminin, bu zihinsel becerilerin gelistirilmesini
saglayacak etkililikte gergeklestirilmesi 6nemlidir (Baykul, 2004).

Matematik 6gretmek yasadigimiz diinyaya yapilan en 6nemli katkilardan biridir.
Matematigi anlayabilen ve kullanabilen insanlar geleceklerini bigimlendirme ve 6nemli
yerlere gelme imkanina sahip olabilirler. Bundan dolayr matematik derslerinde anlamli
ogrenmeler gergeklestirildiginde, 6grencilerin bu derslerde 6grendikleri kavramlari ve
aktiviteleri gelecege tasiyip kendi yasamlar ile iligkilendirebileceklerine ve giinliik
hayatta  karsilastiklari  problemler  iizerinde kolayca  uygulayabileceklerine
inanilmaktadir.

Bunun yaninda &grenciler problem ¢ézme siirecinde basari kazandikg¢a, kendi
¢oziim yollarina deger verildigini hissettikge, kendilerinin de matematik
yapabileceklerine iligkin giivenleri artar. Bdylece, dgrenciler problem ¢ozerken daha
sabirlt ve yaratict bir tutum igine girebilirler. Matematigi kullanarak iletisim kurmay1
ogrenebilir ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilirler. Ust diizey diisiinme
becerileri ve kendilerine iliskin gilivenleri artan Ogrenciler yiiksek benlik saygist
gosterecekler bundan dolay1 kendilerini yetenekli, 6nemli, basarili ve degerli goriip
bulunduklar1 topluma daha saglikli, giiclii ve yararli olarak uyum saglayacaklardir
(Temel ve Aksoy, 2001). Bu anlayis1 kazandirmak ve Ogrenmeyi verimli hale
getirebilmek i¢in pek ¢ok Ogrenme modelleri olusturulmus pek ¢ok yontemler
gelistirilmistir. Isbirligine dayali 6grenme (kubasik &grenme) de bu yodntemlerden
biridir.

Isbirligine dayali &grenme, ogrencilerin  kendilerinin ve arkadaslarmin
ogrenmelerini maksimuma ¢ikarmak igin birlikte calistiklari kiigiik gruplari kullanan bir
ogretim yontemidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1991). Isbirligine dayali 6grenme
gruplarinda bir konu hakkinda 6grenciler digerlerinin diisiincelerini 6grenir, bunlari
kendi diisiinceleri ile birlestirerek yeni bir diigiince olusturabilir (Smith, 2001). Bu
konuda yapilan c¢alismalar isbirligine dayali O6grenme yonteminin Ogrencilerin
basarilarint arttirmada genelde etkili oldugunu gostermektedir (Slavin, 1989a; Slavin,

90



CcU. Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, Cilt 23, Say1 1, 2014, Sayfa 89-102

1989b; Johnson ve Johnson, 1989; Johnson ve Johnson, 1991; Good, Mulryan,
McCaslin,1992).

Tarim (2003), Tirkiye’de isbirligine dayali 6grenme yontemiyle ilgili 31
¢alismanin sonuglarinin degerlendirildigi meta-analiz ¢alismasinda, igbirligine dayali
Ogrenme yonteminin akademik basari {izerinde olduk¢a etkili oldugunu (d.. = 0.82)
ortaya koymustur.

Isbirligine dayali ¢aligmalar 6grencilere topladiklari bilgileri tartisma, Soru sorma
ve pek cok olasilig1 diigiinme imkani1 verir. Ayrica ¢ocuklar ¢oziimlere ulagmak icin tiim
grup iyelerinin uzmanligindan yararlanarak problem ¢dzme yaklagimini kullanabilirler.
Isbirligine dayali gruplar, uygun bir sekilde risk almay: cesaretlendirirken matematik
kaygisini ve hata yapma korkusunu azaltan bir ortam saglar(Johnson ve Johnson,1989).

Her insanin problem karsisinda sonuca gitme yolu farklilik gosterebilir. Ciinkii
insanlarin bakis acilari, zeka diizeyleri ve tecriibeleri farkhdir. Isbirligine dayal:
6grenme gruplarinda olusturulan heterojen gruplarda, problemin sonucuna giden degisik
¢oziim yollart fretilebilir. Boylece oOgrenciler tek bir yonden degil, farkli bakis
acilarindan ¢bziime ulasabilirler. Ogrenciler bilmeyen arkadaslarma hem konular
anlatir, anlatirken de tekrar etmis olarak grupca bir seyler paylagsmaktan mutluluk
duyabilir. Boylece kendilerine giivenleri artabilir ve matematige karsi, olumlu tutum
gelistirebilirler. Ayrica, kii¢iik gruplarda problemi ¢dzmek i¢in calismak Ogrencilerin
kisisel ve sosyal becerilerinin gelisimine olanak tanimaktadir (McGlinn, 1991).

Karsilasilan bir problem durumunda 6grencilerin grupga ¢dziime giden asamalari
(Johnson ve Johnson, 1991) su sekilde ifade edilebilir. Ilk olarak &grenciler kendi
climleleriyle problemi ifade ederek konu ile ilgili bilgi almak igin ¢abalarlar. Bu
problem ile daha 6nceden karsilastiklarini kiyaslayarak uygun materyalleri, stratejileri
karsilagtirarak yorum yaparlar. Coziime ulasabilecekleri uygun stratejileri diisiiniirler.
Grup lyeleri ¢oziime gidecek cevaplari siraya koyarak tartigirlar. Bir hata ya da yanlis
cevap durumunda bu hatadan ders ¢ikarmaya ¢alisir ve sorunu ¢ézmeye ugrasirlar. Tim
bunlar1 yaparken birbirlerini bu isi yapacaklari konusunda motive ederler. Daha sonra
grup iiyeleri esas olan stratejileri, yontemleri ve cevaplart sorarak kesin sonuca grupga
karar verirler. Hatalar1 varsa 6gretmenin agiklamalarini dinleyerek hatalarini diizeltirler.
Boylece dgrenciler daha aktif, daha ¢ok motive edilmis olur ve matematik siniflarinda
cesitli deneyimler saglar. Ayrica isbirligine dayali 6grenme, grup iiyeleri arasindaki
olumlu bagimliligt arttirir, liderlik o6zellikleri ve iletisimi gelistirir, ¢ekingen
dgrencilerin kattlimim ve Ogrenci basari diizeylerini arttirir. Ogrenciler, birbirlerine
ilerleme diizeyleriyle ilgili doniit verirler. Boylece grup iiyeleri, kime yardim
edilecegini ve kimin glidiilenmesi gerektigini bilirler (Gomleksiz,1997).

Ozetle, isbirligine dayali §grenme ydnteminin matematik basarisini arttirdig: pek
¢ok arastirmada vurgulanmistir ( Slavin, Leavey ve Madden, 1984, Slavin ve Karweit,
1985; Karper ve Melnick, 1993; Goémleksiz, 1997; iflazoglu ve Gomleksiz, 2001;
Tarim, 2003 ).

Arastirmanin Amaci

Etkililigi tizerinde saglam kanitlari olan igbirligine dayali 6grenme yonteminin
iilkemizde ilkdgretimde gorev yapan dgretmenler tarafindan ne kadar uygulandigin ve
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bu konudaki diisiincelerini incelemek amaciyla bdyle bir arastirmanin yapilmasina
gereksinim duyulmustur. Bu arastirma, ilkdgretimde gorev yapan matematik ve sinif
6gretmenlerinin matematik dersinde isbirligine dayali gruplara iligskin goriislerini ortaya
koymak amaciyla yapilmigtir.

Yontem

Bu arastirma; ilkdgretim matematik ve simif Ogretmenlerinin matematik
ogretirken isbirligine dayali grup c¢alismalarmin kullanimina iliskin gorislerini
incelemeye yonelik nitel bir calismadir. Bu baglamda arastirma nitel arastirma
teknikleri temel alinarak desenlenmistir.

Arastirma Grubu

Alt Bu aragtirmada, Adana ili merkez ilgesi olan Seyhan’ da yer alan 5
ilkogretim okulunda gorev yapan 20 6gretmen (11 Erkek, 9 Bayan) ile calisilmistir.
Gorilisme yapilan Ogretmenlerin okullari, arastirmacinin kolaylikla ulasabilecegi ve
goriisme yapilmasi i¢in kolaylik saglanacag diisiiniilerek segilmistir.

Goriigiilen Ogretmenlerin 9° u bayan, 11° i erkektir. Ogretmenlerin hizmet
stirelerine bakildiginda; 7 6gretmenin 8 ile 15 yil, 5 6gretmenin 16 ile 22 yil ve 8
Ogretmenin 23 ile 29 yil arasinda degisen hizmet siiresi oldugu goriilmektedir. Ayrica
ogretmenlerin 2’si ilkdgretim 1. siif, 371 ilkogretim 2. sinif, 1°1 ilkdgretim 3. siuf, 2’si
ilkdgretim 4. smif, 5’1 ilkogretim 5. simf ve 7’°si ortaokul 6-7-8. siniflarinda derse
girmektedir.

Arastirmaya katilan kisiler goniilliilik esasimna uygun olarak segilmistir. Bu
bakimdan goriisme yapilacak 6gretmenlere ¢alismanin amact hakkinda bilgi verilmis ve
aragtirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerle goriisme yapilmistir.

Ogretmenlerden elde edilen verileri kimliklerini aciklamadan sunabilmek ve
karigsikliga sebebiyet vermemek igin, goriigme sirast ve Ogretmenlik alanina (
M:Matematik; S: Simf Ogretmeni) gére kodlama yapilmustir. 1M ilk gériisiilen kisinin
matematik O6gretmeni oldugunu; 2S goriigilen ikinci kiginin bir simif 6gretmeni
oldugunu gostermektedir.

Verilerin toplanmasi ve Analizi

Veri toplama amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig
gorisme formu kullanilmigtir. Goriisme formu, 6gretmenle ilgili kisisel bilgiler ve agik
uclu goriigme sorulart olmak iizere iki boliimden olusmustur. Goriisme formu, acgik uglu
9 soruyu igermektedir. Yart yapilandirilmig bir form olmasindan dolay1r sondalar
bulunmaktadir. Sondalar, goriisiilen bireyin soruyu daha iyi anlamasina yardimci olmak
ve daha ayrintili yanitlar vermesini saglamak i¢in kullanilir (Yildirim ve Simsek, 1999).

llgili literatiirden yararlanilarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan sorular iic
uzman goriisiine sunulmustur. Buna ek olarak bir smif 6gretmeniyle 6n goriisme
yapilmistir. Uzman goriisleri ve 6n goriisme sonuclar 1g181inda, goriisme formu yeniden
diizenlenmis ve son seklini almistir.
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Veri toplama agamasinda elle not tutma ve ses kayit cihazi kullanilmistir. Sadece
seslerinin kaydedilmesine izin veren kisilerin sesleri kaydedilmistir. Arastirmaya iliskin
veriler Mayis- Haziran 2008 tarihlerinde arastirmaya katilan &gretmenlerin uygun
buldugu zamanda ve mekanda birebir gergeklestirilen goriismeler yoluyla toplanmustir.
Goriigme sirasinda 6gretmenlerin sorulari cevaplarken arastirmacidan etkilenmemesine
calisilmis ve goriigme siiresi ortalama 20 dakika stirmiistir.

Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullamilmstir. 1lk olarak, ses
kaydi alinan 6gretmenlerin, ardindan da diger 6gretmenlerin cevaplart Microsoft Word
dosyasina tiim ayrintilariyla aktarilmigtir. Buradan hareketle goriismelerden elde edilen
ham veriler kodlanarak kategoriler elde edilmistir. Boylece arastirmanin problemine ve
amacina bagl kalinarak gereksiz kodlamalar ¢ikarilmis, gerekli goriilen kisimlarda yeni
kodlamalar eklenmistir. Veriler bu kategoriler altinda smiflandirilarak okuyucu igin
anlamli bir hale getirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim matematik ve smif dgretmenlerinin (n=20) matematik
Ogretirken igbirligine dayali grup calismalarinin kullanimina iligkin goriislerine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Goriiglerin ka¢ matematik ogretmeni ya da ka¢ simuf
Ogretmeni tarafindan belirtildigini ifade etmek icin bazi kisaltmalar kullanilmistir.
Ornegin “n=6; 4M;2S” ifadesi goriisiin 4 matematik 2 siif 6gretmeni olmak iizere
toplam 6 6gretmen tarafindan belirtildigi anlamina gelmektedir.

Hazirlanan gériisme formuna iliskin bulgular, 3 ana kategori altinda
diizenlenmistir: Matematik dersinde kullanilan 6gretim ydntemleri, grup olusturma,
gruplara iliskin goriisler.

Matematik Dersinde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Alt Ogretmenlere dncelikle matematik égretirken izledikleri yollar ve izledikleri
yolu tercih etme sebepleri sorulmustur.

Ogretmenler soru-cevap, problem ¢dzme, alistirma yapma ve etkinlik yapma
yoluyla matematik Ogrettiklerini belirtmiglerdir. Bununla birlikte &gretmenlerin diiz
anlatim yontemini (n=9) de kullandiklarint ve 6zellikle de matematigi somutlagtirmaya
calistiklarmi (n=12) belirttikleri goriilmiistiir.

Goriismeye katilan 6gretmenler, matematik dgretirken tercih ettikleri yontemleri
tercih etme sebeplerini farkli sekillerde aciklamislardir. Ogretmenlerin goriisleri
asagidaki sekilde kodlanmustir;

-0grencilerin anlamalarini kolaylastirmak (n=6; 4M;2S)

- programin bu yontemleri 6n gérmesi (n=6; 1M; 5S)

- 0grencinin derse katilimini saglamak (n=5; 3M; 2S)

- slireyi 6grenci lehine kullanip boylece daha ¢ok 6grenciyi kontrol edebilmek
(IM)

- 0grencilerin matematigi giinliikk hayatta kullanmay1 6grenmeleri (1S)

Ogretmenlere kullandiklar:  yontemlerin  6grencilerin - matematige  iliskin
tutumlarina etkisi soruldugunda; 18 6gretmen ( 5M; 13S) kullandiklar1 yontemlerin
ogrencilerin matematige iliskin tutumlarmi olumlu yoénde etkiledigini belirtirken; 2
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matematik 6gretmeni kullandiklar1 yontemin dgrencilerin matematige iligkin tutumlarini
etkilemedigini, 6grencilerin tutumlari iizerinde kullanilan yontemin etkili olmadigini
belirtmistir.

Grup Olusturma

Ogretmenlere matematik égretirken grup calismalarina yer verip vermedikleri
soruldugunda 11 simif O6gretmeni matematik Ogretirken grup calismalarina yer
verdiklerini belirtmiglerdir. Grup caligmasi yapan sinif 6gretmenlerinin 2’si igbirligine
dayali grup calismalarina yer verdiklerini belirtirken digerleri grup ¢aligmalarii sadece
proje- performans o&devlerinde ve etkinliklerde kullandiklar1 yo6niinde goriis
belirtmiglerdir. 2 simf Ogretmeni ise matematik Ogretirken grup caligmasi
yapmadiklarint belirtmistir.

Matematik 6gretmenleri ise sadece 2’si grup ¢alismalarina yer verdiklerini
¢linkli programda yer aldigini, digerleri (SM) ise grup calismalarinin yiiriimedigini
distindiikleri i¢in bu tiir etkinliklere yer vermediklerini belirtmislerdir.

Aragtirmada grup caligmalarima yer veren Ogretmenlere programda yer
almayan ancak kendilerinin olusturduklart grup ¢alismalari yapip yapmadikliar: da
sorulmustur. 6 6gretmen (2M, 4S) kendi yapilandirdiklart grup ¢aligmalarina da yer
verdiklerini belirtmislerdir.

Grup c¢aligmalarina yer veren 13 matematik ve sinif dgretmenine gruplar: nasil
olusturduklart ve hangi élgiitleri kullandiklart sorulmustur. Ogretmenler; gruplari
olustururken 6lgiit olarak ogrencilerin basart durumlarim (1M; 5S); sorumluluk alma
durumlarini (2S), 6grencilerin ilgilerini (2S); 6grencilerin evlerinin birbirine yakinligini
(2S); isteklilik ve goniilliigii (1S); 6grencilerin zeka alanlarmi (1S) kullandiklarini
belirtirken bazi dgretmenler (1M, 2S) herhangi bir Slgiit kullanmadiklarini gruplari
rasgele olusturduklarint belirtmislerdir.

Buna ek olarak 11 dgretmenin ( 2M; 9S) gruplan karma gruplar (basari, ilgi,
zeka alanlari..bakimindan karma) seklinde olusturduklari 2 Ggretmeninin (2S) ise
benzesik gruplar olusturduklar1 belirlenmistir. Ogretmenler 4 ile 7 arasinda kisiden
olusan gruplarla ¢alismalarini yiiriittiiklerini belirtmislerdir.

Gruplara iliskin Gériisler

Smif Ogretmenlerinin  tiim dersler agisindan grup ¢alismalar,  grup
calismalarimin  faydalart ve  grup ¢alismalariin  kullammumin  olumsuz  yanlar
konusunda goriisleri alinmustir. Sadece matematik dersi diigiiniilerek grup ¢alismalarina
iliskin degerlendirmeler daha sonra matematik 6gretmenlerine de sorulmustur.

Tiim Dersler Acisindan Grup Calismalarina Tliskin Gévriigler

Aragtirmaya katilan simif Ogretmenlerine genel olarak grup c¢alismalar
konusunda ne diisiindiikleri, grup ¢alismalarinin olumlu ve olumsuz yonleri hakkindaki
diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenler group ¢aligmalarinin olumlu yénlerini,

- dgrencilerin sosyal becerileri iizerinde olumlu etkide bulunma (13S)
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-0grencilerin biligsel becerilerinin gelisimi agisindan faydali olma (8S)

-0grencilerin duyussal 6zelliklerini gelistirme (7S)

seklinde siralamiglardir.

Sosyal beceriler {izerinde etkili oldugunu diigiinen bir 6gretmen; “...sorumluluk
alma, gorev paylasimini, paylagimin bilincine erisme, sorumlulugunu yerine getirme
isbirligi yapma bu konularda c¢ocugun gelisimi acisindan faydali.”’(S7) seklinde
goriistinii belirtmistir.

Ogrencilerin bilissel becerilerinin gelisimi agisindan faydali oldugunu diisiinen
bir d6gretmen ;*...Birebir yasiyor, 6grenmeler kalici oluyor, akran gruplar ile oldugu
i¢in daha kalic1.”( S 10) demistir.

Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini de gelistirdigini diisiinen iki 6gretmen goriisii
;“...Kendine giiveni oluyor. Tesekkiir etmeyi dgreniyorlar. Birbirine olan saygilarini
arttiryorlar.” (S 3) “...Giiveni gelistiriyor. ...Ilgili olmasini, olumlu tutum
gelistirmesini sagliyor. Cocuk mutlu oluyor. Bir grupta oluyor. Bir seyler yaptigi igin
mutlu oluyor.”(S 8) seklindedir.

Smif O6gretmenlerine grup ¢alismalarvin  kullamimimin - olumsuz  yonleri
konusundaki diisiinceleri sorulmustur.

Smuf 6gretmenleri grup ¢alismalarinin olumsuz yénlerini su sekilde siralamigtir:

- grup c¢alismalarinin ¢ok zaman almast (55)

- liderlik yapan 6grencilerin bu vasiflarint diger 6grencileri ezerek kullanmasi
(49)

- ailelerin egitim seviyeleri nedeniyle dgrencilerin malzeme getirme konusunda
sikintt yasanmasi(4S)

- verimli ve etkili olmamasi (4S)

- 6grenciler arasinda ¢atigmalarin ve kavgalarin olabilmesi (4S)

- mevcutlarin fazlaligindan dolay1 grup calismalarinin uygulama zorlugu (4S)

-rekabete yol agtigi (1S)

Bir smif Ogretmeni ise  grup c¢aligmalarinin dezavantajini yasamadigini
belirtmistir.

Matematik Dersi Acistndan Grup Calismalarina Tliskin Goriisler

Matematik ve sinif 6gretmenlerine grup ¢alismalarinin matematik derslerinde
kullaniminin olumlu ve olumsuz yonleri konusunda ne diistindiikleri sorulmustur.

Goriismeye katilan dgretmenlerin 8’1 ( 6M, 2S) matematik derslerinde grup
caligmalarmin dgrencilerin sosyal becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Ornegin; bir
matematik O6gretmeni, bu soruya iligkin goriisiinii su sekilde belirtmistir:“... Mesela
grupta iki ¢ kisinin dersi iyiyse ve birka¢ kisinin dersi kotiyse en azindan
yardimlagmalar1 agisindan belki arkadasinin diliyle daha iyi anlamasi agisindan yararl
olabilir tabii ki.” (M1)

Bir sinif 6gretmeni ise;“Matematikte grup etkilesimi var, isbirligi var.” (S 4)
seklinde goriis belirtmistir.

Goriigmeye katilan 6gretmenlerin 6’s1 ( 5M, 1S) matematikte grup ¢aligmalarinin
ogrencilerin bilissel becerileri iizerinde etkili olabilecegini ifade etmistir. Ornegin; bu
soruya iliskin 2 6gretmen goriisiinii su sekilde belirtmistir: “... Eger sartlar uygun olsa,
akademik basarilart iizerinde etkili olabilir.” (S 10)“...Basarili 6grenci ile basarisiz
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olan grup olarak birlikte ¢alstiklarinda basart %100 olmasa bile %70 yiikselttigini
gordiim...” (M 6)

Goriismeye katilan &gretmenlerin 4’0 (3M, 1S) matematik derslerinde grup
caligmalarinin d6grencilerin duyugssal becerileri tizerinde de etkili oldugu goriisiindedir.

Iki 6gretmen goriisii “... Matematik gibi derslerde yarigma halinde oldugu igin
gruplar, burada da c¢ocuklar1 heveslendirmis oluyorsunuz. Giidillenme diyoruz. Yani
giidiilenmis oldugu icin, ¢ocuk daha ilgili derse katiliyor.” (S 2), “...Birlikte calisinca
birbirlerine anlasilmayan yeri soruyorlar. Sevmeye bagliyorlar.” ( M 4) seklindedir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin 7°si (3M, 4S) olumsuz olarak matematik dersi
icin grup calismalarinin zaman alici oldugunu ve siire kisith oldugu icin grup
calismalar1 konusunda zorluklar yasadiklarini belirtmiglerdir.

Bir  matematik  Ogretmeni;“Aslinda  grubun  gilizel isletilebilecegin
distiniiyorum...Fakat dedigim gibi siire ve g¢ocuklar bu ise ¢ok daha fazla zaman
ayiriyorlar.” (M1 ) diyerek goriisiinii belirtmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin 6’s1 (3M, 3S) matematik derslerinde grup
calismalarinin  6grenciye bir sey kazandirmadigini, verimli ve etkili olmadigini
belirtmistir. Ornegin 6gretmenler;

“...Basarisiz 6grenci arada kendini kurtariyor.” (S 8)

“...Smuf kalabalik ¢alismayan yine ¢alismiyor.” (M 5)

“...birebir hepsinin (her 0Ogrencinin) bu c¢alismalara katilip katilmadigini
gozlemenin zorlugu var. Verilen 6devler bagkalarina yaptirilarak getirilebiliyor.” (M 11
)

diyerek goriiglerini belirtmislerdir.

Goriismeye katilan &gretmenlerin 3’0 (1M, 2S) matematik derslerinde grup
calismalarinin aile desteginin yeterli diizeyde olmamasindan kaynakli bazi
dezavantajlariin  oldugunu belirtmiglerdir. Ornegin bir matematik 6gretmeni;
«...Ogrenciler bir araya gelmek istiyorlar. Verilen gorevi birinin evinde toplanarak
yapmaya caligiyorlar. Bu defa ailelerde sorun oluyor.” ( M 1) diyerek gorisiini
belirtmistir.

Goriismeye katillan 6gretmenlerden 3°i ( 1M, 2S) matematik derslerinde grup
caligmalarinin Ggrenciler arasinda catigmaya neden oldugunu belirtirken; diger 3
ogretmen ( 2M, 1S) Ogrenciler arasinda rekabete yol agtigini belirtmistir. Ayrica;
matematikte grup calismalart yapilirken sinifta giriilti olustugu ve &grencilerin
birbirlerini dinlemedikleri (2S), baz1 &grencilerin liderlik yaparak diger arkadaslarini
ezmeye calistiklart (2S) da belirtilmistir.

Ote yandan 1 matematik dgretmeni matematik derslerinde grup ¢alismalarinin
6grencinin i¢ine kapanmasina neden oldugunu belirtmistir. Bu gériisiinii su sekilde dile
getirmistir:

«...I¢ine kapanan &grenci de oldu. Ben hig basarili degilim arkadaslarim benden
daha iyi diye yapamayan 6grenciler de oldu.” (M 6)

Grup Cahismalarinda Degerlendirme

Goriismeye katilan ve grup calismasi yapan Ogretmenlere grup calismalar
sonunda degerlendirme yapip yapmadiklari; grup ¢alismasi yapmayan dgretmenlere ise
eger grup ¢alismalart yapmis olsalardi ne tiir bir degerlendirme yapabilecekleri;, bu
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degerlendirmeleri nasil yaptiklart (Grup yada bireysel degerlendirmeler,) neden bu
degerlendirme yontemini tercih ettikleri ve grup ¢alismalarint degerlendirme kriterleri
sorulmustur.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin 10°u (3M, 7S) grup c¢aligmalarimi hem grup
olarak hem de bireysel olarak degerlendirdigini belirtmistir. Ogretmenlerin 9’u ( 3M,
6S) grup caligmalarimi bireysel olarak degerlendirdigini belirtmistir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerden grup ¢alismalari sonunda hem grup hem de
bireysel olarak degerlendirme yapan 6gretmenlerin “Neden bu degerlendirme yontemini
tercih ediyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar incelenmistir. Ogretmenlerin 3’{i ( 2M,
IS) program bu sekilde istedigi i¢in bu degerlendirme yontemini kullandiklarimni
belirtmistir.

Iki sinif 6gretmeni bu yéntemi, 6grencilerini daha iyi gézlemleyebildikleri igin
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ornegin; bir simif 6gretmeni bu konudaki goriisiinii su
sekilde dile getirmistir: “... hem bireysel hem grup degerlendirmesi yapryorum. Ciinkii
cocuklarin tiim performanslarini boylelikle gorebiliyorum. (S 2)

Grup ¢aligmalar1 sonunda bireysel olarak degerlendirme yapan 6gretmenlerin bu
yontemi tercih etme sebepleri sorulmustur. Ogretmenlerin 4’ii ( 2M, 2S) dgrenciler
arasinda haksizlik olmamasi icin bu ydntemi tercih ettigini belirtmistir. Ornegin; bir
siif 6gretmeni bu konuda goriisiinii su sekilde belirtmistir: “Bireysel verdim. Ciinkii
bir grupta ¢aligtig1 zaman ¢ocuk, bir bagkas1 daha az  ¢alisabiliyor.” ( S 3)

Bir matematik dgretmeni ise su sekilde goriisiinii belirtmigtir: “...Ciinkii her
cocugun kendi konusu var. Onunla ilgili aragtirma yapacak, problem ¢ozecek, sekil
getirecek bana, o ylizden genelleme olmaz bunda.” (M 6)

Goriismeye katilan Ogretmenlerden 3 sinif Ogretmeni ise bireysel olarak
degerlendirme ydntemini tercih etmesinin sebebini program bu sekilde istedigi igin
oldugunu belirtirken; 1 matematik 6gretmeni ¢ocugu daha iyi gozleyebildigi i¢in bu
yontemi tercih ettigini belirtmistir.

Ogretmenlere grup calismalarini degerlendirme kriterlerinin neler oldugu
soruldugunda Ggretmenlerin 5’1 ( 2M, 3S) {irline bakarak degerlendirme yaptigini,
kriter olarak bunu belirledigini belirtmistir. Ornegin; bir matematik &gretmeni bu
goriisiinii su sekilde belirtmigtir: “...Biitiiniine baktim...Biitiin olarak degerlendirdim.
Uriin olarak. Baktim iiriin gercekten giizelse, hepsine ayni sekilde puanlama verdim.”(
M 1)

Goriismeye katilan 6gretmenlerin 2’si (1M, 1S) 6grencilerini degerlendirirken
gruba ne kadar katkilar1 olmus olduguna baktigini belirtmistir. Ornegin; bir smif
Ogretmeni bu konudaki goriisiini su sekilde belirtmistir: “...Grubun genel anlamdaki
yaptigi ¢alismayla grup icindeki cocugun kendi kendine g¢aligmasini biraz da ayri
gozeterek degerlendirmeyi yapiyorum ben. Her ikisini de g6z 6niinde bulunduruyorum.
Kiimeye ne kadar katkilar1 olmus.” (S 7)

7 smif Ogretmeni ise grup caligmalari sonunda Ogrencilerini degerlendirme
Olceklerine gore degerlendirdiklerini belirtmistir.

Goriismeye katilan dgretmenlerden 3 sinif 6gretmeni dgrencilerini sergiledikleri
performanslarina gére degerlendirdiklerini belirtmistir. Ornegin; bir sinif gretmeni bu
konudaki goriigiinii su sekilde belirtmistir:

“...Smuf i¢i performanslari, problem ¢6zme becerilerini degerlendiriyorum.” ( S 7)

97



CcU. Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, Cilt 23, Say1 1, 2014, Sayfa 89-102

Tartisma ve Sonug

[Ikogretim matematik ve smf ogretmenlerinin isbirligine dayali grup
caligmalarina iligkin goériislerini incelemeye yonelik bu aragtirma sonuglarina gore genel
olarak ilkogretim matematik ve sif Ogretmenlerinin matematik derslerinde grup
calismalarina yer verdiklerini belirtmelerine ragmen bu gruplarin isbirligine dayali grup
calismalar1 olmadig1 dikkati c¢ekmistir. Boylece; bu c¢aligmaya katilan ilkogretim
matematik ve smf Ogretmenlerinin isbirligine dayali grup calismalarina iliskin
farkindaliklarmin yeterli diizeyde olmadig1 ve dolayisiyla derslerinde yer vermedikleri
sonucu cikarilabilir. Ogretmenlerin matematik derslerinde grup ¢aligmalarina, proje ve
etkinliklerde yer verdikleri belirlenmistir.

Aragtirma sonuglarina gore; goriismeye katilan bazi Ogretmenlerin  grup
calismalarini, rastgele iki veya daha fazla kisinin bilingli ve belirli bir amag
belirlemeden bir araya gelmesi olarak algiladiklart goriilmiistiir. Ogretmenlerin
gorisleri sorulan sorularin tiimiine verdikleri yanitlar dogrultusunda incelendiginde;
isbirligine dayali grup calismalar1 konusunda yanlis fikirlere sahip olduklari ve bu
konuda farkindaliklarinin yeterli diizeyde olmadig1 sonucu cikarilmistir. Ogretmenlerin
programin Ongordiigii proje ve performans grup c¢alismalarina yer verdikleri
gorilmiistiir.

Nitekim, Antil ve arkadaslari (1998), Birlesik Devletlerde, isbirlikli 6grenme
metodunu kullanan ilkokul 6gretmenlerinin, igbirlikli 6grenme metodunun cesitlerini,
kavramsalligin1 ve yayginligini aragtirdiklari ¢alismalarinda, 6gretmenlerin ¢ogunun
pek cok konuda giinliik olarak isbirlikli dersler yaptiklarini sdylemelerine ragmen, ¢ok
azinin bilindik isbirlikli 6grenme formunu kullandigini bulmuslardir.

Johnson ve Johnson (1994), kullanilan her grubun, isbirlikli gruplar olmadigina
dikkati ¢ekmistir. Johnson ve Johnson’a gore; isbirlikli 6grenme yontemini kullandigina
inanan pek ¢ok egitimci, aslinda, geleneksel gruplar1 kullanmaktadirlar. Isbirligi,
ogrencilerin bireysel gorevlerini yapmak iizere birbirleriyle konusmak i¢in ayn1 masada
yan yana oturmasi demek degildir. Isbirligi, 6grencilerin fiziksel olarak yan yana
olmasindan ¢ok daha fazlasidir. Isbirlikli 6grenmede, tartisma, birbirine yardim,
materyal paylasimi 6nemlidir ( Artz ve Newman, 1993; Johnson ve Johnson, 1994).

Ote yandan, arastirmaya katilan ogretmenlerden isbirligine dayali egitim
uyguladigint belirten iki sinif 6gretmeninin yiiksek lisans egitimi almig olmasinin, bu
konudaki farkindaliklarini artirma y6niinde bir etkisi oldugu diisiincesine gotiirmiistiir.

Ayrica; goriismeye katilan gretmenlerin verdikleri yanitlar incelendiginde; sinif
Ogretmenlerinin  grup c¢alismalarina, matematik Ogretmenlerinden daha ¢ok yer
verdikleri goriilmistiir. Race ve Powell (2000), 6grencilerin sinifta uygulanan metodlara
ve aktivitelere yonelik algilarini aragtirmislar ve matematik ve fen 6gretiminde igbirlikli
6grenme yonteminin kullanimiin 3. smiftan 8. sinifa dogru diistiginii ortaya
¢ikarmiglardir. Bu da ogretmenlerin sinif seviyesi yiikseldikge igbirlikli 6grenme
metodunu daha az kullandiklarini gostermistir.

Isbirligine dayali 6grenme, 20 yildan fazla bir siireden beri egitim ve sosyal
psikoloji literatiirinde oncelikli sirayr almistir. Aragtirmacilar &grencilerin  sosyal
etkilesim ile 5grenme ve biiyiime egilimi icinde olduklarini belirtmektedirler. Isbirligine
dayal1 gruplar igindeki bagimlilik, hem akademik basariyr hem de sosyal iliskileri
gelistirmek i¢in planlanmigtir. Okul ortaminda isbirligine dayali etkilesimleri
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kavramanin, sadece egitimin amaclarina ulasmada yardimer olmadigini, insani
ozellikler agisindan uzun dénemde daha fazla yararlar meydana getirdigi goriisiinii de
paylagmaktadirlar (Hertz- Lazarowitz, Milller, 1992).

Hertz- Lazarowitz ve Miller’in diisiincelerine paralel olarak; iilkemizde yapilan
bu arastirmanin sonuglar incelendiginde; 6gretmenlerin ¢ogunlugunun hem matematik
hem de diger dersler acisindan, isbirligine dayali grup calismalarinin &grencilerin
sosyal, duyussal ve biligsel becerilerini gelistirdigini diistindiikleri gériilmiistiir. Yapilan
aragtirmalar da bu bulguyu destekler niteliktedir (Ac¢ikgdz, 1993; Gomleksiz, 1994;
Gomleksiz ve Ozyiirek, 1994; Delen, 1998; Oner, 1999; Bozkurt, 1999).

Gillies ve Boyle’nin (2010), Avustralya’daki bes farkli ortaokulda gérev yapan
10 Ogretmenin grup calismalarina yonelik algilar1 ve yasadiklari problemleri ortaya
¢ikarmayr amacglayan arastirmalarinda, Ogretmenlerin, igbirlikli  &grenmeyle,
ogrencilerin  birbirlerini daha iyi tamdiklarimi, grup rollerini kabul ettiklerini,
birbirleriyle etkilesimli olarak 6grendiklerini belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda
lilkemizde yapilan bu galismaya katilan 6gretmenlerin goriisleri ile Gillies ve Boyle’nin
(2010) calismasindaki bulgular paralellik géstermektedir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; grup calismalarina yer vermemelerinin
pek ¢ok nedeni oldugu goriilmektedir. Pek ¢cok 6gretmen, grup calismalarinin zaman
alici oldugu, verimli ve etkili olmadigi, calismayan O6grencide akademik yonde bir
gelismenin olmadigi, bu tip 6grencilerin diger basarilt 6grencilerin yaptiklarina hazira
konarak ulastiklart ve herhangi bir ¢aba gostermedikleri, ayrica simif ortaminda
giiriiltiiye, rekabete ve basarili 6grencinin basarisiz 6grenci tizerinde baski kurdugu ve
basarisiz 6grencide 6zgiiven eksikligine neden oldugu goriisiindedir. Benzer sekilde
Gillies ve Boyle (2010), tarafindan yapilan arastirmada, ogretmenler, isbirlikli
6grenmeye yonelik uygulama sirasinda yasadiklari zorluklari, zaman ydnetimi, ortami
organize etme sorumlulugu ve grup ¢aligsmalarini ayarlama seklinde belirtmislerdir.

Ote yandan arastirma bulgulan gdstermektedir ki; dgretmenlerin ¢ogu dzellikle
de ilkdgretim matematik Ggretmenleri, matematik dersinde grup caligmalarinin gok
verimli olmadigini, matematik dersinin kendi yapisindan kaynakli olarak grup
caligmalari i¢in ¢ok uygun olmadigini diigiinmektedirler.

Sonug olarak; ilkogretimde gorev yapan dgretmenlerimizin, isbirligine dayali
grup caligmalart konusunda farkindaliklarini artirmak ve onlara uygulama olanagi
saglamak icin hizmet i¢i egitimlerin igeriginin yogunlagtirilarak farkli yontemlerle
zenginlestirilerek verilmesi gerektigi Onerilebilir. Nitekim arastirma bulgular
gostermektedir ki; sadece 2 sinif dgretmeni isbirligine dayali 6grenme gruplarina yer
vermektedir ve bu konuda bilgiye sahiptir. Bu 2 sinif 6gretmeni yiiksek lisans 6grenimi
gormiigtiir. Yani, igbirligine dayali grup calismalari konusunda verilecek egitimin bu
yontemin uygulanabilirligini artirdigi goriilmektedir denilebilir.
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