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OZET

Okullarda uygulanan anadil egitimi biitlinlesik bir yapi arz etmektedir. Bu yap1 okuma,
yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisi baghklar1 altinda toplanmaktadir. Baz
arastirmacilarin goérsel okuma ve gorsel sunuyu da bu yapi icerisine dahil ettigini
gormekteyiz. Birbirini siirekli olarak etkileyen bu yapida yazma egitimi 6nemli bir konumda
bulunmaktadir. Dinleme ve konusma becerilerinin informal yollarla kazanildig
bilinmektedir. Tabii ki bunlarin gelistirilmesi diizenli bir egitimi gerektirir ancak yazma
becerisinin yalnizca formal yollarla kazanildiginin bilinmesi, bu stirecin ne kadar zor oldugu
hakkinda ipuglar1 vermektedir. Bireylerin duygu, diisiince ve hayallerini ¢esitli sembolleri
kullanarak metin olusturmasina yazma diyoruz. Bu becerinin ediminde ise bazi sorunlar
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sorunlari 6grenciden kaynaklanan, 6gretmenden kaynaklanan ve
kullanilan arag-gerecten kaynaklanan sorunlar olarak basliklar altinda toplayabiliriz.
Yaptigimiz bu ¢alismada sorunlarin neler oldugu ve sorunlarin ana nedenlerinin neler oldugu
iizerine yapilan calismalar incelenmis ve cesitli ¢cikarimlarda bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Anadil Egitimi, Yazma Egitimi, Yazma Egitimi Siireci.

PROBLEMS THAT TURKISH TEACHERS FACE WITH
IN WRITING EDUCATION PROGRESS

ABSTRACT

The mother-tongue education in schools poses an integrated structure. This structure,
reading, writing, listening, speaking and grammar are grouped under headings. Reading and
visual presentation of some researchers into this structure, we can see that the fees.
Constantly affecting each other in a prominent position in this structure include writing
instruction. Ways of listening and speaking skills acquired informally known. Of course
requires regular training to develop their writing skills, but it is known that only gained
formal ways, this process gives hints about how difficult it is. Individuals' feelings, thoughts
and dreams to create text using various symbols we call writing. These skills are in the act of
some problems emerge. These problems arising from students, teachers, and stem from
problems originating from the equipments used can be grouped under the title. In this work
we do is kind of problems and what are the main causes of problems are examined and the
study of various inferences were made.

Key Words: Native Language Education, Writing Training, Writing Training Process.
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Giris

Toplumlar1 bir arada tutan ve birbirleriyle etkilesim kurmalarinda en 6nemli
konumda bulunan dil ¢ok 6zel bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yiizden
ana dilin gelecek kusaklara aktarilmasi egitim siirecinin temel basamaklarindan birini
olusturur. Milli Egitim Bakanhgi Tiirk¢e Ogretim Programi’nda ana dil egitimi 5 bashk
altinda toplanmistir. Bunlar dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi
egitimi seklindedir(MEB,2005 ). Bu becerilere ek olarak yeni yapilan arastirmalarda
gorsel okuma ve gorsel sunu da yer almaktadir. iletisim bakimindan dil becerileri
yazili, sozli ve gorsel dil becerileri olarak tice ayrilir. Yazil dil becerileri okuma ve
yazma; s0zlii dil becerileri dinleme ve konusma; gorsel dil becerileri ise gérsel okuma
ve gorsel sunudur(Coskun,2007). Diger becerilere gore daha karmasik ve zor siireg¢
olusturan yazma anlatma becerileri igerisinde yer alir. Yazmak, “Duyduklarimizi,
distiinduklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir.
Konusma gibi, baskalar ile iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur.”
(Sever, 2004,24).

Yazinin kaliciigl uzun, s6ziin ise daha kisa siirelidir. Yaziy1 bir bakima insanin bellegi
olarak niteleyebiliriz. Caglar arasindaki her tiirli etkilesim, ¢ogunlukla yazinin
yardimiyla gerceklestirilmistir. Yazinin dusiince, goris ve fikirleri saptamada,
yaymada, zenginlestirip boyutlandirmada biiytik pay1 vardir. Belki de bu nedenle bazi
tarihcgiler ve bilginler uygarligin baslangicini yazinin bulunusuna baglamislardir
(Biilbul, 2000).Bu ylzden anlatimin en glizel sekilde yapilmasi gerekir. Bu konu
hakkinda Ozbay soyle demistir: "Giizel yazmak yetenekle ilgili olabilir; ancak iyi ve
dogru yazmak, Tiirkceyi hatasiz kullanmak herkesin yapabilecegi bir istir. Yazma
teknigini, dilin kurallarini bilen ve bu bilgileri stirekli uygulayan herkes, zamanla iyi ve
dogru yazma aliskanlig kazanabilir."(Ozbay,2000)

Ancak yazmay1 tek basina olusan bir siire¢ olarak degerlendirmemek gerekir. Okuma,
dinleme ve konusma becerileri bireylerin yazma becerisini dogrudan etkimektedir.
Nitekim bu hususa yeni programda deginilmistir. “Tiirkce d&gretimi, anlama,
yorumlama, iletisim kurma becerilerinin gelismesine yénelik olan okuma, dinleme/
izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlarindan olusur. S6zti gecen 6grenme
alanlart birbiriyle etkilesim hadlinde oldugundan bir biitiinliik icinde ele alinmaldir.”
(MEB, 2005: 2). Bu ytizden de daha zor bir stirectir.

Temel dil becerileri icinde yazma becerisi, diger dil becerilerine gore agir gelismekte
ve ¢ok sayida alistirma yapmay1 gerekli kilmaktadir (Demirel, 2003).Ayrica yazma
becerisi, 6grencilerin genellikle en ¢ok zorlandiklari dil becerisidir. Bu durum; yazma
slirecinde yasanan psikolojik, dilbilgisel ve bilissel sorunlardan kaynaklanmaktadir
(Byrne, 1988). Bu ylizden yazma egitimi lizerinde dikkatle durulmasi gereken
konulardandir. Siirecte en o6nemli rehber ve uygulatici goérevini {Ustlenen
O0gretmenlere yardimci olmasi amaciyla, yeni programla birlikte 6grenci kitaplarinin
yani sira 6gretmen kilavuz kitaplari da kullanilmaya baslanmistir.



YAZMA EGITiMI SURECINDE
TURKCE OGRETMENLERININ KARSILASTIKLARI SORUNLAR 63

Ancak kimi arastirmacilar bu kilavuz kitaplarla birlikte 6gretmenlerin derse daha
hazirliksiz geldiklerini ve Ogretmenlerin kitaplarin yararina inanmadiklarini 6ne
siirmiislerdir. Ogretmenlerin bunlarin faydasina inanmasi ve kullanma yoniinde
istekli olmas1 gerekmektedir (Yalin, 1997). Ancak yazili anlatim siireci agisindan
baktigimizda 6gretmen kilavuz kitaplarinin ¢ok islevsel oldugunu sodyleyemeyiz.
Ogretmenlerin gorevini ise Kavcar'in ifadeleriyle 6zetleyebiliriz:” Yazim kurallarinin
iki temel islevi vardir: Bunlardan birincisi iletisimi kolaylastirma, ikincisi ise yazmada
birligi saglamadir “(Kavcar ve diger., 2001).

YONTEM

Yaptigimiz bu arastirmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin yazili anlatim siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar literatlir taranarak saptanmaya calisiimistir. Yazili anlatim
kavrami yazma egitimi ile es mana da kabul edilmis ve terimler bu sekilde
kullanilmistir. Ancak alanda bu konu ile ilgili yapilmis ¢alisma sayisinin az olmasi
arastirmamizin sinirhliklarindandir.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ve goriisme teknigi
kullanilmistir. Nitel arastirma goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve
biitiincil ir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izledigi
arastirmadir(Yildirim, Simsek,2008,5.39). Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar (Yildirim, Simsek 2008, s.187). Ayrica toplanan verilerin yorumlanmasinda
betimsel analiz kullanilmistur.

Arastirmanin evrenini Tiirkge 6gretmenlerinin yazili anlatim siirecinde karsilastiklari
sorunlar1 iceren makaleler ve Tiirkce oOgretmenleri ile yapilan goriismeler
olusturmaktadir. Konuyla ilgili olarak gerekli makaleler, yiiksek lisans ve doktora
tezleri ve ilgili kitaplar taranmistir. Ogretmenlerin yazma egitimi siirecindeki
goruslerini iceren kisa goriismeler yapilmistir.

SINIRLILIKLAR

Alanda bu konu ile ilgili yapilmis calisma sayisinin az olmasi arastirmamizin
sinirliliklarindandir.
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BULGULAR VE YORUM

Yapilan bu calismada, belirlenen alt1 bashk etrafinda veriler yorumlanmistir. Bu
basliklar su sekilde siralanmistir: Ogrencilerin,

1- Yazma Kurallarini Uygulama Yeterliligi

2- Yazmaya Hazirhik

3- Farkli Tiirde Metinler Olusturma Yeterliligi

4- Kendi Yazdiklarin1 Degerlendirme(Akran-Oz Degerlendirme)
5- Kendini Yazili Olarak ifade Etme Aligkanhigi Kazanma
6-Degerlendirme Durumu ve Degerlendirilebilirlik

1-Yazma Kurallarini Uygulama Yeterliligi

Baslica yazim kurallar1 TDK tarafindan su sekilde belirlenmistir: Diizeltme isareti
(" )nin kullanimi, ses diismesi/tiiremesi, mastar eklerinin yazimi, -ken ekinin yazimi -ki
aitlik ekinin yazimi, -mi, -mi, -mu, -mti soru eklerinin yazimi, da, de edatinin yazimi ile
baglacinin ek olarak yazimi, imek fiilinin yazilisi, ki baglacinin yazimi, satir sonunda
kelimelerin béliinmesi, sayilarin yazilisi, kiictik ve biiyiik harflerin yaziliglari, birlesik
kelimelerin yazihglari, alinti kelimelerin yazihglart (TDK Imlda Kilavuzu, 2000).
Okullarda 6grencilerin olusturdugu metinler acisindan ele alindiginda yazim
kurallarini uygulamada 6grenciler ¢ok eksik bir durumdadirlar. Ciimleye ayri veya
bitisik yazilmas1 gereken bircok kelime tam tersi sekilde kullanilmaktadir.
Ogrencilerin genelinde olusan diisiince “Konustugumuz gibi yaziyoruz, bunun neresi
yanlis?” seklindedir. Bu ciimle aslinda yanlisin kaynagini agiklamaktadir. Demek ki
ogrenciler dogru telaffuzu tam anlamiyla bilmiyorlar. Eger ki dogru telaffuz bilinseydi
ogrenci konusurken baglaglarda duraklandigini, yaz dilinde ayr1 yazdigimiz iinlem
ifadelerinde sesin yiikseldigini vb., yani konusma dilinin aslinda yaz1 diliyle ayni
sekilde olusturuldugunun farkinda olurdu.

Duygu ve diisiinceleri daha agik ifade etmek, ctimlenin yapisini ve duraklama
noktalarini belirlemek, okumayi ve anlamayi kolaylastirmak, soziin vurgu ve ton gibi
ézelliklerini belirtmek tizere kullanilan isaretlere noktalama isaretleri denir (TDK Imla
Kilavuzu, 2000). TDK tarafindan gayet acik sekilde ifade edilen noktalama isaretlerini,
trafikte kullanilan isaretlere benzetebiliriz. Gilinlimiizde giderek yayginlasan
elektronik yazismalarin sonucunda, insanlar daha hizli yazmak amaciyla veya
onemsizlik sebebiyle noktalama isaretlerine dikkat etmemektedirler. Bunun
yansimasl okullarda da goriilmektedir. Ogrencilerin bircogu noktalama isaretlerinin
ne amacla kullanildigin1 bilmemekte, yanlis kullanmakta ve gereksiz gormektedir.
Nitekim bu durumun o6nemine Kantemir de deginmistir. Yazilardan noktalama
isaretlerini  atarsak, anlam; golgeler, karanliklar icine gomiilmiis gibi
oluruz.(Kantemir, 1997).
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Tabii ki bu durumun olusmasinda uygulanan egitim programinin etkisi
yadsinamayacak kadar fazladir. Siirekli kurallar ve kavramlar biitlinliigii icerisinde
verilen ana dil egitimi Ogrencinin zihninde kavram ve kurallar karmasasi
olusturmaktadir. Bu ytlizden 6grenci yazma silirecine kendini dahil edememekte,
yanlis yaparim korkusu gercektende ogrenciyi yanlis yapmaya zorlamaktadir.
Buradan ¢ikarabilecegimiz sonu¢ dil kurallarinin 6gretiminde artik daha farkh
yontemlerin gerekliligidir.

Yapilan arastirmalara gore 6grencilerde (%78.9) imla yanlisi, (%60.8) kelime yanlisi,
(%47.4) noktalama konusunda yanlis1 yapmakta, (%45.9) plan yapmamakta, (%42.3)
climle yanlis1 yapmakta ve (%39.7) oraninda Ogrenci de okunakli egik el yazisi
yazamamaktadir(Arici, Ungan,2008).

Ayrica internetin, medyanin ve c¢evrenin etkisiyle 6grencilerde dilimizde olmayan
kelimelerin kullanimi artmaktadir. Tiirk¢e harflerin kullaniminda baslayan 6zensizlik,
Tiirkgesi olan terimlerin bile Ingilizcelerini kullanma 6zentisine déniismektedir
(Oner, 2006:257).

2-Yazmaya Hazirhk

Yazinin temelini olusturan bu siire¢ okullarda genelde ihmal edilmektedir. Oysaki
Murray’a gore yazmaya ayrilan zamanin %70 ‘inin hazirhk asamasi olmasi
gerekmektedir.(Aktaran:Akyol,2006 s.95). Bu slire¢te 0Ogrenciler yazmaya
gidilenmeli, neyi, nicin, nasil yazacagini belirlemelidir. Bu siirece taslak olusturma
stureci de denilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmada su verilere ulasilmistir:
Ogretmenlere, her temanin basinda égrencilerin hazir bulunusluk diizeyini ne siklikla
Olctiikleri soruldugunda 6gretmenlerin %33.7 ’si her zaman, % 39.1 i sik sik, %20.7
’si bazen, % 4.3 ' nadiren, % 2.2 ’si hi¢bir zaman se¢enegini isaretleyerek goriislerini
belirtmislerdir. .(Yildirim, Oztiirk,2009,5.101) Arastirmaya gore dgretmenlerin %70
‘i asan bir kesimi derslerde 6grencilerin hazir bulunusluklarina dikkat etmektedir. Bu
durum yazma etkinliginin yapildig1 derslerde de uygulandigi varsayilmistir.

3- Farkh Tiirde Metinler Olusturma Yeterliligi

Ogrencilerin metin tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmadig1 bilinmektedir. Ciinkii
derslerde genelde kompozisyon seklinde adlandirilan etkinlikler 6grencide yazdigi
her seyin tiriniin kompozisyon oldugu disiincesini olusturmaktadir. Ayrica
ogrencilerin masal, hikaye, ani, glinliik ve siir yazmay tercih ettikleri diger tiirleri ise
neredeyse hi¢ bilmedikleri goriilmektedir. Ogrenciler ozellikle, iist dil kullanilan
bilimsel metinlerle, ortiik anlatimin yeglendigi yazinsal metinlere, anlayamayacaklari
on yargisiyla yaklasmaktadirlar(Kuzu,2004). Bu sebepten dolay1 6grencilerin bilimsel
icerikli, edebi icerikli ve didaktik metinleri yazma siirecinde tercih etmemektedirler.
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Glinimuzde Turkiye’de bilimsel icerikli metinlerin azligin1 6grencilikten gelen bu 6n
yarglyla iliskilendirmek yanlis olamayacaktir.

Ders kitaplar agisindan farkl tiirde metinleri inceledigimizde su sonug¢ ¢ikmaktadir.
KOZA ve Pasifik yayinevlerine ait kitaplarda siir, diyalog yazma, 6ykii tamamlama vb.
etkinliklere yer verilmistir. Ayrica makale gibi bilimsel icerikli yazilar ve deneme gibi
edebi tiirde metinler olusturmasi igin de etkinliklere yer verilmeye
baslanmistir.(MEB,2010)

Akademik calismalarin yogunlastigi bir yazi1 tiri de yaratict yazmadir. Sever’in
tanimiyla yaratict yazma; yaratici, verici bir siire¢ ve bir anlatma teknigi olan yazma;
anlama stirecinden gelen iletinin kavranmasi, diistincelerin ayristirilmasi, yeniden
bicimlendirilip bir biitiin olarak aktarilmasidir. Yazinsal yaraticilik, yaratici
calismalarin temel anlayisi olan kendini tanima, diistinerek karar verme, planlama bu
plan ve kararlar1 eyleme donilistirme siirecinin uygulamalarla yasama
gecirilmesidir.(Sever,2004). Bu tanimlardan yola ¢ikarak yaratici yazmanin 68rencide
istenen yazma becerilerinin tamamini igerdigi gortilmektedir.

4- Kendi Yazdiklarim1 Degerlendirme(Akran-0z Degerlendirme)

Yapilandirmaci egitim anlayisini benimseyen ve bunu okullarinda uygulayan MEB,
kitaplarin da bu dogrultuda olusturulmasi gerekliligini belirtilmistir. TTK tarafindan
belirlenen “Ilkégretim Tiirkce Ders Kitaplarini Inceleme ve Degerlendirme Olgiitleri”
ne gore 6grenci ¢alisma kitaplarinin yazma etkinliklerinde bireysel ¢alismalarin yani
sira grup c¢alismalarina da yer verilmesi, programda belirtilen tiirlerde yazma
calismalarina yer verilmis olmasi, 6gretim programinin 6ngordiigii kazanimlara
uygun farkl soru tiplerine yer verilmesi istenmektedir(TTK,2011). Bu zorunluluktan
dolay1 ders kitaplarinda yazma c¢alismalarindan sonra akran degerlendirme ve 6z
degerlendirme c¢alismalarinin oldugu goériulmektedir. Ancak 6gretmenlerin ders kitab:
disinda yaptiklar1 etkinliklerden ve uyguladiklar1 yazili sinavlardan sonra bu
uygulamalara yer vermedikleri, sadece 6grencilerin yaptiklar1 yanhslara dair geri
bildirim verdikleri goriilmistiir.

5- Kendini Yazili Olarak ifade Etme Aliskanlig1 Kazanma

Yazili anlatim; 68rencinin kendi gérdiiglinii, duydugunu, diistindiiglinii ve yasadigini
yazarak anlatmasidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2001).Yazili anlatim, bir fikrin,
duygunun, diisiincenin ve goriisiin ya da bir olayin en anlamh ve c¢ekici yanlarini,
yonlerini yazi yoluyla ifade etmektir (Biilbiil, 2000). Yapilan bu tanimlardan da
anlasilacagi iizere bireylerin kendilerini topluma ifade etmelerinde yazma 6nemli bir
konum arz etmektedir.
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Ogrencilerde goriilen en biiyiik yazma eksiklilerden biri de kendini yazili olarak ifade
edememedir. Sadece Tuirk¢e 6gretmenlerinin degil diger brans 6gretmenlerinin de sik
sik bu problemle karsilasmaktadirlar. Sinifta konusmaya son derece istekli olan
ogrenciler yazma konusunda ise tereddiitliidiirler. Bunun sebebi iizerine bazi
arastirmalar yapilmistir. Arastirmalar (Sawkins, 1971; Thompson, 1981), yazmanin
kaygiya sebep oldugunu gostermektedir. Yazma eylemi stiirecinde birey karar vermek
zorunda kalmaktadir. Yapilan arastirmalara gore basit bir mektup yazimindan
karmasik rapor yazimina kadar herhangi bir yazma eylemi, 6grenciler arasindan
yazma kaygisi olusturabilmektedir. Yazma kaygis1 6grenciler arasinda ertelemeye,
korku ve gerilim yasanmasina, 6zglivenin ve motivasyonun diismesine, diislinme
surecinin kesintiye ugramasina neden olabilmektedir (Yaman,2010).

6-Degerlendirme Durumu ve Degerlendirilebilirlik

Yazili anlatim etkinliklerinin degerlendirilmesinde diger Tiirkce beceri alanlarinda
oldugu gibi heniiz tam bir degerlendirme anlayisi olusturulamamistir. Yeni
programda soylenenlerin tersine okullara gelen egitim miifettisleri sinavlarda yer
alan kompozisyon boliimlerinin en fazla 30 puan olacagin1 soéylemektedir.
Ogretmenler de ziimrede aldiklar1 kararlarda bu 30 puani;5 puan bashk,10 puan yazi,
noktala,5 puan sayfa diizeni, 10 puan igerik seklinde paylastirmaktadirlar. Oysaki
yapilandirmaci yaklasim o6grencinin kuralarla ne denli uydugunu degil neler
anlattigin1 neleri yapabildigini 6l¢meyi amaclar. Igerige verilen 10 puanhk pay
programin aslina uygun sekilde uygulanmadigini géstermektedir.

MEB’e gore iyi bir degerlendirme sistemi su sekilde olmalidir:

A- Ogrencilerin neyi bildigini, ne anladigini ve ne yapabildigini kesfetmeye yardimci
olur.

B- Ogrencilerin gelisim diizeylerini gdsterir.

C- Gelecekteki 6grenme stirecini planlamaya yardimci olur.

D- Belli bir donemde égrencilerin ulasmasi beklenen standartlari degerlendirme imkani
verir.

E- Ogrencilerin daha iyi 6§renmelerine ve uygulama yapmalarina yardim eder.

F- Degerlendirme sonuglarinin paylasilmasi; 6gretmene, égrenciye ve velilere 6grenme
stireci hakkinda bilgi verir.

G- Ogretmenlerin ve ilgili kisilerin programin uygulama, izleme ve gelistirme stireciyle
ilgili kararlar almasina yardimci olur.

H- Ogretim programinda kullanilan yéntemler ve yaklasimlarin yeterliligini dlcerken
ogretmene yardimci olur.

I- Ogrencilerin anlamakta giicliik cektikleri alanlary, zayif yonlerini ve bilgi bosluklarini
tespit etmede onemli bir rol oynar.

i- Ogretmenin, égrencilerin égrenmesini gelistirecek yaklasimlar ve Ggrenme- 6gretme
stiregleri tasarlamasina yardim eder.” (MEB, 2005: 328).
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Ogretmenler, 6grencilerin gelismelerini, basarilarini ve hatalarini onlara géstermenin,
onlart 6grenmeye daha ¢ok yonelttiginin, 6grenmelerini arttirdifinin bilincinde
olmahdir (Calp, 2007, 414). Bu ylizden yapilan yazil etkinliklerden sonra mutlaka
geri bildirimler kullanilmahdir. Ciinkii 6grenci yanlisin1 bilmedigi zaman yanlisi
diizeltemez ve yanls yapmaya devam eder. Ogretmenlerin yazih anlatim
etkinliklerini degerlendirirken kullandiklar1 6lgekler tizerine yapilan arastirma su
sekildedir: Arastirmada genel olarak degerlendirme olgekleri uygulanabilirlik
acisindan yetersiz gorilmiistiir. Bunun disinda Olgeklerin daha c¢ok bigimsel
ozellikleri tespit etmeye yonelik oldugu, anlatimi ve icerigi degerlendirmede yetersiz
oldugu seklinde goriisler ortaya ¢ikmistir. (Gomleksiz, Sinan, Demir,2010)

Ogretmenlerin yazili anlatim degerlendirme formlarinm1 %6,5 (6)’i her zaman, %10,9
(10)’'u sik sik, %40,2 (37)’si bazen, % 28,2 (26)’si nadiren kullanmaktadir, % 14,1
(13)'i ise hicbir zaman kullanmamaktadir(Yildirim, Oztiirk,2009,s.103). Bu sonucta
gostermektedir ki O6gretmenler yazii anlatim etkinliklerini  kullanirken
degerlendirecek o6lcek sikintisi ¢ekmekte ve 6znel degerlendirme yollarini tercih
etmek zorunda kalmaktadirlar. Bu durum yapilan yazili anlatim etkinlerindeki
degerlendirmelerin  gilivenirlilik ve gecerlilik agisindan yeterli olmadigini
gostermektedir.

Ders kitaplarindaki yazma etkinlerinden sonra ise yine kitapta bulunan 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme formlar1 kullanilmaktadir. Ancak biitiin
etkinlikler i¢in ayni formlarin kullanilmasi farkl yazi tiirlerindeki farkli kazanimlarim
Ogrenci tarafindan edinilip edinilmediginin anlasilmasini zorlastiracaktir.

SONUC VE ONERILER

Glinlimiizde gitgide yayginlasan elektronik ortam yazismalarin da bu yonde olmasina
sebep olmaktadir. Ancak dilin gerekliliklerinin hice sayilarak yapilan yazismalar
aliskanlik haline gelmekte ve 6grencileri derslerde 6grendiklerinin gereksiz oldugu
konusunda yonlendirmektedir. Bu noktada arastirmaci su ¢ikarimda bulunmaktadir:
Genel ag(internet),elektronik posta, sanal sohbet, cep telefonu gibi iletisim ara¢larinin
yazili anlatim1 6nemli derecede tehdit ettigi ve elektronik roman ve hikaye yazma
geleneginin yayginlastig1 bir ortamda giiniimiizde 6zel mektup tiirii dahi neredeyse
ortadan kalkmak tizere olup 6grencileri mevcut iletisim ortaminda uyarmaya yonelik
yazili ara¢ ve gerecler de onemli derecede azalmis bulunmaktadir. Bu noktada
O0gretmen, sinif icerisinde aktif bir 6grenme ve diisiinme ortaminin olusmasi ve
Ogrenciyi zihinsel olarak etkin kilabilmek icin sorulardan yararlanma yoluna
gitmelidir.(A¢ikg6z,2005,s.249)

Sinifta 6grencileri etkin kilmada su yontemler kullanilabilir:
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Ogretmenler 6grencilerin olaylara farkli agidan bakabilmelerine katkida bulunmak
icin sinif i¢in tartisma oturumlari diizenlemelidirler.

Yazma c¢alismalarindan o6nce beyin firtinas1 teknigi uygulanarak o6grencilerin
diisiincelerini sinirlamadan yeni kavramlara ulasmasina yardimci olacaktir.

Turkce ogretmenleri dort temel dil becerisinin 6grenciye nasil kazandirilacagi
konusunda egitime tabi tutulmalidir.

Yaratica yazma c¢alismalarina agirhk verilmelidir. Ogrenci boylelikle kendini
sinirlamayacak ve yazacak konu bulmakta zorlanmayacaktir.

Sahip olunan kelime haznesi yazma becerisini dogrudan etkilemektedir. Bu yiizden
ilk6gretim caginda 6grencilere mutlaka 100 temel eserin okutulmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin yazdig1 iriinler okul gazetelerinde, dergilerde, kuliip panolarinda
sergilenerek hem calismay1 yapan 6grenci ddiillendirilmeli hem de diger 6grenciler
bu sekilde giidillenmelidir.

Kompozisyon sinavlarinin farkl bir zamanda yapilmasi gerekmektedir. Clinkii ¢esitli
becerilerini 6lgen sorular yaninda kisa zamanda 6grenciden yazili iiriin beklemek
saglikli olmamaktadir.

Siire¢ odakli degerlendirme esas alinmalidir. Siire¢ odakli degerlendirme yazicinin
yazmak istediklerine ne oranda ulastigin1 ve yazma siirecinde gecirdigi asamalari
degerlendirmeyi esas almaktadir.

Ogrenciler bitisik egik yazi yazma konusunda egitilmelidirler. Ciinkii yapilan
arastirmalar egik yazinin Ogrencide biitlinliikk algis1 olusturdugunu, 6grenmeyi
kolaylastirdigini, hizli ve rahat yazmalarini sagladigin1 gostermektedir. (Gomleksiz,
Sinan, Demir,2010)
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