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ACIK ALANDA UYGULANAN MATEMATIK PROGRAMININ 5-6 YAS GRUBU
COCUKLARIN MATEMATIGI SEVMELERINE OLAN ETKISININ INCELENMESI

S. Seda BAPOGLU DUMENCI -Figen GURSOY™

0z

baglamda, 54 ila 66 ay arasinda degisen toplam 25 ¢ocuktan olugan bir ¢alisma grubuyla gerceklestirilen tek
gruplu deneysel desende, erken ¢ocukluk doneminde gelistirilen acik alandaki matematik programinin ¢ocuklarin
matematigi sevme durumlari tizerindeki etkisi incelenmistir. Verilerin toplanmasinda Dagl ve Dagloglu (2018)
tarafindan gelistirilen “Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olgegi (CMSO)” kullamilmistir. A¢ik alanda uygulanan
matematik programi 15 etkinlikten olusmaktadir. Her bir etkinlik siiresi yaklasik 25 dakika olarak planlanmistir.
Haftada 3 giin, 5 hafta siiren agik alanda matematik uygulamalarinda rakamlar, geometri, parca biitiin, gruplama,
eslestirme ve 6l¢me konulart yer almaktadwr. Arastirmada agik alanda uygulanan matematik programinin
cocuklarin matematik sevme durumlari tizerinde etkili oldugu, sayma, geometrik sekiller, par¢a biitiin, gruplama
ve 6l¢me konularinda son test lehine anlamli farkliliklar elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: A¢ik alanda egitim, Matematik egitimi, Erken ¢ocukluk, Matematik sevme, Okul oncesi
egitimde matematik.

Investigation of The Effect of The Outdoor Mathematics Program on The Liking of Mathematics of Children
in The 5-6 Age Group

Abstract

Supporting the development of mathematical skills from early childhood provides support in many areas,
from the process of learning mathematics to developing positive attitudes towards it and achieving academic
success. Therefore, it is important to create environments that enable children to learn and enjoy mathematics. In
this context, in order to examine the effect of outdoor mathematics activities on children's attitudes towards
mathematics in early childhood, a study was conducted with a total of 25 children aged between 54 and 66 months
using a one-group experimental design. The “Mathematics Liking Scale for Children” developed by Dagh and
Daglioglu (2018) was used to collect the data. The outdoor mathematics activity program consisted of 15 activities,
each lasting approximately 25 minutes. The activities, which covered topics such as numbers, geometry, part-
whole relationship, grouping, matching, and measurement, were carried out three days a week for a period of five
weeks. The study revealed that outdoor mathematics activities were effective in improving children's attitudes
towards mathematics and created significant differences in favor of the post-test in the areas of counting,
geometric shapes, part-whole relationships, grouping and measurement.

Keywords: Outdoor education, Mathematics education, Early childhood, Math liking, Mathematics in preschool
education.
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1. Giris

Matematigin basarili bir sekilde 6grenilmesi ve matematiksel performans, bir dizi bireysel,
sosyal ve egitimsel faktdre dayanmaktadir (Cragg & Gilmore, 2014). Matematik 6grenimi ve 6gretimi
ile ilgili son yillarda becerilerin kazandirilma siirecinde farkliliklar yasanmakta olup 6gretimindeki odak
nokta, cocuklarin kendi deneyimlerinden faydalanmasi gerektigi yoniindedir (National Matematik
Ogretmenleri Konseyi (NCTM), 2000). Erken ¢ocukluk déneminde say1 tamima, eksiltme ve arttirma
islemleri ile ritmik sayma becerilerinin gelistirilmesi, matematik basarisi iizerinde olumlu etkilerinin
yant sira (Duncan vd., 2007), aritmetik becerilerin gelistirilmesine de katki sagladig1 gézlemlenmistir
(Skwarchuk, 2009). Ayrica, bu dénemde edinilen becerilerin ilkokuldaki matematik yeteneklerine
katkida bulunurken ayn1 zamanda 6grenmeye karsi olumlu tutumlari tesvik ettigi goriilmektedir (Jordan
vd., 2007, 2009). becerileri, iist bilissel beceriler tarafindan kontrol edilmektedir (Navarro vd., 2011).
Erken cocukluk donemi gbéz oOniine alindiginda, kisith biligsel becerilere de sahip olduklar
diisiiniildiigiinde, matematik Ogretimi gibi bilissel becerilerin yogun olarak kullanilmasi gerektigi
durumlarda farkli yontem ve tekniklerden faydalanilabilir.

Matematik, aslinda gocuklarin oyunlarinin ¢ogunda mevcut olup (Trawick-Smith vd., 2016),
ayni zamanda oyun temelli matematik ile kendilerini daha yetkin hissedip daha ¢ok eglenebilecekleri
bir ortam ile sunulabilmektedir (Bobis vd.,2010; Perry & Dockett, 2008). Bu ¢esitli yaklasgimlarin yani
sira, matematik Ogretiminde farklilastirilmis yontem ve teknikler de kullanilmaktadir. Hikaye ile
matematik 6gretimi (Wilburne vd., 2011), bulus yolu ile 6grenme (Temizéz & Koca, 2010), teknoloji
temelli yaklasimlar (Alakog, 2003) ve yaratici drama yonteminin kullanilmasi (Ozsoy, 2003) gibi farkls
yontemler arasinda yer almaktadir. Benzer sekilde, agik alanda egitim yaklagimi da dikkate degerdir
(Yildiz, 2021). Agik alanda egitim, duyularin yogun olarak uyarildigi, disiplinler aras1 yaklagimlar
iceren ve deneysel caligmalar1 barindiran, agik havada gergeklestirilen, insanlar1 ve dogal kaynaklar
igceren bir 6grenme yontemidir (Gruno & Gibbons, 2022; Priest, 1986). Ayn1 zamanda kisisel ve sosyal
gelisimi tegvik etmek i¢cin macerali etkinlikleri igeren bir 6grenme sistemi olarak da tanimlanmaktadir
(Fiskum & Jacobsen, 2013). Piaget'nin de vurguladig: gibi, ¢ocuklarin ¢evreleriyle etkilesime girerek
daha etkin O6grenme sagladigi, oOzellikle erken cocukluk doneminde somut etkinlikler yoluyla
Ogrenmenin daha kolay oldugu ve 6grenciler arasinda bilgi aligverisi yapilabilecek ortamlarin sunulmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Senemoglu, 2007). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde farkli hazir
bulunusluk seviyesine sahip olan ¢ocuklarin okul iginde ve disinda 6grenme ortamlarindan faydalanarak
en etkin sekilde 6grenebilecekleri bir donemdir (Lee & Gingsburg, 2009). Bu dénemde ¢ocuklar dogal
olarak merakli olduklarindan, ¢evreleriyle etkilesime girerken bu kavramlar1 kesfederler (Sarama &
Clements, 2009). Hatta, erken matematik becerilerinin, okuma ve matematikte sonraki basarilarin en
gliclii gostergesi olabilecegi belirtilmektedir (Claessens & Garrett, 2014; Schoenfeld & Stipek, 2011).
Erken matematik becerilerinin, erken okuryazarlik, genel zeka, calisma bellegi ve kisa siireli bellek
iizerinde olumlu bir etkisi oldugu belirtilirken (Aragon vd., 2016), ayn1 zamanda okula baslangi¢
asamasinda becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi igin 6zellikle 6nemli olan st bilissel beceriler
tarafindan desteklendigi ifade edilmektedir (Navarro vd., 2011). Cocuklarin bebeklik déneminden
itibaren matematiksel terimleri ve kavramlar fark edebildigi; sayma, sekiller, uzamsal iligkiler, 6lgme
ve oriintiiler gibi genis bir kavram araligina sahip olduklar1 bilinmektedir (Harris & Petersen, 2017).
Matematik aym zamanda egitim hayatinin énemli bir gostergesi olarak kabul edilir. Ornegin, liseden
mezun olma oranlar1 (Watts vd., 2014) ile 7 yasindaki say1 ve aritmetik bilgisinin 42 yasindaki
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sosyoekonomik durumu tahmin etme yetenegi arasinda giiglii bir iliski bulunmaktadir (Ritchie & Bates,
2013). iginde bulundugu yas dénemi sebebiyle sinirh bilissel becerilere sahip olan gocuklara verilecek
matematik egitiminin, ¢evre ve materyallerden faydalanarak yeni baglantilar kurmalarini tesvik ederek
var olan problem durumlarina ¢éziim iretmelerini saglayabilecegi belirtilmektedir (Haji vd., 2017).
Acik alanda matematik etkinlikleri gelistirilirken, okul 6ncesi egitim programinin incelenmesi ve okul
miifredatinin temel kazanimlar dongiisii diizeyinde analiz edilmesi Onerilmektedir. Bu sekilde,
hazirlanan programin beklentileri karsilamasi saglanirken, ayni1 zamanda miifredatin ilkelerine uygun
olarak entegre edilmesi miimkiin olabilir (Taranto vd., 2021). Ayrica gelisimsel ilerlemeyi hedef alan
erken ¢ocukluk donemindeki matematik etkinlik programlarinda, matematiksel amacin belirlenmesi ve
amaca yonelik etkinlikler yer almalidir (Clements vd., 2003). Gardner'in (2021) goklu zeka teorisinde
belirttigi gibi, agik alanda yer alan etkinliklerin ve ortamlarin olusturulmasi, bilimsel deneyler,
matematik alistirmalart gibi birgok disiplinin genis baglamsal ¢er¢eveler arasinda giincel baglantilar
kurmada basarili olmalarina yardimci olabilir. Bu etkilesimli ve uygulamali 6gretim yaklasimiyla,
Ogrencilerin okula ve 6grenmeye karst coskusu artabilir (Johnson vd., 2008). Benzer bir sekilde
Dewey'in egitim felsefesinde ifade ettigi gibi, bilimin deneyimlerle hayatimiza entegre edilerek
zenginlestirme potansiyeline sahip oldugu vurgulanmaktadir (Pugh & Girod, 2007). Ozellikle agik
alanda uygulanan deneyimlerle matematik egitimi, birgok farkli materyalin kullanimina olanak
saglamasi, tekrar etme imkani sunmasi ve daha 6zgiir bir sekilde hareket edilmesine imkén tanimasi gibi
bir¢cok olumlu 6zellige sahiptir (Skinner & Stevens, 2013). Bilhassa dogadan elde edilen materyaller ile
cocuklarin matematigi eglenceli bir sekilde Ogrenmesini saglamakta ve yaratici olmaya tesvik
edebilmektedir (Sibbald, 2021). Ancak, agik alanda hazirlanacak egitim programinin sistemli bir sekilde
planlanmasi, sinirlarinin belirlenmesi, gerekli giivenlik 6nlemlerinin alinmasi ve uygun materyallerin
secilmesi Onemlidir (Lakoff & Nunez, 2000). Cocuklarin matematik kavramlarini derinlemesine
anlamasi ve sayisal becerilerini gelistirmesi 6nemlidir. Bu nedenle, bu soyut kavramlarin gergek hayat
durumlarina uygulanabilecegi deger baglamlarinda etkilesime girmeleri tesvik edilmelidir. Bu
yaklagimin gerceklesmesi icin agik hava egitimi 6nerilir. Dogada mesafeler, 6l¢iimler, farkli nesnelerle
karsilagtirmalar gibi matematiksel konular, 6grencilerin pratik, 6zellikle okul 6ncesi diizeyde dogrudan
deneyimlerle soyut kavramlari1 daha iyi anlamalarin saglar (Fagerstam & Blom, 2013). Cocuklarin
duygusal, davranigsal ve biligsel olarak ac¢ik hava 6grenme ortaminda katilim gosterdigi ve bu ortamin
katilimin tiim boyutlarini tesvik etmeye elverisli oldugu bilinmektedir (Laird vd., 2021). Bu sebeple,
matematikle ilk tanigmanin yasanacagi okul dncesi egitim doneminde, sistemli ve eglenceli egitim
ortamlarinin planlanmasinin etkili olacagi disiiniilmektedir. Agik alanda gelistirilen matematik
programinin, ¢ocuklarin matematige kars1 olumlu tutum gelistirmesine ve matematigi sevme becerilerini
olumlu yonde etkilemesi amaglanmaktadir. Bu noktadan hareketle, agik alanda gelistirilmis matematik
egitim programinin ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari tzerindeki etkisinin incelenmesi
amaglanmaktadir.

2. Yontem

Acik alanda gelistirilmis matematik egitim programinin ¢ocuklarin matematik sevme
durumlarina etkisinin arastirildig1 ¢aligma, on test ve son test ortalamalar1 arasindaki farkin, bagimsiz
degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkiyi gostermek amaciyla zayif deneysel desen tiiriinde
yapilmistir.
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2.1. Arastirma Deseni

Yeni bir egitim modiiliiniin gelistirilip uygulandig arastirmalarda, zayif deneyselin (tek gruplu
deneysel desen) tercih edilmesi aragtirmanin gerekliligidir (Creswell, 2012). Bu arastirmada tek gruplu
On test-son test zayif deneysel desen kullanilmistir. Bu desende bir gruba bagimsiz degisken uygulanir
ve deney Oncesi ile sonrasinda lgme yapilmistir. Caligma grubundaki gocuklara agik alanda gelistirilmis
matematik programi uygulanmadan &nce ¢ocuklar icin CMSO, deneysel islemin sonunda son test olarak
tekrarlanmistir.

Tablo 1. Arastirma deseninin simgesel gériiniimii

On test islem Son test
Calisma Grubu Cocuklar i¢in matematigi Agik alanda gelistirilmis Cocuklar i¢in matematigi
d sevme Olgegi matematik egitim programi sevme Olgegi

Tablo 1’e bakildiginda nicel arastirma yaklagimlarindan tek gruplu deneysel desen kullanilarak
gercgeklestirilmistir. Tek gruplu deneysel desende On test ve son test olarak ¢ocuklar icin matematigi
sevme Olgegi kullanilmistir.

2.2. Cahisma Grubu

Aragtirmada amaclh 6rnekleme kapsaminda, 6lgiit 6rnekleme yontemi ile arastirmanin ortami
icin gerekli olan sartlarin karsilanabilme durumu incelenmistir (Biiytikoztiirk vd., 2008). Bu arastirma
icin, caligsma grubunu olusturan ¢ocuklarin daha 6nce farklilastirilmis veya zenginlestirilmis matematik
programlarindan faydalanmamig olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, arastirma ic¢in gereken acik alan
egitim imkanlarinin okulda bulunmasi ve ¢cocuklarin 6nceden matematik konusunda herhangi bir egitim
almamis olmalar1 6nemlidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim ve Ogretim yilinda
Ankara ilinde kamu kurum kresinde, okul 6ncesi egitim almakta olan 54-66 ay aras1 16’s1 kiz, 9’u erkek
toplam 25 ¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklarin demografik 6zellikleri incelendiginde, 10 ¢ocugun 54-60
aylik, 15 ¢ocugun 61-66 aylik oldugu gorilmiistiir. Biiyiik bir cogunlugun (15 gocuk) 3 yil ve {izerinde
kres ve okul Oncesi egitimi aldigi, ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin (20 ¢ocuk) annelerinin egitim
diizeyinin lisans ve iistii oldugu, ¢alisma grubundaki tiim ¢ocuklarin babalarinin ise lisans mezunu
oldugu sonucuna ulasilmustir.

2.3. Arastirma Siireci

Erken cocukluk donemi agik alanda gelistirilmis matematik egitim programinin gelistirme
siireci, programin hazirlanmasi, denenmesi ve degerlendirilmesi adimlarimi igermektedir. Erisen'e
(1998) gore, egitim felsefeleri ve program gelistirme yaklagimlar1 temelinde bir egitim programi tiirii
Onerir. Planlama asamasi, kuramsal ¢erceve belirlenmesi, etkinlik tasarilarinin hazirlanmasi, ihtiyag
belirleme caligmasinin yapilmasi, program igeriginin olusturulmasi, agik alanda egitim ortaminin
hazirlanmasi basamaklarindan olugsmaktadir. Akpimar (2017), model belirlemenin, program gelistirme
stirecini daha anlasilir ve uygulanabilir hale getirdigini, ayrica sistematik bir yaklagimi kolaylastirdigim
vurgulamaktadir.
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Acik alanda egitim

Planlama
ortaminin hazirlanmasi

|

Program igeriginin

Kuramsal ¢erceve

belirlenmesi olusturulmasi

Etkinlik tasarilariin Thtiyac belirleme

hazirlanmasi calismasi

Sekil 1. Program gelistirme asamalart

Demirel’in (2015) egitimde program gelistirme modeli, bes ana bolim ve on bes basamaktan
meydana gelir. Bu modelin temel agamalari; planlama, hazirlama, deneme ve degerlendirme, uygulama
ve siirdlirebilme adimlarini icermektedir. Bu agsamalardan da faydalanarak a¢ik alanda matematik egitim
programimin gelistirilmesi sirasinda MEB okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanim ve
gostergeler incelenmis, kuramsal ¢evre belirlenmis, etkinliklerin tasarinin hazirlanmais, ihtiyag belirleme
caligmasi yapilmis ve program icerigi olusturulmustur. Hazirlanan program, okul 6ncesi egitim alaninda
calisan akademisyenlerden ve en az 15 y1l 6gretmenlik deneyimine sahip okul dncesi 6gretmenlerinden
uzman goriisleri alinarak olusturulmustur. Rastgele secilen 7 etkinlik pilot uygulama olarak baska bir
okulda uygulanmig ve etkinliklerin degerlendirilmesi yapilmistir. Agik alanda uygulanan matematik
programi 15 etkinlikten olugsmakta olup, her bir etkinlik siiresi i¢in yaklasik 25 dakika siire planlanmustir.
Haftada 3 giin, 5 hafta siiren program; rakamlar, geometri, parca biitiin, gruplama, eslestirme ve dlgme
alt konularindan olusmaktadir. Erken c¢ocukluk donemi agik alanda matematik programi hazirlik
asamasinda, dogada bulunan malzemelerden faydalanilmistir. Bu kapsamda, aga¢ dallari, kozalaklar,
kestaneler, yapraklar, farkli agirlikta taglar gibi dogal materyaller kullanilarak etkinlikler planlanmustir.
Ayrica, agik alana uygun fiziksel Ozelliklere sahip bir okul da secilmistir. Calisma grubundaki
cocuklarm egitim programlarina bakilarak, uygun olan 3 giin se¢ilmis ve uygulamalara Subat 2023
tarihinde baglanmustir. Bu se¢im siirecinde, ¢ocuklarin glinliik rutinleri, 6grenme kapasiteleri ve dengeli
bir program olusturma amaci goz Oniinde bulundurulmustur. Uygulama siirecinden 6nce g¢aligma
grubuna "Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olgegi" uygulanmis ve uygulama sonrasinda son test olarak
tekrarlanmustir.
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Resim 1. Sayma Resim 2. Sayma 2

Resim 5. Parca Biitiin Resim 6. Eslestirme
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Resim 7. Ol¢me Resim 8. Ol¢me 2

2.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, ¢ocuklarin matematikle ilgili fikirlerini 6grenmek ve matematigi sevme
durumlarmi degerlendirebilmek icin Dagli ve Daglioglu (2018) tarafindan gelistirilen 'Cocuklar Igin
Matematigi Sevme Olgegi' (CMSO) kullanilmis olup, 6lgegin Test-Tekrar Test Korelasyon Giivenilirlik
Katsayis1 0.88, i¢ tutarlilik katsayis1 0.75 olarak bulundugunu ifade etmislerdir. Bu dl¢ekte, cocuklarin
kendi diisiincelerine dayali olarak isaretlemeler yaparak matematik etkinliklerini ne kadar sevdikleri
konusundaki diizeyleri belirlenmektedir. Bu boliimde, dl¢ekte yer alan maddeler, bir kiz ve bir erkek
cocugun katilimiyla gerceklestirilen etkinliklere ait iki dakikayr gecmeyen videolar, 6gretmen ve
Ogrencinin katilimiyla bos bir sinifta izletilmistir. Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin okuma-yazma
bilmemelerinden kaynaklanan bir durumu ele alarak, ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarini
belirlemek icin yiiz ifadelerinden faydalamlmistir. Cocuk Matematik Sevgisi Olgegi (CMSO), 7
maddeden olusan 3’lii likert tipinde bir Glgektir ve ¢ocuklarin bu 6lgegi doldurabilmesi igin yiiz
ifadelerinden yararlanilmistir. Bu siirecte, "Cok giilen yiiz/cok sevmek, biraz giiliimseyen yliz/biraz
sevmek ve lzgin yiiz/sevmemek-az sevmek" anlaminda kullanilmistir. Cocuklar tarafindan
degerlendirilen Olcekte, giilen yiiz ifadeleri ile “Cok giilen yiliz/¢ok sevmek ifadesi 3 puan, biraz
giillimseyen yiiz/biraz sevmek ifadesi puan ve iizgiin yliz/ sevmemek-az sevmek ifadesi ise 1 puan
degerine sahiptir.”’

Tablo 2. CMSO puan ve diizey araliklar:

Diizey Puan
Alt Diizey Alt1 7.0 —9.8 puan
Alt Diizey 9.9 - 12.6 puan
Orta Diizey 12.7 - 15.4 puan
Ust Diizey 15.5 - 18.2 puan
ileri Diizey 18.3 - 21.0 puan

Tablo 2 incelendiginde her bir madde en yiiksek 3 puan ile degerlendirilmekte olup, her bir
madde i¢in en diisiik puanin 1 oldugu ve 6lgegin 7 maddeden olustugu goz oniine alindiginda, en diisiik
6lgek puani toplami '0' yerine '7' puan olarak belirlenmistir. En yiiksek toplam puan 21°dir.
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2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin normal dagilima uygunlugu basiklik ve carpiklik katsayilari ile
Kolmogorov-Smirnov degerleri incelenerek belirlenmistir. Matematik Sevme Olgeginin 6n test puanlari
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilar sirasiyla-1,183 ve ,891; son test puanlar1 6n test
puanlari carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilari-,833 ve ,254 olarak bulunmustur. On
test ve son test puanlarina yonelik yapilan Kolmogorov-Smirnov degeri p<0.5 oldugu i¢in normal
dagilim gostermedigi saptanmistir (6n test: p < .000, sontest: p < .004). Bu gergevede Agik alanda
matematik programinin ¢ocuklarin matematik sevme durumlarina olan etkisini test etmek i¢in SPSS
(Statistical Package for The Social Science) paket programinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmustir.

2.6. Arastirma Etigi

Calismanin dncesinde “Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olcegi” kullanim izini 6lcegi
gelistiren yazarlardan almmis olup, calisma plani gergeklestirildikten sonra Avrasya Universitesi
tarafindan 18.01.2023 Tarihli E-69268593-050-17217 Say1li kararina gore etik kurul onay1 alinmustir.
Calismanin gergeklestirilecegi kamu kurum kresinin bagh oldugu birimden gerekli izinler alinmis ve
veli onam formlar temin edilmistir.

3. Bulgular

Acik alanda uygulanan matematik programinin etkililiginin belirlenmesi i¢in ¢ocuklara
"Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olgegi" (CMSO) 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Cocuklarin
acik alanda matematik egitim etkinliklerine katilimlarindan sonra 6n test ve son test arasinda anlamli
farkin olup olmadigin1 anlamak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmis ve anlamlilik derecesi
0.05 olarak belirlenmistir.

Tablo 3. CMSO maddelerinin én test ve son test puanlarimn Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar

Siralar N Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
Negatif 0 0 0 -3,900 .000
Sevme Durumu On Pozitif 16 8,50 136
Sevme Durumu Son Esit 9
Toplam 25
Negatif 0 0 0 -3,464 .001
Rakamlar ve Sayma On Pozitif 12 6,50 78
Rakamlar ve Sayma Son Esit 13
Toplam 25
Negatif 0 0 0 -3,317 .001
Geometri On Pozitif 11 6 66
Geometri Son Esit 14
Toplam 25
Negatif 0 0 0 -3,464 .001
Parca Biitiin On Pozitif 12 6,50 78
Parca Biitiin Son Esit 13
Toplam 25
) Negatif 5 7 35 -1,538 124
Eslestirme On Pozitif 10 8,50 85
Eslestirme Son Esit 10
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Siralar N Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
Toplam 25
} Negatif 3 7 21 -2,399 .016
Gruplama On Pozitif 12 8,25 99
Gruplama Son Esit 10
Toplam 25
Negatif 1 6,50 6,50 -3,000 .003
Ol¢me On Pozitif 12 7,04 84,50
Olgme Son Esit 12
Toplam 25
Negatif 0 0 0 -4,409 .000
Toplam On Test Pozitif 25 13 325
Toplam Son Test Esit 0
Toplam 25

Tablo 3’ e bakildiginda; sevme durumu (z=-3,900), rakamlar ve sayma (z=-3,464), geometri
(z=-3,317), parga biitiin (z=-3,464), ve gruplama (z=-2,399), 0On testten aldiklar1 puanlar ve son testten
aldiklar1 puanlar arasinda son test lehine anlamli farkliliklar oldugu goériilmektedir (p<.05). Eslestirme
on testte aldiklar1 ve son testten aldiklari puanlar arasinda ise arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir (z=-1,538; p>,05). Cocuklarin 6n testten aldiklar1 toplam puanlar ve son testten aldiklari
toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve son test puanlart lehine oldugu goriilmektedir
(z=-4,409, p<.05).

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

"Egitim 2023 Vizyonu" ¢er¢evesindeki "Okul Dis1 Ogrenme Ortam1" projesi ve UNESCO'nun
"Matematik Her Yerde" temasi, matematigin sadece okul duvarlar i¢inde degil, hayatin her alaninda
Ogrenilebilecegi disiincesinde birlesmektedir. Ag¢ik hava egitiminde sunulan her miifredat alani,
cocuklar ic¢in ¢ekici hale getirilmeye calisilarak cesitli kaynaklardan ve etkinlik tiirlerinden
yararlanabilir (Langston & Abbott, 2005). Bu noktadan yola ¢ikarak hazirlanan agik alanda gelistirilmis
matematik egitim programinin 5-6 yas grubu ¢cocuklarinin matematigi sevme durumlarina olan etkisinin
incelendigi arastirmada, cocuklarin matematik sevme durumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Celik'in (2011) okul o6ncesi egitim kurumlarinda agik alanlarin kullanim durumlarimi inceledigi
aragtirmasinda, mevcut acik alanlarin etkin bir sekilde kullanilmadigi, bu alanlarin oyunun dogasina
uygun olmadig ve fiziksel diizenleme konularinda agik alan diizenlemesinin genellikle ihmal edildigi
sonucuna ulagsmistir. Halbuki alan yazinda a¢ik alanda egitimin tiim egitim kademelerinde olumlu
etkilere yol actig1 siklikla vurgulanmaktadir (Rickinson vd., 2004; Taylor & Caldarelli, 2004; Tekbryik,
2013; Uludag & Erkan, 2023). Bu baglamda, erken ¢ocukluk doneminde matematik sevme durumlari
incelemek amaciyla agik alanda gerceklestirilen matematik etkinliklerinin, ¢ocuklarin matematikle
olumlu bir iligki kurmalar {izerinde etkili olabilecegi sOylenebilir. Bu durum, okul dis1 6grenme
ortamlarinin matematik sevgisi iizerindeki etkisini gosteren bir belirleyici olarak degerlendirilebilir.
Matematik sevme durumlarinin madde bazinda incelendiginde sayma, geometrik sekiller, parca biitiin,
gruplama ve 6lgme konularinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Acik alanda matematik egitim
programinda dal pargalar ile geometrik sekilleri olusturma (Resim 2), agirliklarina gore siralama
(Resim 7), yapraklar1 boylarina gore 6lgme ve gruplama (Resim 6) gibi etkinlikler yer almaktadir.
Alabay ve Ozdogan'in (2018), 55-72 aylik cocuklar iizerinde gergeklestirdikleri calismada da benzer bir

216



Ekev Akademi Dergisi, Say1 98

bulguya ulasilmigtir. D1 alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinliklerinin deney grubundaki
cocuklarin gozlem, siniflama, veri kaydetme, tahmin etme, dlgme ve sonuc g¢ikarma becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasmiglardir. Reikeras ve arkadaglarinin (2012) yaptig1 arastirmanin sonuglarina
gore, 30-33 ay arasinda degisen 1003 ¢ocuktan olusan 6rneklem grubunda, ¢ocuklarin sayilari ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren algilayabildikleri ve ayirt edebildikleri, biligsel agidan beklenenden daha erken bir
donemde say1 sayabildikleri, geometrik sekilleri tantyabildikleri ve basit diizeyde problem ¢6zebildikleri
belirtilmistir. Sertéz (2012) tarafindan ifade edildigi gibi, dogada bulunan matematiksel gercekleri
kesfetmek igin firsatlar sunmak 6nemli oldugunu ifade etmistir. Buna ek olarak, Zhou ve Wang (2004)
aragtirmasinda, matematik kavramlarini kazamiminda somut nesnelerle sayilarin birlestirilmesini
sonucuna varmislardir. Ornegin; aga¢ dallarindaki geometrik sekiller veya gezegenlerin yoriinge
sekilleri gibi etkinlikleri entegre etmek, erken ¢ocukluk doneminde matematik sevgisini artirmaya
hizmet edebilir. Cilinkii bu tiir etkinlikler, cocuklarin oyun oynarken kullandiklar1 nesneleri siklikla
saymalarini, miktarlarina gore kiyaslamalarini, sekillerini ifade etmelerini, renklerine gore
siiflandirmalarini, uzunluk veya agirlik gibi 6zellikleri karsilastirmalarini saglar. Tiim bunlart yaparken
cocuklar erken matematik kavramlariyla da tanisirlar. Bu tiir etkinlikler, cocuklarin matematikle olumlu
bir iligki kurmalarina ve matematik becerilerini gelistirmelerine yardimei olabilir. Benzer bulgular,
Lee'min (2012) kiigiik cocuklarin agik alandaki oyunlarinda matematik becerilerini arastirdigi
caligmasinda da goriilmektedir. 12-36 aylik ¢ocuklarin agik hava oyunlarini gézlemleyerek, uzay, sayi,
Olcme, sekil, desen, siniflandirma ve problem ¢6zme alanlarinda yetkinlikler sergilediklerini
gozlemlemistir. Bu baglamda agik alanda uygulanan matematik etkinlikleri bu kavramlara yer verirken
dogada bulunan yaprak, tas, kozalak vb. malzemelerin kullanimina olanak saglamig olup Resim 1 ve
Resim 5’teki gibi etkinlikler ile ¢cocuklarin matematik sevme durumlarint olumlu yénde destekledigi
sOylenebilir.

Acik alanda uygulanan matematik programmin "Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olcegi"
madde bazinda incelendiginde, eslestirme konusunda bir farklilik yaratmamistir. Eglestirme, saymanin
temel bir 6n kosulu olarak kabul edilir ve matematikteki en erken gelisen kavramlardan biridir; ayrica
mantiksal diislince gelisiminin temelini olusturur (Charlesworth &Lind, 1999). Eslestirme, yalnizca
matematik becerileriyle sinirli olmayip ayn1 zamanda giinliik yasam becerilerinde de sik¢a kullanilan
bir kavramdir (Aktas, 2012; Bhargava & Kirova, 2002). Diger becerilere kiyasla (6rnegin, 6lgme,
gruplama, geometri), eslestirme kavramina daha sik maruz kalmalari nedeniyle, matematik sevgisi
ilizerinde belirgin bir etki yaratmamis olabilir.

Bu aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda sirasiyla asagidaki onerilere yer verilmistir:

Alan yazindaki arastirma sonuglarina ek olarak, bu ¢alismanin bulgular1 dikkate alindiginda,
sayma, geometrik sekiller, parga biitiin, gruplama ve 6l¢me gibi erken ¢ocukluk donemi matematik ve
fen konularimin agik alanda 6grenme ortamlart ile olumlu bakis agis1 gelistirmelerine yardimci oldugunu
destekleyecek galismalara da yer verilebilir. Uzakliklar, 6lgiimler, dogadan toplanan farkli nesnelerle
karsilastirmalar ve eslestirmeler, dogrudan ve somut deneyimler, dogada matematik 6gretiminde daha
etkili olabilir. Bu nedenle, ¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun hedefler, icerikler ve siireglerle donatilmasg,
eglenceli, caba gerektiren ve ¢ocuk merkezli agik alanda matematik programlari ile oyunlar
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gelistirilebilir. Bu oyunlar ve programlar, agik alanin disinda, miize, oyun bahgesi gibi 0grenme
ortamlarinda da uygulanabilir.

Acik alanda matematik programlar1 daha biiyiik ve farkli 6zelliklere sahip calisma gruplariyla
da uygulanabilir.

Bu arastirmada, ¢ocuklarin matematik sevme durumlari ele alinmistir. Benzer calismalar
matematik bilgi diizeyindeki degisim gibi konularda ele alinabilir.

Acik alanda matematik egitim programi, ilkogretimde matematige karsi olumsuz tutum
gelistiren Ogrencilerin  matematik sevgi durumlarimi  degistirmeyi hedefleyen bir sekilde
yayginlastirilabilir.

Aragtirmanin sinirliliklart incelendiginde, yontemsel ve kavramsal kisitlamalar bulunmaktadir.
Kontrol grubu bulunmamast, ¢alisma grubunun 2022-2023 egitim 6gretim yilinda kamu kurum kreginde
acik alan bahgesi bulunan ve daha dnce farklilagtirilmig/ zenginlestirilmis matematik egitimi almayan
25 c¢ocuktan olusmasidir. Ayrica, calismada bagimli degisken olarak ele aliman matematik sevme
durumunu 6lgmek igin kullanilan 6lgme aracinin, Olgtiigii 6zelliklerle sinirli olmast da bir diger
siirhiliktir. Uygulanan son testin ¢ocuklarin matematik sevme durumlarim etkileyebilecek cesitli
faktorler degerlendirilmemistir. Bu da arastirmanin bir diger sinirlili§ini olusturmaktadir.
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