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ABSTRACT

Reading can be described as getting meaning from written symbols in the classic sense. But
today, information is changing rapidly and orienting in various ways through general
networking, media, printed materials and so on. Therefore it is not enough alone to make
sense of text. Today, to correctly understand what individuals read, to discuss accuracy and
reliability of thoughts in the book, be able to query the information given by the work, to
determine the purpose of author correctly, to explain the cause and effect relationships
between events and concepts, to determine conflicting statements in the work has become a
much more important. In this context, especially teachers and preservice teachers need to be
higly critical reading self-efficacy perception. Because teachers and preservice teachers
undertake decisive role in the relationship between students and books. To be conscious
about the critical reading self-efficacy perception will provide to meet with more qualified
and reliable work for students. In this context, the aim of this paper is defined as to examine
the impact of the collaborative reading circle effect on preservice teachers' critical reading
self efficacy perception. In this paper quasi experimental stduy method was preferred and
research was designed semi-experimental pretest posttest control group design. The study
was conducted on 103 Turkish preservice teachers who are receiving education in
Dumlupinar University Faculty of Education. Paper's datas were collected through Critical
Reading Self-Efficacy Perception Scale which has developed by Karadeniz (2014). According
to the findings, collaborative reading circle technique has been effective in developing
preservice teachers' critical reading self efficacy perceptions.
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OZET

Okuma klasik anlamda yazili sembollerden anlam c¢ikarma olarak tanimlanabilir. Fakat
bilginin hizla degistigi, genel ag, medya, basili materyaller vb. yoluyla cesitli sekillerde
yonlendirildigi giliniimiizde metinleri anlamlandirmak tek basina yeterli olmamaktadir.
Glnlimiizde bireylerin okuduklarini dogru anlayabilmesi, okudugu eserdeki diisiincelerin
dogrulugunu ve giivenirligini tartisabilmesi, eserin verdigi bilgileri sorgulayabilmesi, yazarin
amagclarini dogru bir sekilde belirleyebilmesi, olay ve kavramlar arasindaki neden sonug
iligkilerini aciklayabilmesi ve eserde birbiriyle celisen ifadeleri belirleyebilmesi ¢ok daha
o6nemli bir hal almistir. Bu c¢ercevede bireylerin ozellikle 6gretmenlerin ve 06gretmen
adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilarinin ytlksek olmasi gerekmektedir. Ciinki
O0gretmenler ve Ogretmen adaylar1 gorev yaptiklari/yapacaklart okullarda 6grencilerin
kitaplarla kuracak olduklar iliskilerde belirleyici rol iistlenmektedirler. Ogretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin elestirel okuma 06z yeterlik algis1 konusunda bilingli olmasi,
ogrencilerin daha nitelikli ve giivenilir eserlerle bulusmasini saglayacaktir. Bu arastirmanin
amaci is birlikli okuma ¢emberi tekniginin 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik
algilan tizerindeki etkisini incelemek seklinde belirlenmistir. Arastirmada yari1 deneysel
calisma yontemi tercih edilmis ve arastirma ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
desende desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Dumlupinar Universitesi Egitim
Fakiiltesinde oOgrenim gormekte olan 103 Tiirkce 6gretmeni adayr olusturmaktadir.
Arastirmamin verileri Karadeniz (2014) tarafindan gelistirilmis olan Elestirel Okuma Oz
Yeterlik Algis1 Olcegi araciligiyla toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore is birlikli okuma
cemberi tekniginin 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilarini gelistirmede
etkili oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ¢emberi, elestirel okuma, 6z yeterlik, 6gretmen adaylar1.
1. GIRIS

Glnlimiiz egitim anlayisi etkili bir 6gretim siirecinin planlanabilmesi ve bu siire¢ sonunda
nitelikli ¢iktilar elde edilebilmesi adina egitimcilere en uygun 6gretim yontemini belirleme ve
uygulama sorumlulugunu yiiklemistir. Ancak 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalar iizerine
yapilan bir¢ok arastirma (Temizoz ve Ozgiin Koca, 2008; Celikkaya ve Kus, 2009; Saracaloglu
ve Karasakaloglu, 2011; Yesilyurt, 2013) Tiirkiye'deki egitim kurumlarinda gérev yapmakta
olan ogretmenlerin ¢ogunun geleneksel 6gretim yodntemini kullandigini tespit etmistir.
Ogrencilerin bireysel diigiincelerini 6zgiirce aciklayabildikleri, tartisabildikleri, birbirlerini
dinleyebildikleri ve 06grenme-6gretme etkinliklerini daha etkili bir sekilde
gerceklestirebildikleri ortamlari, geleneksel sinif ortamlarina tercih ettikleri de bilinen bir
gercektir. Bu durum go6z oniinde bulunduruldugunda Tirk egitim sisteminde bu ortamlari
Ogrencilere saglayan 6grenme yaklasimlarina ihtiya¢ duyuldugu gercegi ortaya ¢ikmaktadir.
Is birlikli 6grenme yaklasimimin da égrencilere alternatif bakis agilar1 sunmasi (Ekinci, 2011),
elestirel diisinmeyi tesvik etmesi, farkl fikirlerin agiklanmasina firsat saglamasi, problem
¢ozme becerilerine katkida bulunmasi (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013), sosyal
becerilerin gelisimine imkédn tanimasi (Doymus ve Dogan, 2013) bakimindan bu ihtiyaca
cevap verebilecek nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.
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Sinif ortamlarinda uygulamaya konuldugunda etkin 6grenmeye hizmet eden is birlikli
O0grenme, O0grencilerin gruplar halinde silirece dahil olmalarini, yaparak yasayarak ¢6zim
Onerileri iiretmelerini ve bunlar1 degerlendirip cesitli etkinliklerle somutlastirmalarin
saglayan bir 6grenme yaklasimidir (Maden, 2011). Is birlikli 6grenmede farkli yeteneklerdeki
Ogrenciler ayni amac¢ dogrultusunda bir araya gelerek birbirlerini desteklemekte boylece
O0grenmelerini ve becerilerini en st diizeye ¢cikarma imkani bulmaktadirlar (Johnson ve
Johnson, 1999). Is birlikli calisan 6grenciler kendilerini sadece bilissel ve akademik beceriler
acisindan gelistirmekle kalmamakta ayn1 zamanda yardimlasma, arkadaslik, sorumluluk ve
iletisim gibi sosyal becerilerini de gelistirmektedirler.

Is birlikli 6grenme 6grencilerin sinif ortaminda kiigiik karma gruplar olusturarak ortak bir
ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari
grup basarisinin degisik yollarla 6diillendirildigi bir 6grenme yaklasimidir (Acikgoz, 2003).
Ogreneni merkeze alan bu yaklasimdaki grup calismalari geleneksel 6gretim yonteminde
kullanilmakta olan kiime ¢alismalariyla karistirilmamalidir. Ciinkii is birlikli grup calismalari
grup oduli ve sorumlulugu, bireysel degerlendirilebilirlik, yiliz yiize etkilesim, sosyal
beceriler ve esit basar firsati gibi bazi nitelikler acisindan geleneksel 6gretim yonteminden
ayrilmaktadir (Kardas, 2014). Is birlikli grup calismasini geleneksel kiime calismasindan
ayiran 6nemli 6zellikler su sekilde tablolastirilabilir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013;
Ekinci, 2011; Kardas, 2014);

Tablo 1. [s Birlikli Ogrenme Gruplar: ve Geleneksel Kiime Calismalarinin Karsilagtirilmasi

is Birlikli Ogrenme Gruplari Geleneksel Kiime Calismalar:

Is birlikli 6grenme gruplari heterojen bir sekilde

olusturulur. Yas, cinsiyet, basari, beceri, yetenek, Geleneksel kiime ¢ahsmalarinda heterojenlige

ana dili gibi 6zellikler dikkate alinmaktadir. dikkat edilmez.
Is birlikli 6grenme gruplarinda her bireyin Geleneksel kiime ¢alismalarinda kiime
hedefine ulagsmasi kendi grubunun basarisina basarisindan daha ¢ok bireysel basari
baghdir. onemsenmektedir.

Is birlikli 6grenme gruplarinda bireysel
sorumluluk vardir. Ogrenciler birbirlerine
¢alismalari ile ilgili olarak doniit verirler.

Geleneksel kiime ¢alismalarinda kiimeye karsi
bireysel sorumluluk yoktur.

Is birlikli 6grenme gruplarinda her birey grup Geleneksel kiime ¢alismalarinda kiimeyi
icerisinde lider sorumlulugu tasir. yonlendirmekle gorevli olan bir lider bulunur.
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Is birlikli 6grenme gruplarinda grup iyeleri
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumludur. Yavas
0grenen dgrencilere grubun diger elemanlari
tarafindan yardim edilir.

Geleneksel kiime ¢alismalarinda kiime tlyeleri
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
degillerdir.

Is birlikli 6grenme gruplarinda 6gretmen,
ogrencilere grup ¢alismasi sirasinda
karsilastiklar1 problemleri agmalari icin yardimci
olur ve 6grenme etkinliklerine istirak eder.

Geleneksel kiime ¢alismalarinda 6gretmen kiime
icerisindeki ¢alismalara nadiren katilir. Grup ici
etkinlikler 6gretmen i¢in fazla 6nem tasimaz.

Is birlikli 6grenme gruplarinda planlama ¢ok
onemlidir. Kimi calismalarda 6grencilere kilavuz
verilebilir.

Geleneksel kiime ¢alismasinda 6grencilere
herhangi bir kilavuz verilmez. Ogrenciler mevcut
ders notlariyla hazirlik yaparlar.

s birlikli 6grenme gruplarinda iletisim yetenegi,
diristliik, karar verme, problem karsisinda
oneriler getirme, grup icindeki anlasmazliklar:
¢ozme, yardimlasma gibi sosyal beceriler

Geleneksel kiime ¢alismalarinda bireyler
birbirleriyle yarisma halinde olduklar i¢in sosyal
becerilere daha az 6nem verilir.

dogrudan 6gretilir.

Ulkemizde de son yillarda kullanilmaya baglanilan is birlikli 6grenme yaklasiminin temel dil
becerilerinin gelistirilmesi ve akademik basarinin artirilmasi adina etkili sonuglar ortaya
koydugu gorilmistiir (Glingor, 2005; Karakoyun, 2010;Kirbas, 2010; Avci ve Yiiksel, 2011;
Maden, 2011; Kardas, 2014). Okuma ¢emberi teknigi de 6grencilerin sectikleri kitaplara gore
olusturulan gruplarda, okumus olduklar1 bélimleri belirli araliklarla tartistiklarnt ve
okumalarin bitiminin ardindan deneyimlerini sinif arkadaslariyla paylastiklar1 bir is birlikli
okuma teknigidir (Daniels, 2002). Yapilan arastirmalarda (King, 2001; Evans, 2002,
Hadjioannou, 2007; Briggs, 2010) bunun 6zellikle okudugunu anlama, tartismalara katilarak
kendini ifade etme, sosyal etkilesim becerilerini kazandirma ve gelistirme bakimindan
ogrencilere katkida bulundugu tespit edilmistir.

Okuma ¢emberi tekniginin temelini olusturan kuramlar incelendiginde yapilandirmaci ve
sosyo-kiiltiirel 6grenme kuramlar1t karsimiza c¢ikmaktadir (Avc ve Yiiksel, 2011).
Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore birey okuduklarin1 kendi yasantisina gére zihninde
anlamlandirmakta ve kitabi okuyan diger bireylere gore farkli seyler kazanmaktadir (Tracey
ve Morow, 2006). Okuma ¢emberi etkinlikleri kapsaminda da sinif ortaminda yapilan
toplantilarda her 6grenci okudugu kitabi grup arkadaslariyla paylasmakta ve tartismaktadir.
Bu tartisma sirasinda her 6grenci okudugu kitaptan edindigi anlam, izlenimi, deneyimi ve
kazanimi diger arkadaslarina aktarmaktadir. Boylece sinifta bir sosyo-kiiltiirel 6grenme
ortami olusmakta ve 0Ogrenciler farkli bakis acilar1 hakkinda bilgi sahibi olurken
O0grenmelerini artirabilmektedirler. Okuma ¢emberi tekniginin uygulama siireci 6grencilerin
kitaplarin1 se¢cmeleri ile baglamaktadir. Ogretmen ilk olarak 6égrencilerin ulasabilecekleri,
seviyeye uygun ve ilgi cekebilecek kitaplari sinif ortamina getirmelidir (Daniels, 2002).
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Sonrasinda kitaplar 6grencilere tanitilmali ve iclerinden kendilerine uygun olani se¢cmeleri
istenmeli (Neamen ve Strong, 2001) ve buna gore 2-6 kisilik 6grenci gruplari olusturulmalhdir
(Brabham ve Villaume, 2000). Gruplar ilk toplantilarinda giinde ka¢ sayfa Kkitap
okuyacaklarina, kimlerin hangi grup roliinii tistlenecegine, ne tiir bir proje hazirlayacaklarina
ve hangi giinler toplanacaklarina karar vermelidirler (Avc ve Yiiksel, 2011). ilk toplantidan
sonra Ogrenciler artik okuduklari boéliimleri kendi aralarinda tartismali ve tstlendikleri
rollere gore grup arkadaslariyla okuduklar kitaptan edindikleri bilgileri paylasmalidirlar.

Is birlikli 6grenme siirecinde 6gretmen ve 6grenciler, belirlenen hedeflere ulasabilmek icin
cesitli roller (veya gorevler) iistlenirler. Okuma ¢emberi tekniginde de 6grencilerin belirlenen
rolleri listlenmesi grup tartismalarinin istenilen cergevede yliriimesini ve yonlendirilmesini
saglayacaktir (Daniels, 2002). Ogrencilerin tiim rolleri sirasiyla iistlenip uygulamanin
biitlintine hakim olabilmeleri igcin de her toplantida roller 6grenciler arasinda
degistirilmelidir (Straits, 2008). Daniels (2002) okuma ¢emberinde Ogrencilere verilecek
rolleri temel ve se¢meli roller seklinde iki baslik altinda toplamistir. Temel roller birlestirici,
sorgulayici, edebiyat bilgesi ve ressam; se¢meli roller ise 6zetleyici, arastirmaci, sozciik
sihirbazi ve sahne diizenleyicisidir. Her 6grenci grup toplantis1 6ncesinde goreviyle ilgili
sorumluluklarini yerine getirerek toplanti sirasinda deneyimlerini ve bilgilerini
arkadaslariyla paylasmali ve grubun hazirlayacak oldugu projeye katkida bulunmalidir.

Okuma ¢cemberi tekniginin etkililigi ¢ok sayida arastirma (Burns, 1998; King, 2001; Evans,
2002; Certo, Moxley, Reffitt ve Miller, 2010; Avci ve Yiiksel, 2011) tarafindan kanitlanmasina
ragmen Tiirkiye’de heniiz yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmamistir. Bu konuda
Tiirkiye’de yapilan ilk arastirma Avc ve Yiiksel (2011) tarafindan dordinci sinif
ogrencileriyle birlikte gerceklestirilmistir. Ancak “TUBITAK ULAKBIM Sosyal Bilimler, YOK
Tez, Tirk Egitim indeksi, Akademia Sosyal Bilimler Indeksi” veri tabanlarinda yapilan
taramalar sonucunda diger 6gretim kademelerinde teknigin etkililigini kanitlayacak bir
calismaya rastlanmamistir. Arastirma siireci icerisinde yapilan etkinlikleri uygulama yoluyla
O6grenmeleri ve sonrasinda gorev yapacaklari siniflarda bu teknigi kullanmalar1 agisindan
O0gretmen adaylar Ulzerinde bir arastirma yapilmasi planlanmistir. Bu dogrultuda yapilan
calismada, is birlikli okuma ¢emberi tekniginin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme 6z
yeterlik algilarina etkisi arastirilmistir.

2.YONTEM
Arastirmanin Modeli

Okuma cemberi tekniginin 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algisi tizerindeki
etkisini sinayan bu calismada yar1 deneysel calisma yontemi tercih edilmis ve arastirma
ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desende desenlenmistir. Yar1 deneysel desenlerde
gruplar deney ve kontrol grubu olarak seckisiz olarak belirlenebilmekte fakat gruplardaki
denekler segkisiz olarak atanamamaktadir. Clinkli arastirmacilar, deneysel arastirma igin
gruplari yapay olarak olusturamamaktadir. Ozellikle 6rgiin egitim géren 6grenciler lizerinde
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yapilacak bir ¢calismada 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina atanmasi halihazirda devam
etmekte olan egitim siirecinin aksamasina neden olacaktir. Bu sebeple, egitim bilimciler
genellikle daha 6nceden belirlenmis yapay olmayan gruplart ve yar1 deneysel desenleri
kullanmaktadirlar (Mertens, 2010; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011; Creswell, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 6gretim yili giliz yariyilinda Dumlupinar
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiinde 6grenim gérmekte olan 103
ogretmen adayr olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin &égrenim goérmekte olduklar
subelerden biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Karadeniz (2014) tarafindan gelistirilmis olan
“Elestirel Okuma Oz Yeterlik Algisi Olgegi” kullamlmistir. Elestirel Okuma Oz Yeterlik Algisi
Olgegi (EOOYAO) otuz ii¢c madde ve bes boyuttan (sorgulama, analiz, degerlendirme,
benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, ¢ikarimda bulunma) olusmaktadir. Olgek likert tipi bir
Olcektir ve Olcegi yanitlayan bireyler “Hi¢ katilmiyorum.” ile “Tamamen katiliyorum.”
arasinda degisen besli derecelendirme lizerinde isaretlemeler yapmislardir. Olcekte yer alan
maddeler, “Tamamen katiliyorum.” kategorisinin isaretlenmesi durumunda “5”, “Hic
katilmiyorum.” kategorisinin isaretlenmesi durumunda “1” puan ile puanlanmigtir. Olcegin
giivenirlik analizi icin hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarhlik kat sayis1 .863 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu degere gore 6l¢gme aracinin giivenirliliginin oldukca yiiksek
oldugu soylenebilir.

Uygulama

Arastirma 2014-2015 6gretim yili giiz yariyilinda yedi hafta icerisinde gergeklestirilmistir.
Bagimh degisken {lizerinde etkisi test edilecek olan islemler gergeklestiriimeden o6nce
arastirmacilar daha oOnce belirlemis oldugu kitaplari sinif ortamina getirerek 6gretmen
adaylarina tanmitmis ve onlardan okuyacaklar1 Kkitaplara karar vermelerini istemigtir.
Arastirmacilar tarafindan belirlenen kitaplar sunlardir:

e Yalniz Efe - Omer SEYFETTIN

e Miskinler Tekkesi - Resat Nuri GUNTEKIN

e Kiralk Konak - Yakup Kadri KARAOSMANOGLU
e Beyaz Gemi - Cengiz AYTMATOV

e Hayat Gilizeldir - Mustafa KUTLU

e Atesten Gomlek - Halide Edip ADIVAR

e Gurbet Hikayeleri - Refik Halit KARAY

e Eskici ve Ogullari - Orhan KEMAL
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e Kuyucakl Yusuf - Sabahattin ALI
e Iki Dirhem Bir Cekirdek -iskender PALA
e Calikusu - Resat Nuri GUNTEKIN

Kitaplarin secilmesinin ardindan deney grubundaki 6gretmen adaylar1 dort ila alti kisilik
gruplara ayrilmis ve bdylece smifta toplam on bir grup olusturulmustur. Gruplarin
olusturulmasinin ardindan 6gretmen adaylarindan okuyacaklar1 kitaplar1 alti béliime
ayirmalari ve gruptaki rolleri paylasmalari istenmistir. Bu arastirma icin grup gorevi olarak
birlestirici, sorgulayici, edebiyat bilgesi, 6zetleyici, arastirmaci ve sozclik sihirbazi rolleri
tanimlanmistir. Toplantilarin ne zaman yapilacagina 6gretmen adaylar: karar vermis ve her
hafta sali glinleri ders ¢ikisinda toplanti yapilmasi kararlastirilmistir. Toplantilar yaklasik 40
dakika siirmiistiir. Toplant: sirasinda yeterli zaman olmamasi nedeniyle 6gretmen adaylari
kitaplarini toplanti disinda okumuslardir. Arastirmacilar ise rehber roltinde kalmislardir. Bu
rol dogrultusunda 6grencilere ortam hazirlamis ve gerektigi yerde ilgili yonlendirmeleri
yapmiglardir.

Verilerin Analizi

Okuma ¢emberi teknigi uygulamalar1 éncesinde ve sonrasinda 6gretmen adaylarinin aldigi
elestirel okuma 6z yeterlik algis1 toplam puanlarinin ortalamalari arasinda bir fark olup
olmadigini belirlemek icin iligkili ve iliskisiz 6rneklemler icin t-testi yapilmis ve sonuclar
degerlendirilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarina ait betimsel istatistikler icin ylizde ve
siklik analizleri kullanilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir.

Tablo 2. Deney grubunda yer alan o6gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve
sonrasinda elestirel okuma 6z yeterlik algilarina iligkin t-testi sonuc¢lari

Olgiim N X S sd t p
Ontest 52 126.12 12.45 51 2.31 .025
Sontest 52 128.32 10.07

Tablo 2’de deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin planlanmis etkinlikler iceren is
birlikli okuma ¢emberi teknigi uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda elestirel okuma 6z
yeterlik algis1 6lceginden aldiklar1 puanlara iliskin 6l¢timlere yer verilmektedir. Buna gore
O0gretmen adaylarinin okuma ¢emberi teknigi uygulamalari 6ncesinde elestirel okuma 06z
yeterlik algis1 6lgeginden aldiklar1 ortalama puanlar (X=126.12) ile uygulamalar sonrasinda
aldiklar1 puanlar (X=128.32) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir [t(51)=2.31, p<.05]. Bu bulgulara gére is birlikli okuma ¢emberi uygulamalarinin,
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deney grubunda bulunan o6gretmen adaylarinin elestirel okuma 06z yeterlik algilarini
gelistirmede 6nemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama o6ncesi ve
sonrasinda elestirel okuma 6z yeterlik algilarina iliskin t-testi sonuclari

Olgiim N X S sd t p
Ontest 51 122.19 10.89 50 1.02 312
Sontest 51 123.05 9.08

Tablo 3’te kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin geleneksel 6gretim uygulamalari
oncesinde ve sonrasinda elestirel okuma 6z yeterlik algisi dlceginden aldiklarn puanlara
iliskin Ol¢limlere yer verimektedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin geleneksel 6gretim
uygulamalar1 6ncesinde elestirel okuma 0z yeterlik algis1 dlgeginden aldiklar1 ortalama
puanlar (X=122.19) ile uygulamalar sonrasinda aldiklar1 puanlar (X=123.05) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir [t(50)=1.02, p>.05]. Bu bulgulara
gore geleneksel 6gretim cercevesinde yapilan etklinliklerin kontrol grubunda bulunan
O0gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilarin1 gelistirmede istatistiksel olarak
anlamli bir degisiklige neden olmadig1 s6ylenebilir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 06z
yeterlik algilar1 6ntest puanlarina iligkin t-testi sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 52 126.17 12.45 101 1.72 .088
Kontrol 51 122.19 10.89

Tablo 4’te deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi 6ntest
puanlarina iligkin t-testi sonuglarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore deney grubunda yer
alan O6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algis1 dl¢ceginden aldiklar1 puan
ortalamalan (X=126.17) ile kontrol grubunda yer alan égretmen adaylarinin aldiklar1 puan
ortalamalarn (X=122.19) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhligin olmadig tespit
edilmistir [t(101)=1.72, p>.05]. Bu bulgu, uygulama o6ncesinde her iki grubun da
hazirbulunusluklari agisindan esit oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir bagka deyisle deney ve
kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilarinin
benzer oldugu soylenebilir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z
yeterlik algilar1 sontest puanlarina iliskin t-testi sonuglari

Grup N X S sd t p

Deney 52 128.32 10.07 101 2.78 .006
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Kontrol 51 123.05 9.08

Tablo 5’te deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin bagiml degisken
tizerinde etkisi test edilecek olan islemlerden sonra almis olduklari sontest puanlarina iliskin
t-testi sonuglarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore deney grubundaki 6gretmen adaylarinin
elestirel okuma 6z yeterlik algis1 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalan (X=128.32) ile
kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin aldiklar1 puan ortalamalar (X=123.05)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gorilmiustir [t(101)=2.78, p<.05]. Bu
cercevede planlanmis etkinlikler iceren is birlikli okuma ¢emberi teknigi uygulamalarinin
O0gretmen adaylarinin elestirel okuma ozyeterlik algilarini gelistirmede 6nemli bir etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Deney grubundan toplanan nicel veriler sayesinde ulasilan bu
sonug, is birlikli 6grenme yaklasiminin uygulama siirecinde 6grenciye saglamis oldugu 6z
giiven, yiiksek motivasyon, etkili katilim ve grup arasi yardimlasma ile agiklanablir.

Okuma c¢emberi ve is birlikli 6grenme konular1 {lzerinde yapilan diger ¢alismalar
incelendiginde bu arastirmanin benzer sonuclara ulastifi goériilmektedir. Avci ve Yiiksel
(2011) yapmis olduklar1 arastirmada okuma g¢emberi tekniginin ilkokul dérdiincii sinifa
devam eden Ogrenciler tizerindeki bilissel ve duyussal katkilarini incelemis ve ¢alisma
sonucunda bu teknigin, 6zellikle okudugunu anlama becerisi agisindan diisiik seviyedeki
Ogrencilerin becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir. Ayrica bu c¢alismaya katilan
ogrenciler, arkadaslariyla birlikte genis bir zamanda, farkli gorevler yaparak, tartisarak, is
birligi icerisinde kitap okumay1 zevkli ve eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir. Avci,
Baysal, Giil ve Yiiksel (2013) de besinci sinif 6grencileri ile yapmis olduklari ¢alismada okuma
cemberi tekniginin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini tespit etmeyi
amaglamislardir. Arastirma sonucunda okuma ¢emberi tekniginin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu tespit eden arastirmacilar, bu teknigin
ozellikle okudugunu anlama becerisi diisiik sevide olan 6grenciler iizerinde etkili oldugunu
belirtmislerdir.

Glngor ve Acikgdéz (2006) yukarida adi gecen calismalara benzer bir sekilde is birlikli
o0grenmenin okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi ve okumaya yodnelik tutum
uizerindeki etkisini tespit etmeyi amaclayan bir calisma desenlemislerdir. Arastirma
sonucunda, is birlikli 6grenmenin, 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri ve okumaya
yonelik tutumlari lizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu belirlemislerdir.
Kardas (2014) da benzer bir arastirmada is birlikli 6grenme yaklasimiyla dil bilgisi
Ogretiminin akademik basari lizerindeki etkisini incelemis ve arastirma sonucunda is birlikli
grup calismasinin geleneksel kiime calismasina gore daha basarili sonuglar verdigini
belirlemistir.

Planlanmis etkinlikler iceren is birlikli okuma ¢emberi teknigi uygulamalarinin 6gretmen
adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilar tizerindeki etkisini inceleyen bu arastirmada
elde edilen bulgular Tarim'in (2003) is birlikli 6grenme {izerine yapmis oldugu meta-analiz
arastirmasiyla da ortiismektedir. Tarim (2003) s6z konusu arastirmada inceledigi 31
arastirmanin neredeyse tamaminda is birlikli 6grenme yaklasimiyla hazirlanan
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uygulamalarin diger yaklagsimlara veya uygulamalara gore daha etkili sonuglar verdigini ifade
etmistir.

Bireysel okuma ve is birlikli 6gretimin birlestirilmis hali olan okuma ¢emberi teknigi
O0gretmen adaylarinin degisik roller iistlenerek, sorumlu olduklar kitaplar1 en kiiciik
ayrintiya kadar tartismalarini ve bunlara elestirel gozle bakmalarini saglamistir. Grup
calismalar1 sirasinda nitelikli bir okuma yapabilmek adina birbirlerine fikirlerini anlatan
O0gretmen adaylar: farkl diisiinceleri sorgulama imkanini1 da bulmustur. Bu durum 6gretmen
adaylarina olaylara ve olgulara elestirel yaklasma konusunda katkida bulunmus aym
zamanda onlarin farkh disiincelere saygi duymalarini saglamistir. Okuma ¢emberi teknigi
uygulamalar1 ¢ercevesinde elestirel okuma ve elestirel diistinme faaliyetleri igerisinde
bulunan 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilarinda artis oldugu istatistiksel
olarak da tespit edilmistir.

4.SONUC

Yapilan arastirmalarin (Avc ve Yiiksel, 2011; Shelton-Strong, 2012) sonuglar1 incelendiginde
okuma ¢emberi tekniginin, 6grencilere okuma aliskanlhig1 kazandirmasi ve okudugunu anlama
becerilerine katkida bulunmasi agisindan etkili bir teknik oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Bu sonuglar goz oniinde bulunduruldugunda okuma aliskanhigini gelistirmeye yonelik
calismalarda hedeflenen kazanimlarin gerceklestirilmesi adina is birlikli okuma ¢emberi
tekniginin kullanilmasi faydal olacaktir.

Sonug olarak is birlikli 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis olan okuma ¢emberi teknigi
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin hem kendi egitim silireclerinde hem de gorevleri
esnasinda cokca kullanacaklar elestirel okuma 6z yeterlik algilarini olumlu yénde etkiledigi
tespit edilmistir. Elestirel okuma 6z yeterlik algisi hem okudugunu dogru anlama hem de
etkili bir okuma stireci gerceklestirme acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogretmen adaylarinin okuduklarim dogru anlayabilmesi, eserdeki diigiincelerin dogrulugunu
ve giivenirligini tartisabilmesi, eserin verdigi bilgileri sorgulayabilmesi, yazarin amagclarini
dogru bir sekilde belirleyebilmesi, olay ve kavramlar arasindaki neden sonuc iliskilerini
aciklayabilmesi ve eserde birbiriyle celisen ifadeleri belirleyebilmesi acisindan elestirel
okuma 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Clinkii Tiirkce 6gretmeni adaylari
gorev yapacaklari okullarda 6grencilerin kitaplarla kuracak olduklari iliskilerde belirleyici rol
tstlenecektir. Bu nedenle Tiirkce 6gretmeni adaylarinin bu konuda bilingli olmasi,
Ogrencilerin daha nitelikli ve giivenilir eserlerle bulusmasini saglayacaktir. Ayrica bu
uygulamalar O6gretmen adaylar1 acgisindan 6rnek olma o6zelligi de tasimaktadir. Yapilan
calismalar (Giingor, 2005; Glingor ve Agikgoz, 2006; Avcl ve Yiksel, 2011) incelendiginde is
birlikli 68renme yaklasimi esas alinarak verilen egitimde 6grencilerin okudugunu anlama
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becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Bu arastirmada yapilan uygulamalar da 6gretmen
adaylarina meslek hayatlarinda yardimci olmasi agisindan bir 6rnek teskil etmektedir. Ciinkii
egitim ve Ogretimin her kademesinde yaparak, yasayarak, arastirarak, paylasarak,
yardimlasarak, tartisarak ve eglenerek yapilacak olan 6grenme faaliyetleri 6grencilerin
ilgisini cekecek boylece basariya giden yollarin kapilari agilacaktir.
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